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Entretanto, as narrativas que se compuseram
em torno das linguas portuguesa ou castelhana
nunca escolheram privilegiar a historia dos
contatos — mas sim, a historia das herancas e
evolugbes a partir da “lingua-mae”. A historia
das linguas espanholas €, como talvez nao
poderia deixar de ser, a historia que se deixou
contar; a historia que fez sentido historico.
(Maria Clara Paixao de Sousa)
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RESUMO

A presente dissertacdo tem como proposta como os alunos do curso de
licenciatura em Letras da Universidade Federal da Bahia compreendem a
variagcdo da lingua espanhola, como a opcado da variedade da lingua e as
crencas que abarcam o ensino-aprendizagem da lingua. Objetivamos também
analisar de que forma o projeto pedagdgico, assim como as ementas e
programas, tratam, a variacao e histoéria da lingua em seu curso de formagéao
de professores de lingua espanhola. No primeiro capitulo, discutiremos, a partir
dos aportes tedricos da Sociolinguistica e dos autores que se inclinaram para a
discussao sobre a diversidade do espanhol, as hip6teses que defendem o mito
da homogeneidade da lingua espanhola, assim como a supremacia da
variedade peninsula em detrimento das variedades existentes na América
Latina. O referencial fundamenta-se nas reflexdes de Henriquez Urefna (1921),
Rona (1964), Lope Blanch (1989, 1992), Fontanella de Weinberg (1993), Bugel
(1999), Moreno Fernandez (2000), Alkmim (2001), Fanjul (2004), Faraco
(2004), Irala (2004), Lucchesi (2004), Pinto e Silva (2005), Pinto (2009),
Camacho (2007), Bugel e Santos, (2007), dentre outros autores. No segundo
capitulo dessa pesquisa, faremos a descri¢cdo e andlise do projeto pedagogico,
das ementas e programas dos componentes curriculares do curso em questao,
tendo como base trabalhos como o de Mota (2004), Paraquett (2006, 2008),
Matos (2014), dentre outros autores. No Ultimo capitulo, nosso objetivo é
analisar o questionario elaborado para os professores em formacéo de lingua
espanhola da Universidade Federal da Bahia. O referencial esta baseado nas
reflexdbes sobre a diversidade contextualizadas no cenario nacional,
encontradas nas pesquisas de Bugel (1999), Irala (2004), Murga (2007), Bugel
e Santos (2007), Zolin-Vesz (2013), dentre outros autores. As conclusdes
gerais do trabalho sdo que a variedade do espanhol é pouco trabalhada, ou
trabalhada de maneira insatisfatoria, gerando a manutencdo da preferéncia
pelo espanhol europeu e provocando estereétipos bem equivocados sobre a
lingua.

PALAVRAS-CHAVE: Lingua Espanhola. Variagdo. Linguistica Historica.
Ensino-aprendizagem.



RESUMEN

La presente disertacion tiene como objetivo percibir como los alumnos del
curso de licenciatura en Letras de la Universidade Federal da Bahia
comprenden la variacion de la lengua espanola, como la opcién de la variedad
de la lengua y las creencias que envuelven la ensefianza—aprendizaje de la
lengua. Objetivamos también verificar si el proyecto pedagdgico, los temas y
programas del curso, tratan la variacion y historia de la lengua en su curso de
formacién de profesores de lengua espanola. En la primera parte, discutiremos,
a partir de los aportes tedricos de la Sociolinglistica e de los autores que se
inclinaron para la discusidén sobre la diversidad del espanol, las hipbtesis de
defienden el mito de la homogeneidad de la lengua espanola, asi como la
supremacia de la variedad peninsular en detrimento de la variedades
existentes en Latino América. El referencial de la primera parte se fundamenta
en las reflexiones de Henriquez Urefia (1921), Rona (1964), Lope Blanch
(1989, 1992), Fontanella de Weinberg (1993), Bugel (1999), Moreno Fernandez
(2000), Alkmim (2001), Fanjul (2004), Faraco (2004), Irala (2004), Lucchesi
(2004), Pinto y Silva (2005), Pinto (2009), Camacho (2007), Bugel e Santos,
(2007), entre otros autores. En la segunda parte de esa pesquisa, haremos la
descripcién y analisis del proyecto pedagodgico, de los temas y programas de
los componentes curriculares del curso en cuestion, teniendo como base
trabajos como el de Mota (2004), Paraquett (2006, 2008), Matos (2014), entre
otros autores. En el ultimo capitulo, nuestro objetivo es analizar el cuestionario
elaborado para los profesores en formacién de lengua espafnola de la
Universidad Federal da Bahia. El referencial estd basado en las reflexiones
sobre la diversidad contextualizadas en el contexto nacional, encontradas en
las pesquisas de Bugel (1999), Irala (2004), Murga (2007), Bugel e Santos
(2007), Zolin-Vesz (2013), entre otros autores. As conclusdées gerais do
trabalho sdo que a variedade do espanhol é pouco trabalhada, ou trabalhada
de maneira insatisfatéria, gerando a manutencao da preferéncia pelo espanhol
europeu e provocando estere6tipos bem equivocados sobre a lingua.

PALABRAS-CLAVE: Lengua Espafola. Variacion. Linglistica Historica.
Ensenanza-aprendizaje.
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INTRODUCAO

Desde sua origem até os dias de hoje, o Espanhol vem se expandindo pelo
mundo. A lingua espanhola é lingua oficial de 21 paises, além daqueles que ndo a
tem como lingua oficial, como Belize, Estados Unidos, Filipinas, Gibraltar e
Marrocos, sendo o numero de hispano-falantes superior a 400 milhes (MORENO
FERNANDEZ, 2000; AGOSTO, 2006).

O espanhol possui uma geografia que se estende por quase um continente e
se faz presente em outros trés. Segundo Herrero (2008), sua superficie geografica
alcanca 11 990 000 km?, 8,9% da superficie terrestre, fato que a transforma em uma
das linguas roméanicas com mais extensdo e a segunda lingua com mais falantes
nativos do mundo, sendo antecedida pela lingua chinesa. Herrero (2008) ainda
aponta que:

Los hispanohablantes estamos repartidos por los cinco continentes (Europa:
Espafa, Principado de Andorra; América: Hispanoamérica y los Estados
Unidos de Norteamérica; Africa: Guinea Ecuatorial, Sahara Occidental y
territorios esparnoles de Islas Canarias, Ceuta y Melilla; Asia: Filipinas y
sefardies en Israel y Turquia; y Oceania: isla de Pascua). Es la primera
lengua oficial del Estado o coexiste con otras lenguas importantes en
Bolivia, Guinea Ecuatorial, Paraguay, Perud, Puerto Rico y Sahara
Occidental. Lépez Morales (2006: 483) aporta datos contundentes: el 5,7%

de la poblacién del mundo utiliza el espafiol y seremos el 7,5% en 2050, es
decir, llegaremos a los 535 millones de hablantes. (HERRERO, 2008, p. 3)

Pode-se acrescentar a esses dados, apesar de certa imprecisédo, cerca de 20
milhnbes de pessoas pelo mundo que estudam a lingua espanhola como lingua
estrangeira, sendo o Brasil o segundo pais com maior numero de estudantes,
contando com mais de 6 milhdes. O Instituto Cervantes salienta que:

Existem indicadores parciais de que a demanda do espanhol cresceu nos
ultimos anos no Brasil, segundo estimativas de seu Governo, contara com
30 milhdes de pessoas que falardo espanhol como segunda lingua em
somente uma década (INSTITUTO CERVANTES, 2014, p. 12)

Com o objetivo de uma integragcao regional na América do Sul, a partir do
Tratado de Assuncao, ocorre, em 1991, a criagdo do bloco econdmico denominado
MERCOSUL, que é composto por Argentina, Brasil, Paraguai, Uruguai e, mais tarde,
Venezuela. Considerando a diferenca linguistica do Brasil com os demais paises,
sente-se a necessidade de promover o0 ensino da lingua espanhola em nosso pais.

Surge, nesse contexto, a Lei 11.161 de 2005, da qual constam sete artigos que,



resumidamente, fazem do espanhol uma disciplina de oferta obrigatéria no Ensino
Médio, e oferta optativa no Ensino Fundamental.

Para além da implantacdo de uma lei, o ensino de lingua espanhola requer
também a necessidade de investir na formacao de professores, na preparacao de
materiais didaticos e no trato com a historia e diversidade da lingua. Faz-se de
grande relevancia ter claros os reais objetivos no ensino do espanhol como lingua
estrangeira, tendo em vista o contexto em que o Brasil esta inserido: é o Unico pais
lus6fono na América do Sul.

Apesar dessa proximidade com paises onde o espanhol é a lingua oficial, ha
uma preferéncia pela variedade proveniente da Espanha no ensino da lingua no
Brasil, como salientam Irala (2004), Bugel e Santos (2007), dentre outros autores,
fato incoerente social e linguisticamente, ja que houve, desde o inicio da década de
1990, uma intensificagdo do ensino de lingua espanhola, principalmente em
decorréncia da criacdo do MERCOSUL, que fomentou a busca por professores e
materiais didaticos para atender a esse novo mercado brasileiro’.

Conforme salienta Pinto (2006), por ser o espanhol da América Latina uma
lingua transplantada, se pensa equivocadamente que é uma lingua contaminada,
que os hispano-americanos nao possuem legitimidade e que a variedade da
Espanha é mais “pura” que a dos americanos.

Em relagdo a tais pontos, questdes diversas poderiam ser levadas em
consideracao, debatidas e examinadas sobre o ensino de espanhol Brasil. Enquanto
professores de espanhol, um dos primeiros questionamentos que nos fazem é sobre
"qual espanhol ensinamos"”, se o da América ou da Espanha, pergunta que € gerada
pelo senso comum que restringe e dicotomiza uma lingua tao plural e de mdltiplas
realidades e realizagoes.

A imagem de um espanhol “melhor” e mais “correto”, que constantemente é
relacionada a variedade peninsular, se faz constante na histéria dessa lingua e,
segundo Fanjul (2008), mesmo em sua era policéntrica ndo é completamente
abandonada. A unidade da lingua espanhola ha muito é assunto de certa polémica
entre linguistas e fil6logos.

'E valido ressaltar que, referente aos materiais didaticos, estes continuam, majoritariamente, sendo
introduzidos no ensino da lingua no Brasil pelas vias editoriais da politica europeia. (cf. PONTE, 2010;
BUGEL; SANTOS, 2007).



Segundo Pontes (2010), em meados do século XX, os linguistas estavam
mais inclinados a crer que a unidade da lingua espanhola estava garantida, pois
alegavam que a lingua dita culta e a lingua escrita possuem uma acao niveladora
que era capaz de conter as variedades. Para os linguistas dessa época,

Os meios de comunicacdo modernos, completamente diferentes daqueles
da época do Império Romano, evitariam o isolamento e a consequente
fragmentagdo da lingua. Havia ainda outros fatores importantes:
reconhecia-se uma significativa unidade gramatical, morfologica e sintatica
diante da diversidade lexical e fraseoldgica, acreditava-se que o
nacionalismo linguistico do final do século XIX havia sido superado. Surgia
também a crenga — que mais tarde se transformaria em verdadeiro mito —
de que haveria certa unidade linguistica hispano-americana. O futuro
uniforme da lingua parecia estar garantido. (PONTES, 2010, p.163)

Em 1956, ocorreu o Il Congresso de la Academias de la Lengua e, diante na
confianga cada vez maior no futuro homogéneo do espanhol surge a voz do filélogo
espanhol Damaso Alonso (1956 apud LOPE BLANCH, 1968, p. 9), que temia que
antigos pressagios se realizassem, “se estan produciendo resquebrajaduras’, dizia

ele, que fatalmente conduzirdo ao desmembramento da lingua espanhola, “el

edificio de nuestra unidad idiomatica esta cuarteado’:
O fildlogo propde a criagdo de um organismo de protecdo e vigilancia.
Surge, assim, a Oficina de Informacion y Observacion del Espariol. Com
sede em Madri, essa instituicdo, constituida por linguistas de todos os
paises de lingua espanhola e com a colaboracdo da Asociacion de
Academias de la Lengua, tinha a missdo de velar pela unidade do idioma,

tratando de eliminar diferencas e direcionar harmonicamente sua evolucao
(LOPE BLANCH, 1968, p.9).

Com relacao a diversidade da lingua espanhola, pode-se perceber que esta
foi objeto de cuidados e vigilancias. A Real Academia Espanhola, érgao que tem
como objetivo, desde o seu surgimento, padronizar a lingua, tinha entre seus
principios “fijar las voces y vocablos de la lengua castellana em su mayor propiedad,
elegancia y pureza”. Atualmente, A Real Academia Espanhola promove a politica
linguistica panhispéanica, a qual, explicitamente, ndo mais encara a diversidade como
um perigo a sonhada unidade da lingua espanhola. Segundo Lopes (2010, p.163),
nos postulados da Real Academia “Desaparecem as nocdes de impureza e
corrupgao para dar lugar a riqueza linguistica e a sdlida base de unido dos povos

hispanicos”. Porém, a heterogeneidade ainda é, declaradamente, alvo de controle e
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vigilancia, pois, apesar do aparente respeito a diversidade linguistica, esta €&

constantemente refreada pela unidade:
Una tradicion secular, oficialmente reconocida, confia a las Academias la
responsabilidad de fijar la norma que regula el uso correcto del idioma. Las
Academias desempefan ese trabajo desde la conciencia de que la norma
del espafiol no tiene un eje Unico, el de su realizacion espafola, sino que su
caracter es policéntrico. Se consideran, pues, plenamente legitimos los
diferentes usos de las regiones linguisticas, con la Unica condiciéon de que
estén generalizados entre los hablantes cultos de su area y no supongan

una ruptura del sistema en su conjunto, esto es, que ponga en peligro su
unidad. (www.rae.es)

Hoje, sabe-se, através de importantes trabalhos sobre as variedades do
espanhol da América, como o de Fontanella de Weinberg (1993), que nao é possivel
estabelecer a dicotomia “espanhol da Espanha/ espanhol da América”, como se
fossem blocos linguisticos opostos entre si, visto que estes ndo constituem duas
modalidades determinadas e bem contrastadas.

Concernente ao ensino do espanhol como lingua estrangeira, pode-se
afirmar, a partir dos trabalhos de Irala (2004), Bugel e Santos (2007), Zolin-Vesz
(2010), dentre outras pesquisas utilizadas neste trabalho, que a questdo da
heterogeneidade da lingua foi, em geral, desconsiderada ou pouco destacada, pois
ainda se pode encontrar, no imaginario de professores e alunos, a crenca de
superioridade da variedade peninsular em detrimento das variedades americanas.

Nesse sentido, o presente trabalho tem como objetivo investigar como os
alunos do curso de licenciatura em letras da Universidade Federal da Bahia que
fazem parte dos semestres iniciais e finais percebem alguns aspectos sobre a
diversidade da lingua, como, por exemplo, a op¢ao da variedade e as crencas que
envolvem o0 ensino-aprendizagem de lingua espanhola. Objetivamos também
verificar como o projeto pedagdgico desse curso de Letras, ementas e programas
tratam a variacado e a histéria da lingua espanhola.

Desse modo, dividimos essa dissertacdo em trés secdes, além destas
consideracdes iniciais e das consideracdes finais. Na primeira secao, intitulada
Diversidade da Lingua Espanhola, discutiremos o0 tema central da nossa pesquisa,
abordando inicialmente as contribuicdbes da Sociolinguistica para o ensino de
linguas, considerando que esta vé a lingua como um processo de permanente
variagdo e mudanga contido em um sistema heterogéneo. Posteriormente,

questionaremos, a partir de autores que se inclinaram para a discussdo sobre a
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variacdo do espanhol, as hipbéteses que defendem o mito da homogeneidade da
lingua espanhola, assim como a hegemonia da variedade peninsular em detrimento
das variedades americanas. O referencial desta secao fundamenta-se nas reflexdes
de Henriguez Urefa (1921), Rona (1964), Lope Blanch (1989, 1992), Fontanella de
Weinberg (1993), Bugel (1999), Moreno Fernandez (2000), Alkmim (2001), Fanjul
(2004), Faraco (2004), Irala (2004), Lucchesi (2004), Pinto (2005, 2009), Camacho
(2007), Bugel e Santos, (2007), dentre outros autores.

Na secéo 2, intitulado A histéria e a Diversidade do Espanhol num Curso de
Formacao de Professores, objetivamos descrever e analisar o projeto pedagdgico,
bem como as ementas e programas dos componentes curriculares do curso de
Lingua Estrangeira: Espanhol, da Universidade Federal da Bahia, a fim de investigar
se este abarca de maneira satisfatéria na sua grade curricular o componente de
histéria e variacdo da lingua em sua formacgéao de professores de lingua espanhola,
utilizando para isso o referencial te6rico de Mota (2004), Paraquett (2006, 2008),
Matos (2014), dentre outros autores.

Na dltima secdo, nosso ponto central estda em analisar o questionario
elaborado para professores de espanhol ainda em formacao, do curso de Lingua
Estrangeira: Espanhol, da Universidade Federal da Bahia, a fim de investigar se
esses estudantes possuem conhecimentos satisfatérios acerca da histéria e da
variagdo da lingua espanhola. O referencial estd baseado nas reflexdes
contextualizadas no cenario nacional, como as de Bugel (1999), Irala (2004), Murga
(2007), Bugel e Santos (2007), Zolin-Vesz (2013), dentre outros pesquisadores.
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1 A DIVERSIDADE DA LINGUA ESPANHOLA

O pressuposto basico que norteia os estudos sociolinguisticos é a definicao
de variedade. Toda comunidade se caracteriza por diferentes modos de falar.
Segundo Alkmim (2001), a essas diferentes maneiras de falar, a Sociolinguistica
reserva o nome de variedades linguisticas, seu objeto de estudo. Qualquer lingua
falada por qualquer comunidade linguistica mostra inicialmente o fato de que em
toda lingua em uso existe diversidade®. Lingua e sociedade, desse modo,

encontram-se intrinsecamente relacionadas entre si. Segundo Alkmim (2001),

A historia da humanidade é a histéria dos seres organizados em sociedade
e detentores de um sistema de comunicagéo oral, ou seja, de uma lingua.
Efetivamente, a relagao entre lingua e sociedade nao é posta em duvida por
ninguém, e nao deveria estar ausente, portanto, das reflexdes sobre o
fenémeno linguistico. (ALKMIM, 2001, p.21)

Pode-se afirmar que o termo Sociolinguistica nasce na década de cinquenta
com a finalidade de referir-se a uma postura teérica e metodoldgica, que tem como
objetivo compreender questées sobre influéncias da linguagem na sociedade,
especialmente no que diz respeito a diversidade linguistica em seu contexto social.
Para o seu grande expoente, William Labov (1975), esse termo é uma redundancia,
uma vez que nao se pode imaginar uma linguistica que nao esteja relacionada ao
social. Autores como Alkmim (2001), Camacho (2007), Faraco (2004) e Lucchesi
(2004), dentre outros pesquisadores assumem os pressupostos tedricos de William
Labov e salientam que a ligacdo entre lingua e sociedade se produz de forma
inquestionavel, ndo apenas como recurso interdisciplinar, uma vez que nao se pode
pensar em estrutura linguistica sem levar em consideracdo os fatores sociais,
histéricos e culturais envolvidos no processo.

A variagao sociolinguistica € definida como a alternancia de dois ou mais
modos de expressar um mesmo elemento linguistico quando esta nao pressupde
nenhum tipo de alteracdo de natureza semantica e quando tal alternancia se faz
mediante fatores linguisticos e sociais. O principio geral relativo ao uso linguistico é

o de que tal uso s6 pode ser realizado em contextos sociais e situacionais concretos.

*Vale salientar que, embora hoje o latim ndo seja uma lingua materna, ainda é usada pela igreja
catolica, assim como para fins juridicos e académicos.
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Ao relatar sobre o desenvolvimento histérico de como um sistema linguistico é
concebido, Lucchesi (2004) postula que a lingua sai do lugar de representacao de
sistemas unitarios, homogéneos e autbnomos para ser considerado como um
constante processo de variacdo e mudancga contido em um sistema heterogéneo,
onde a comunidade de fala esta genuinamente envolvida em contextos sdcio-
histérico e cultural determinados. Dessa maneira, “supera-se assim, a dicotomia
sincronia e diacronia, no sentido que esta havia adquirido no estruturalismo, pois a
andlise sincronica da lingua fora do devir histérico ndo encontra mais
fundamentacdo empirica.” (LUCCHESI, 2004, p.184). A lingua deve ser
considerada, pois, um sistema complexo de regras e principios variaveis. Todo
estudo que pretende explicar o processo de mudanca linguistica devera levar como
principio basico, segundo Lucchesi (2004), o encaixe da mudanga tanto na estrutura
linguistica, quanto na estrutura social. A Sociolinguistica postula que qualquer
pesquisa sobre a linguagem deve partir do pressuposto de que este € um sistema
multiplo e, sobretudo, heterogéneo. Sobre o papel da Sociolinguistica e nas palavras
de Labov (1966):

A existéncia da variagéo e de estruturas heterogéneas nas comunidades de
fala investigadas esta de fato provada. E da existéncia de qualquer outro
tipo de comunidade que se pode duvidar... a heterogeneidade ndo é apenas
comum, € também o resultado natural de fatores linguisticos basicos.
Alegamos que é a auséncia de alternancia de registro e de sistemas multi-
estratificados de comunicagdo que seria disfuncional. (LABOV, 1966, p.
203)

Assim sendo, a linguagem se constitui na expressdao mais distintiva de um
comportamento social e é por decorréncia da impossibilidade de separar a lingua de
suas funcgdes sociais e interacionais que o termo Sociolinguistica é redundante, ja
que a linguagem é, essencialmente, um fendmeno de natureza social.

Tendo a diversidade linguistica como objeto de estudo, os postulados da
sociolinguistica se debrucam na variacdo que existe nas linguas partindo de um
conjunto de fatores definidos socialmente, através da lingua falada em contextos
concretos de uso e buscando recolher interacbes verbais de pessoas que
compartilham regras de usos linguisticos — comunidade linguistica — para seu corpus
(ALKMIM, 2001). De acordo com Corvalan (2001), esses fatores sociais seriam: (a)
os diferentes sistemas de organizacao politica, econémica, social e geogréafica de

uma sociedade; (b) fatores individuais (idioleto) como idade, raca, sexo e nivel de
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instrucdo; (c) aspectos historicos e étnicos culturais; e (d) a situagdo imediata que
rodeia a interagdo - contexto externo. Para Mollica (2004):

[a] variacdo linguistica pode ocorrer nos eixos diatopico e diastratico. No
primeiro, as alterndncias se expressam regionalmente, considerando-se os
limites fisico e geografico; no segundo elas se manifestam de acordo com
os diferentes estratos sociais, levando-se em conta fronteiras sociais
(MOLLICA, 2004, p. 12).

Somando-se a isso, tem-se 0 conceito de "monitoramento da producao
linguistica", a partir do momento em que analisamos os estilos formais e informais
na fala e na escrita, levando-se em consideracdo o nivel diferenciado do
envolvimento da comunidade de fala® em géneros discursivo-textuais diferentes
(MOLLICA, 2004, p.12-13). A autora sintetiza da seguinte forma os trés tipos de
variagao linguistica:

Variacdo diatopica: refere-se a variacdo geogréfica, ou seja, as variedades
linguisticas que compartilham usos linguisticos préprios dentro de uma
regido, também conhecida pela dialetologia como dialetos. Como exemplo,

temos o Portugués Brasileiro (PB) e o Portugués Europeu (PE) como duas
macro variedades diatopicas da lingua portuguesa;

Variagdo diastratica: refere-se a variagao social, também conhecida como
socioleto, que caracteriza um grupo especifico dentro de uma comunidade
de fala. Em outras palavras, pessoas de diferentes graus de escolaridade
falam de forma diferente; jovens possuem usos linguisticos diferentes de
pessoas mais adultas, além de ser notéria, especialmente em sociedades
mais machistas, a diferenga da fala entre homens e mulheres.

Variacdo diafasica: refere-se as escolhas linguisticas mais ou menos
conscientes que os falantes fazem a depender do grau de formalidade ou
informalidade (que entendemos como registro) do ato de fala, sendo
necessario realizar "adaptacdes”, se nosso interlocutor € um amigo em uma
conversa intima no sofa de casa ou se é um desconhecido em uma suposta
entrevista de emprego (MOLLICA, 2004, p.12)

Por fim, para introduzir mais especificamente a discussdo da variacdo do
espanhol, tomamos como ponto de partida as palavras de Drago (2006). O jornalista
e escritor hispano-argentino, em seu texto intitulado Defender la diversidad para
fortalecer la unidad, ressalta a importancia de defender a tese de que o espanhol é
um, porém diverso e que deve ser considerado tanto o que se fala de um lado do
atlantico como no outro: “para fortalecer la unidad del idioma espanol es

*Conjunto de falantes que compartilha a0 menos uma variedade linguistica, umas regras de uso, uma
interpretagao desse uso, umas atitudes e uma mesma valoragé@o das formas linguisticas (MORENO
FERNANDEZ, 2009, p.23, traducao nossa)
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indispensable que se defienda su diversidad y que la misma sea asumida
plenamente por todos los interesados en el porvenir de nuestra lengua” (DRAGO,
2006, p. 1). Segundo Drago (2006), o espanholismo, que imperou no passado e que
considerava as variantes latinoamericanas como categoria inferior, se encontra em
constante retrocesso, apesar de ainda existir. HA questbes que norteiam a
diversidade da lingua espanhola, expondo fatos que parecem abarcar a diversidade
linguistica, mas, num olhar mais apurado, vé-se a permanéncia do poder que o
espanhol peninsular exerce nos manuais e dicionarios da lingua. Segundo Drago
(2006):

Un ejemplo lo tenemos en la incorporacién de un Diccionario
Iberoamericano en el Portal de Ciberamérica, un programa de las Cumbres
de los 22 paises de América y Europa de habla espafiola y portuguesa, que
como tal deberia impulsar un tratamiento equitativo hacia todos los paises.
Pero ese diccionario, presentado como una herramienta para conocer mejor
el Mundo Iberoamericano, o sea a los paises de habla espafola y
portuguesa de América Latina, mé&s Espafa, Andorra y Portugal, sélo
recoge palabras utilizadas en América Latina pero no coloca ni un solo
"espanolismo”. (DRAGO, 2006, p.1)

O autor exemplifica tal problematica com uma das entradas do Dicionario
Ibero-americano, mostrando mais uma prova da ainda latente dominacdo do

espanhol de Espanha:

Por ejemplo, consigna la palabra "Birome" y dice que se usa en la
Argentina, Paraguay y Uruguay para designar al "boligrafo”, que es como se
conoce esa herramienta en Espafia, a la que se denomina "pluma” o
"lapicero” en Meéxico, "ldpiz pasta” en Chile y simplemente "lapicero” en
Costa Rica y el Perl. Pero ese diccionario iberoamericano no incluye el
término "boligrafo” para decir que es usada en Espafia como sinénimo de
"birome" que es el nombre original de ese invento creado en Buenos Aires
por el hingaro Ladislao Biro, quien le puso ese nombre utilizando las
primera silabas de su apellido y el de su socio, Meyne. (DRAGO, 2006, p.1)

Considerando que ainda existem instituicbes espanholas que tratam as
variantes latinoamericanas como “americanismos” e que tal tratamento parece néao
ser igual quando o assunto sdo as variantes espanholas, em outras palavras, ndo se
fala “espanholismos”, parece-nos relevante compreender que a diversidade
linguistica é uma realidade indiscutivel e defender tal diversidade para, nas palavras

de Drago (2006), fortalecer a unidade* configura-se numa tarefa a ser bem mais

*Compartilhamos da ideia de que a preocupagdo em manter, melhor dizendo, em moldar uma dita
unidade linguistica parece querer sustentar interesses bem mais politicos do que exatamente
linguisticos. O real interesse das teorias linguisticas esta interligado a fendmenos que s6 podem ser
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trabalhada, de modo que, se estado incluidos os regionalismos da América, faz-se
pertinente também incluir todos os regionalismos pertencentes ao territério espanhol.
Nos aprofundaremos sobre 0s posicionamentos e autores que se debrucam sobre a
questao da variacao da lingua espanhola na sec¢ao seguinte.

1.1 A HETEROGENEIDADE DA LINGUA ESPANHOLA

Considerando que a Sociolinguistica assume a lingua como um constante
processo de variacao e mudanca contido em um sistema heterogéneo, no qual estao
envolvidos contextos sociais e histéricos relacionados com a comunidade de fala,
tentaremos, a partir de entdo, questionar as teorias que sustentam o mito da
homogeneidade da lingua espanhola, assim como a hegemonia da variedade
peninsular. Uma vez que a Sociolinguistica, com todos os seus avancos tedricos,
aponta que as linguas sao intrinsecamente heterogéneas, nosso objetivo se centrara
em desconstruir, a partir de elementos sociolinguisticos e socio-historicos, o0s
motivos que alimentam o fato de a lingua espanhola, falada em mais de vinte
nagdes com constituicdes histéricas distintas, ser considerada um sistema

homogéneo e possuir uma unidade linguistica predominante.
1.1.1 Visao geral das crencas

Ja foi demonstrado, segundo Lyons (1987, p. 252), que membros de certos
grupos sociais reagem de forma positiva ou negativa a determinados dialetos e
sotaques e, sem saber nada sobre o falante, fazem julgamentos acerca de sua
personalidade, tendo como base somente a sua voz’. O prestigio configura-se na
aceitacdo de um determinado comportamento considerado melhor que outro e tal
feito se reproduz no meio linguistico. Esse fato se faz perceptivel, por exemplo, na
pesquisa realizada por Bugel (1999), no momento em que ela constata que os
estudantes brasileiros de espanhol em Sao Paulo optam pela variedade peninsular
pelo fato de a Espanha ser “o berco da lingua e da cultura” (BUGEL, 1999, p. 84).

estudados e discutidos, justamente, pelo fato de as linguas serem mdltiplas e genuinamente
heterogéneas.

® Em relato através de uma rede social, uma brasileira expOs que sofreu preconceito, em sua ida a
Espanha, pelo fato de que ela possuia a variedade argentina da lingua. Segundo o relato, passou
desde estranhamentos e risadas até o completo desprezo pela variedade americana do espanhol.
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Moreno Fernandez (2000, p.15-16), expde seis pontos que considera gerais
para a caracterizacao da lingua espanhola como sistema linguistico e veiculo de
ampla comunicabilidade: 1. El espanol es un idioma homogéneo; 2. El espanol es
una lengua de cultura de primer orden; 3. El espanol es una lengua internacional; 4.
El espafiol es una lengua geograficamente compacta; 5. El esparfol es una lengua
en expansién; 6. El dominio hispanohablante presenta un indice de comunicatividad
muy alto y un indice de diversidad minimo o bajo.

Dois desses pontos merecem destaque. O primeiro define o espanhol como
“‘una lengua relativamente homogénea, con caracter de coiné, con un importante
grado de nivelacion y con un riesgo débil o moderado de fragmentacion” (MORENO
FERNANDEZ, 2007, p. 15). Em um primeiro olhar, tal caracteristica ndo parece
sustentar-se no momento em que nos apropriamos do pressuposto basico da
Sociolinguistica: a lingua espanhola, como toda lingua histérica, se realiza e se
alimenta somente através das suas variedades, dos sistemas auto-suficientes que
abarca.

Outro fator que fundamenta a dita homogeneidade da lingua espanhola diz
respeito ao carater excessivamente normativo da delimitagdo da unidade da lingua.
Segundo Agosto (2006):

Para precisar alin mas esta percepcién de todos los hispanohablantes, cabe
aclarar que una gramatica, una ortografia y un sistema de normas comunes
hacen que nuestra lengua sea una, con su diversidad y matices. [...] Por
otro lado, existe un acuerdo bastante general en aceptar una serie de
normas, con minimas variaciones, para favorecer el entendimiento, sin que
esto impida la creatividad de los usuarios. Y esta adhesion mayoritaria a
una normativa comun se sostiene con un objetivo fundamental: guardar la
unidad de la lengua espafnola respetando la variedad, tal como sostiene

Leonardo Gomez Torrego, autor de numerosos libros sobre normativa como
el Nuevo manual del espariol correcto. (AGOSTO, 2006, p. 1)

Como se pode perceber com as palavras de Agosto (2006), o imaginario de
unidade da lingua espanhola se mostra possivel através da crenca de que se tem
uma sé norma, antes ditada exclusivamente pela Real Academia Espanhola® e

®Sobre o poder normativo da Real Academia Espanhola, Manuel Seco, linguista espanhol e membro
da Real Academia, salienta que “la autoridad que desde un principio se atribuyé oficialmente a la
Academia en materia de lengua, unida a la alta calidad de la primera de sus obras, hizo que se
implantase en muchos hablantes -espafoles y americanos-, hasta hoy, la idea de que la Academia
"dictamina” lo que debe y lo que no debe decirse. Incluso entre personas cultas es frecuente oir que
tal o cual palabra "no esta admitida" por la Academia y que por lo tanto "no es correcta” o "no existe".
En esta actitud respecto a la Academia hay un error fundamental, el de considerar que alguien -sea
una persona 0 una corporacién- tiene autoridad para legislar sobre la lengua. La lengua es de la
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agora regulamentada pela ERA em parceria com a Asociacion de las Academias de
la Lengua, fato que da garantia de que o espanhol seja Unico e homogéneo (cf.
PINTO, 2009). O ponto de partida dessa postura esta relacionado a lingua como
uma realidade fixa, imutavel e perfeita, ignorando o fato de que a lingua muda na
mesma propor¢cao em que a sociedade que a fala também o faz, e ao fato de que,
por ser um instrumento a servico dos falantes, estes vao adaptando-a de acordo
com suas necessidades linguisticas. Sobre essa discussao, Seco ([19--]) questiona

que:

Si la lengua es de todos; si nadie, ni Academia ni gramaticos, la gobiernan
¢{como se mantiene su unidad? [...] El instinto general de conservar el
medio de comunicacién con los demas, necesidad de toda sociedad, es lo
que frena y contrarresta la tendencia natural a la diversidad en el hablar.
Este instinto es el que establece las normas que rigen en cada comunidad.
(SECO, [19--])

E justamente tal imaginario linguistico, sustentado como ambiente de
invariabilidade, que da suporte ao carater unitario do espanhol. Ainda sobre tal

carater normativo, Irala (2004) relata que:

Embora a ciéncia linguistica tenha evoluido e hoje haja crescido o nimero
de estudos sobre o funcionamento variavel das linguas, tanto o pedagogo, o
professor de lingua materna e estrangeiras e os meios de comunicagao
agem ainda sob a forca de um imaginario gerado no senso comum que
comecou a ganhar forma na época do Renascimento, quando as gramaticas
normativas tiveram seu papel unificador assegurado, dando a impresséo de
unidade e homogeneidade a lingua, desconsiderando aquilo que estiver fora
da norma institucionalizada, inclusive alimentando preconceitos sobre as
variantes ausentes ou pouco presentes nos meios reguladores (materiais
didaticos, gramaticas, dicionarios, etc.) (IRALA, 2004, p.103-104)

Como mostram os trabalhos de Irala (2004) e Pinto (2009), dentre outros
autores, o objetivo da gramatica normativa ndo versa sobre a lingua em situacdes
concretas de uso, mas sobre os conceitos de correcao e incorrecao. A gramatica
normativa neutraliza as formas linguisticas e desconsidera a comunicacao real dos
grupos sociais, impondo a lingua de uma maneira idealizada. Segundo Demonte

(2003), a normativa ndo € a lingua comum, visto que nenhum falante, na sua

comunidad que la habla, y es lo que esta comunidad acepta lo que de verdad ‘existe’, y es lo que el

LIET)

uso da por bueno lo Unico que en definitiva ‘es correcto’.” (SECO, [19--], sem pagina¢ao).
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realidade social e histérica, fala cabalmente em lingua estdndar em nenhum
momento. Resulta ser, segundo a autora, um ideal de lingua fundamentado a partir
de realizacoes linguisticas aproximadas em alguns lugares mais que em outros.

O que se vé sobre a dita homogeneizacao do lingua espanhola no século XXI
também mantém estreita relagdo com a chamada politica de panhispanismo que
consiste, basicamente, na tentativa de generalizar a lingua e desaparecer com 0s
tracos que caracterizam a personalidade cultural e sécio-histérica que as variedades
possuem. Pensa-se que a dita neutralidade é alcancada simplificando e reduzindo
vocabulos e estruturas da lingua, numa espécie de modalidade despersonalizada,
promovendo e construindo, assim, uma lingua de todos ou, melhor definindo, uma
lingua de ninguém. Sobre essa questao, Winazki (2004) relata que:

Para algunos, como para el lucido filésofo espariol Eduardo Subirats, los
medios de comunicacidén por su propia légica productiva (por el hecho de
que deben ser concisos y claros) tienden a poner en cuarentena el lenguaje,
a congelarlo, a «desinfectarlo» de la vitalidad de la literatura, por ejemplo,
para tornarlo neutro, simplista y por lo tanto artificial. De esta manera, los
medios inyectaran en sus audiencias ese vacio que las masifica: «Es una
masa configurada por los containers y las autopistas medidticas, una masa
inducida, definida y controlada por el flujo mediatico». Ese control mataria la
lengua, la condenaria a constituirse en una pseudo-lengua, en una ficcién
semidtica, que simula comunicar cuando solo robotiza audiencias y coloniza
el profundo espacio de la palabra con composiciones sintacticas vy

semanticas, rudimentarias, reiteradas y banales (WINAZKI, 2004 apud
LOPEZ MORALES, 2007, p.479-480).

A segunda caracteristica que destacamos do trabalho de Moreno Fernandez
(2000), a seis, caracteriza o espanhol como uma lingua que apresenta um indice de
diversidade minimo ou baixo, salientando também, no decorrer da sua obra, que a
dita homogeneidade garante o entendimento entre falantes, inclusive, de regides
muito distantes entre si.

Contrariando a afirmacdo de Moreno Fernandez (2000) de que os
hispanoamericanos podem se compreender entre si em qualquer lugar de origem
nacional, Rona (1964) observa que quase todos os autores que se dedicaram a
escrever sobre o tema defendem a dita homogeneidade tomando como base apenas
o contato entre falantes cultos de regides distintas. O autor exemplifica relatando sua
experiéncia pessoal na provincia de Tucuman, Argentina, lugar onde comprovou que
o espanhol de falantes monolingues da zona de Las Tacanas era, inicialmente,
incompreensivel para os professores da capital da provincia, localizada apenas a 50
km de distancia. Rona (1964), assim sendo, pde em questionamento a
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intercompreensao dos falares do espanhol latino-americano, tomando como ponto
de partida suas variedades sociais, ou seja, de falantes de niveis socioculturais

baixos de diferentes zonas. Nas palavras de Rona (1964):

Asi, por ejemplo, no creemos que un mexicano y un paraguayo, O un
cubano y un chileno, pertenecientes a los niveles culturales bajos, pudieran
comprenderse hablando en sus respectivos dialectos. Aun a un rioplatense
de nivel culto le sucede muchas veces en la ciudad de México que los
mexicanos semicultos no entiendan frase que contenga varias [Z] o varios
vocablos que el mexicano culto posee en su fondo pasivo, pero que el
mexicano inculto o semiculto ignora hasta en ese plano (RONA, 1964, p.
64).

Neste mesmo sentido, concordamos com Pinto (2009)'no momento em que
abre uma ressalva parar salientar que nao se pode confundir comunicabilidade com
diversidade linguistica e que grande parte dos estudos relacionados a variagao
linguistica do espanhol levam em consideragdo somente fenémenos de variacdo
fénica e lexical. Pinto (2009) defende que:

Mesmo que os caribenhos e os demais hispanicos se comuniquem
perfeitamente, ndo & a mesma coisa dizer decir '¢qué tu quieres?' e ';qué
quieres?' e 'tl, ¢qué quieres?' ou '¢qué quieres tu?' [...] assumo que um
maior estudo da gramatica do espanhol poderd, finalmente, trazer

conclusées sobre a unidade e diversidade do espanhol na atualidade
(PINTO, 2009, p. 62)

Além do carater heterogéneo que toca a todas as linguas naturais, o mito da
unidade linguistica, como se pode perceber pela denuncia de Rona (1964) e Pinto
(2009), ndo se mantém quando se percebe que a tal homogeneidade parece
sustentar-se em uma literatura que em sua maioria foi construida com base em
pesquisas feitas com falantes de nivel cultural mais elevado, fato sobre o qual
discorreremos posteriormente.

Na secao seguinte, teremos como objetivo central questionar tal imaginario de
unidade linguistica da lingua espanhola, através elementos sécio-histéricos e
empiricos presentes nos trabalhos de Fontanella de Weinberg (1993) e Lope Blanch
(1989, 1992), dentre outros pesquisadores da area.

"Neste trabalho, Pinto (2009) contraria o mito de que ha pouca variagao sintatica na lingua espanhola.
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1.1.2 Espanhol da Espanha versus Espanhol da América

Retomando as palavras de Lope Blanch (1989), a lingua espanhola segue
sendo o sistema linguistico comum a vinte nacdes, todas com suas particularidades
lexicais, fonéticas e, segundo o autor, em menor grau, morfossintaticas, que

delineiam o uso nesses diferentes paises. Tais particularidades:

[...] Se producen entre todos esos veinte paises, sin permitirnos establecer
dos grandes modalidades bien contrastadas — espariola y americana — por
cuanto que, ademéds, existe mayor afinidad entre algunas modalidades
americanas y espafolas que entre ciertas modalidades hispanoamericanas
entre si. (LOPE BLANCH, 1989, p. 29)

Apesar dos avancos nos estudos sociolinguisticos sobre lingua espanhola,
ainda ha no imaginario gerado pelo senso comum a ideia de que o espanhol da
Espanha e o espanhol da América sao duas realidades linguisticas completamente
adversas. A fim de desconstruir tal crenca, Fontanella de Weinberg (1993) expde
que o espanhol da Espanha e o espanhol da América ndo podem ser considerados
dois blocos linguisticos opostos entre si, uma vez que existem, retomando as
palavras de Lope Blanch (1989, p. 29), maior semelhanca entre certas variedades
americanas e espanholas que entre determinadas modalidades hispanoamericanas

entre si®. O espanhol americano, segundo Fontanella de Weinberg (1993), é

Una entidad que se puede definir geografica y histéricamente. Es decir, el
conjunto de variedades dialectales del espanol habladas en América, que
comparten una historia comun, por tratarse de una lengua trasplantada a
partir del proceso de conquista y colonizacion del territorio americano.
(FONTANELLA DE WEINBERG, 1993, p.15)

Acreditamos que tal definicdo também se aplica ao espanhol europeu, visto
que a variedade peninsular, apesar de muitas vezes ser considerada pelo senso

comum como um bloco linguistico Unico e homogéneo, também pode ser

®Lope Blanch (2000) buscou determinar em que medida o léxico usado na fala culta madrilena resulta
estranho ao Iéxico de falantes mexicanos, concluiu que, num corpus integrado por aproximadamente
133.000 vozes, aparecem 135 palavras usuais apenas na fala de Madrid, o que resulta em 99,9% de
palavras utilizadas no discurso dos falantes de Madrid que também sao utilizadas pelos falantes do
México. O autor ainda comenta que as dificuldades de comunicagao oral entre falantes dessas duas
variedades se dao, em maior escala, mais pelas diferencas de carater fonético do que propriamente
lexical.
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conceituado como um conjunto de variedades linguisticas também determinadas
histérica e geograficamente®.

Fontanella de Weinberg (1993) chama atencdo para o complexo e variado
carater do processo de colonizacdo com todas as suas implicacdes linguisticas. A
respeito da suposta homogeneidade do espanhol americano, Fontanella de
Weinberg (1993) aclara que:

Esa afirmacion no resiste, sin duda, una confrontacion con los hechos y sélo
puede explicarse por la carencia de descripciones de muchas variedades
regionales y sociales del espanol americano, y porque la comparacién
interregional se ha restringido en muchos casos al habla de los niveles
socioculturales mas altos. (FONTANELLA DE WEINBERG, 1993, p. 119)

E fato que os Unicos tracos que poderiam caracterizar o espanhol ao longo do
territério da America hispanica sdo o seseo no nivel fonético e uso de ustedes para a
segunda pessoa do plural em contextos informais, em oposicdo a variante
vosostros/as, no nivel gramatical. Porém, essas caracteristicas também podem ser
encontradas por algumas variedades do espanhol europeu, como 0 uso do seseo
que também é compartilhado pelo espanhol do sul da Espanha y das ilhas Canarias
(cf. FONTANELLA DE WEINBERG, 19983, p.15).

O voseo, inclusive, que se apresenta como uma das marcas linguisticas das
variedades americanas, ndo se apresenta de maneira uniforme em toda América,
confirmando, mais uma vez, a heterogeneidade do continente'®.Sobre simplificacdes
e generalizagdes feitas acerca das variedades da lingua espanhola, Lope Blanch

(1986) ressalta que:

E necessario se afastar das generalizagdes simplificadoras, que tanto
podem deformar a realidade de uma variedade. Em uma area como a da
América Hispanica, de intensa efervescéncia idiomatica, onde o
polimorfismo linguistico € evidente em quase todos os aspectos, qualquer
juizo concebido escolarmente pode resultar nefasto para a exatidao e rigor

°Sobre a variagdo do espanhol peninsular, Moreno Fernandez (2007) a divide em 3 macro areas: “una
castellana (representada por los usos de ciudades como Madrid o Burgos), una andaluza ( que
estaria representada por los usos de Sevilha, Malaga o Granada) y una canaria (Las Palmas o Santa
Cruz de Tenerife).” (MORENO FERNANDEZ, 2007, p.38)

°Em trabalho publicado sobre o sistema pronominal de segunda pessoa, Fontanella de Weinberg
(1999) salienta que este constitui, por decorréncia da ampla variagdo regional, um dos aspectos mais
complexos da morfossintaxe da lingua espanhola. Nas suas palabras: “Baste sefalar que existe una
forma vosotros, que se da en la mayor parte del espafol canario como del americano, mientras que
otra de las formas, vos, se emplea en gran parte del Nuevo Mundo, aunque es ajena a la peninsula y
Canarias, constituyendo el rasgo mas caracteristico en el nivel morfosintactico del espafol de
América.”(FONTANELLA DE WEINBERG, 1999, p. 119)
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da pesquisa, e qualquer simplificacdo dessa complexa instabilidade pode
deformar essencialmente a realidade (LOPE BLANCH, 1968, p. 126)

O autor ressalta o papel dos pesquisadores da area de variacao linguistica
para a melhor caracterizacdo da lingua espanhola falada na América atualmente,
sendo de extrema importancia trabalhos esmiucadores sobre os falares de
pequenas regides, para que, dessa forma, possa-se ter uma visdo mais ampla da
lingua, afastando-se de intuicdes perigosas e teorias ndo empiricas.

Lope Blanch (1992) e Fontanella de Weinberg (1993) salientam que convém
ponderar ou até mesmo superar algumas das ideias apresentadas, no final da
década de 40, pelo linguista Max Leopold Wagner, e posteriormente retomadas por
Alonso Zamora Vicente em um capitulo de sua obra intitulada Dialectologia
Espariola (1967), os quais difundiram que o espanhol americano se caracterizaria
pela sua uniformidade, conservadorismo; pelo seu vulgarismo, pela influéncia
amerindia, pelo arcaismo e, finalmente, pelo seu andalucismo. Em relacao a dita
homogeneidade e unidade, Wagner (1949) expde: “El espafol americano revela, al
menos en sus caracteristicas basicas, una unidad y homogeneidad muy grande”
(M.L. WAGNER, (1949), p.12 apud FONTANELLA DE WEINBERG, 1993, p.119).

Zamora Vicente (1967), por sua vez, desenvolve os postulados de Max
Leopold Wagner (1949) e relata a suposta uniformidade do espanhol na América,
afirmando que a lingua americana apresenta uma sélida uniformidade sobre os mais

diversos niveis cultos do espanhol:

El espafol americano presenta una sélida homogeneidad. Las diferencias
dentro del enorme territorio americano son minimas dentro de la estructura
del del habla. Hay muchas menos diferencias entre dos regiones
cualesquiera de la enorme América, por separadas que se encuentren, que
entre dos valles vecinos de Asturias. A lo largo del Nuevo Mundo, desde
Nuevo México a la Tierra del Fuego, los fendmenos fonéticos se repiten.
Algunas regiones denotan alguna preferencia por éste o por el otro
fendmeno, pero todos existen en todas partes, y, por anadidura, todos son
conocidos en el espanol peninsular (ZAMORA VICENTE, 1967, p. 306 apud
FONTANELLA DE WEINBERG, 1993, p.119)

Em uma primeira analise, cremos que a afirmacéao de Zamora Vicente (1967)
nao se mantém no momento em que se pensamos nas variedades regionais e
sociais do espanhol americano, bem como na caréncia de dados que possam
descrevé-las especificamente. Somando a tal fato, a comparacao estabelecida se
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restringiu em muitos casos, de acordo com Fontanella de Weinberg (1993), a fala

restrita aos niveis socio-culturais mais altos. A autora acrescenta que:

La argumentacién en contra es en cambio muy evidente: baste observar
que hay un solo rasgo peculiar en lo fonoldgico, el seseo, y otro en lo
gramatical, la pérdida de la oposicién entre vosotros y ustedes que son
comunes a todo el espafol americano, los cuales, por su parte, no son
exclusivos, ya que parte del territorio peninsular los comparte. En el aspecto
morfosintactico, hay también un rasgo peculiar vastamente extendido, que
afecta en forma central a la estructura verbal y pronominal: el voseo. Pero,
por un lado, no es general, y por otro lado, presenta una amplisima
variacién en su realizacion, por lo que mal podria usarse como argumento a
favor de la homogeneidad. (FONTANELLA DE WEINBERG, 1993, p.119)

Ao falar das tentativas de enfoques globais sobre o espanhol da América,
Fontanella de Weinberg (1993) ressalta que os estudos variacionistas sobre o
espanhol americano carecem de pontos de delimitagcbes que possam garantir a
eficacia dessas pesquisas. A autora cita Henriquez Urena (1921) como o
responsavel pela primeira visdo panoramica do que se sabia, até entdo, sobre as

variedades latinoamericanas e comenta:

[...]Henriquez Urefia propone una primera division dialectal del espafiol
americano, se refiere a la posibilidad de la existencia de lenguas criollas de
base hispanica y esboza un intento de distribucion geografica de los mas
destacados caracteres fonéticos y morfosintacticos. (FONTANELLA DE
WEINBERG, 1993, p. 117)

No mesmo artigo citado por Fontanella de Weinberg (1993), Henriquez Urena
(1921) ressalta a relevancia de realizar estudos em conjunto sobre o espanhol
americano''. Por outro lado, chama atencdo para o cuidado com generalizagdes
precipitadas sobre as caracteristicas do espanhol americano. O autor pondera que
“en cualquier estudio sobre el castellano de América debe comenzarse por
abandonar, siquiera temporalmente, las afirmaciones muy generales” (HENRIQUEZ
URENA, 1921, p. 358).

Entretanto, mesmo com as adverténcias feitas por Henriquez Urena (1921),

houve diversas generalizagbes'? referentes ao espanhol americano, e que

"Fontanella de Weinberg (1993), mesmo acreditando ser problematica a realizagdo de trabalhos
globais sobre o tema, ressalta que, na época em que escrevia Henriquez Urefa, ja havia fontes
satisfatorias para concretizacao de estudos dessa natureza.

“Sobre as generalizagdes, Henriquez Urefia (1921) cita, por exemplo, o uso do pronome vos e suas
formas verbais correspondentes. Segundo o autor, tal generalizagdo ndo se aplica, haja vista que
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consideravam o espanhol da América homogéneo e arcaizante'®. Sobre tais
diferenciacdes, Lope Blanch (1992) salienta que a caracterizacao que se costuma
fazer do espanhol americano reflete uma imagem distorcida e que deve ser, ao
menos, melhor delineada.

Desse modo, Lope Blanch (1968), Fontanella de Weinberg (1993), dentre
outros pesquisadores, assumem que sao necessarios estudos sociolinguisticos mais
aprofundados que nao se atentem puramente as variedades linguisticas dos falares
cultos de zonas urbanas (capitais'®, em sua maioria), visto que estas ndo
representam a lingua espanhola em sua totalidade.

Na secdo seguinte faremos algumas considerag¢des sobre a divisdo diatépica
do espanhol, a fim de questionar a teoria que sustenta a ideia de que a lingua
espanhola é repartida em dois grandes blocos linguisticos: o espanhol da Espanhol
e o0 espanhol da América.

1.1.3 O problema da divisao da lingua espanhola

Na literatura referente ao mundo hispano-falante, permanece como lugar
comum, como explanamos na se¢ao anterior, 0 mito de que na lingua espanhola ha
grande homogeneidade linguistica, fato que fomentaria a dita unidade na lingua (cf.
MORENO FERNANDEZ 2000). Segundo Rona (1964), os estudos que sustentam tal

crenca:

[...] Han sido al principio meras recolecciones locales, después meros
estudios filologicos y solo en los Ultimos pocos afios se ha comenzado con
estudios que realmente podemos llamar dialectoldgicos, en el sentido cabal
de la palabra e con aplicacion de todos los requisitos y medios
metodolégicos de esta ciencia. Para entonces ya se habia repetido
demasiadas veces que el espafiol americano era “sorprendentemente
homogéneo”. (RONA, 1964, p.63)

Desconstruindo as generalizacbes e simplificacbes que sustentam esse

imaginario, existem fontes e dados linguisticos sobre as diversas areas geograficas

“mas de la tercera parte de la poblacion de la América espafola ignora el uso de vos”. (HENRIQUEZ
URENA, 1921, p. 61).

B0 termo arcaizante se refere a elementos linguisticos antiquados em relagdo a um momento
determinado, como o que é falado sobre as palavras pollera, canilla, escobilla, vidriera e para o uso
do voseo, por exemplo. Tal afirmagao pode ser facilmente desconstruida, uma vez que nao se faz
coerente considerar esses elementos linguisticos arcaizantes, se estes sao utilizados habitualmente
por milhdes de pessoas. (cf. LOPE BLANCH, 1992).

“Henriquez Urefa (1921); Rona (1964).
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que propdem fazer a divisdo da lingua espanhola em zonas dialetais, contemplando
fenbmenos de variacao linguisticas mais representativos na configuracao da lingua
espanhola, em algumas cidades e territérios influentes. Sobre as tentativas de
divisao dialetal, Moreno Fernandez (2000) comenta genericamente que ao longo do
ultimo século algumas propostas de zonificagdo foram feitas, as quais umas se
fundamentaram em critérios fonéticos, outras em tragos lexicais ou fazendo
referencias a determinados fenbmenos gramaticais. A proposta de zonificacdo que
mais conferiu relevancia e referéncia frente aos estudos dialetoldégicos sobre a
lingua espanhola é a de Henriquez Urena (1921).

A proposta de zonificacdo apresentada por Henriquez Urefia (1921), e
posteriormente retomada por Moreno Fernandez (2000), considera fenbmenos de
variacao linguistica de algumas cidades e territérios considerados influentes, sendo

cinco zonas especificas para o espanhol americano:

A.1. Area caribenha (representada pelos usos de San Juan de Puerto Rico,
La Habana ou Santo Domingo) com influéncia das linguas caribe e
arahuaca;

A.2. Area mexicana e centro-americana (representada pelos usos da
Cidade do México e de outras cidades e territorios significativos) com
influéncia das linguas da familia nahua;

A.3. Area andina (representada pelos usos de Bogota, La Paz ou Lima) com
influéncia da lingua quechua;

A.4. Area rio-platense e do Chaco (representada pelos usos de Buenos
Aires, Montevidéu e Assungéo) com influéncia da lingua guarani;

A.5. Area chilena (representadas pelos usos de Santiago) com influéncia da
lingua araucana. (HENRIQUEZ URENA, 1921, p. 41)

A proposta de Henriquez Urefa (1921) inaugura as pesquisas sobre
dialetologia hispano-americana. Seu estudo parte principalmente de um fator
extralinguistico, as linguas indigenas no periodo posterior ao da colonizacao.
Segundo Henriquez Urena:

El caracter de cada una de las cinco zonas se debe a la proximidad
geografica de las regiones que las componen, los lazos politicos y
culturales que las unieron durante la dominacion espariola y el contacto con
una lengua indigena principal (1, nahuatl; 2, lucayo; 3, quechua; 4,
araucano; 5, guarani). El elemento distintivo entre dichas zonas estd, sobre

todo, en el vocabulario, en el aspecto fonético, ninguna zona me parece
completamente uniforme. (HENRIQUEZ URENA, 1921, p. 41)

Henriquez Urena (1921) chama atencao para a necessidade de prudéncia
perante a exatidao da sua propria proposta, haja vista que nessa época nao havia

informacdes suficientes sobre os diferentes falares que constituem o espanhol
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americano e ressalva que “Seria tiempo ya de acometer trabajos de conjunto sobre
el espafiol de América” (HENRIQUEZ URENA, 1921, p.39). Entretanto, essa

proposta, nas palavras de Rona (1964):

[...] Perdur6 ya por més de cuarenta afos, sobrevivid al crecimiento
abundante de nuestras informaciones, y es repetida, incambiada o con unos
pocos cambios por autores de las mas diversas tendencias, escuelas,
épocas y nacionalidades. (RONA, 1964, p. 64)

A partir da area rio-platense, Malmberg (1948 apud RONA, 1993, p.65) pde
em questionamento a suposta unidade dessa zona. O autor chama atencao para o
fato de que o espanhol do Paraguai e o da Argentina ndo podem ser caracterizados
como pertencentes a mesma zona dialetal, devido as suas aparentes diferencas,
principalmente no que concerne ao substrato guarani.

Apesar de terem sido varios os estudos dialetoldgicos ao longo do século XX,
se nota que, segundo Araujo (2013), nenhuma das propostas pode ser considerada
satisfatoria, uma vez que o0 que se leva em conta sdo alguns aspectos mais
importantes ou pertinentes a tais pesquisas, fato que acarreta, consequentemente,
na anulacdo de outros que poderiam ser levados em consideragdo. Sobre essa
questdo, Lope Blanch (1968) instaura um programa de pesquisa que pretende
“llegar a saber qué nos separa y que nos une, desde el punto de vista linguistico, a
los paises hispanohablantes”, atitude que vai muito além das crencas sem
comprovacgao empirica e de interesses econdmicos e politicos que pregam a difusdo
da lingua espanhola pelo mundo (PINTO, 2009). Lope Blanch (1968) recomenda
que se deve evitar qualquer atribuicdo de especificidades do espanhol americano
exclusivamente aos substratos de linguas indigenas, uma vez que pode parecer
uma “solugdo cémoda e facil” (LOPE BLANCH, 1968, p.126). O autor ainda salienta
que, por vezes, ignora-se o espanhol de muitas regides da América e de outras tem-
se dados incertos e pouco exatos.

Enumerar algum traco ou um conjunto deles que faca clara distincdo entre
variedades da América ou da Espanha parece, portanto, ser tarefa complexa. Fanjul
(2004) expde dois critérios que acredita ser relevantes para distinguir as variedades
geograficas de uma lingua: critérios objetivos e critérios subjetivos. Para os
objetivos, Fanjul (2004) define:

Chamaremos “objetivos” aos tragcos que se evidenciam, na materialidade
linguistica, como diferenca entre diferentes falas. Sao os tragos fonéticos,
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fonolégicos, morfossintaticos, léxicos, bem como outros, pragmaticos,
relacionados ao desenvolvimento da interacdo verbal em situagdes
especificas. Esses fatores objetivos sdo os que habitualmente se propdem
na hora de fundamentar por que uma variedade geografica X de uma lingua
e “efetivamente” diferente de uma outra variedade Y da mesma lingua.
(FANJUL, 2004, p. 168)

Desse modo, segundo esses fatores objetivos, poder-se-ia falar de um
espanhol da Espanha diferente de um espanhol da América, caso houvesse tracos
fonéticos, morfossintaticos etc., nas areas comparadas'®, que fossem determinantes
e aparecessem de maneira uniforme em uma variedade e que ndo aparecessem na
outra.

Sobre os critérios subjetivos, definidos como atitudes dos grupos sociais
perante as linguas, préprias ou alheias, Fanjul (2004, p.169) comenta que “essas
atitudes tém sido objeto de crescente atencao e estudo por parte dos sociolinguistas
e hoje praticamente ninguém questiona sua relevancia para entender a vida de uma
lingua, dialeto ou variedade”. Levando em consideragdo aspectos afetivos e
comportamentais, sdo abarcados, nos critérios subjetivos, ideologias sobre a lingua,
bem como acdes, sendo linguisticas ou nao, no uso e no tratamento da mesma.

Fanjul (2004), contrario as tentativas de divisbes dialetais da lingua
espanhola, salienta que, se pudesse ser esbocada em um mapa, a realidade dos
tracos lexicais ou sintaticos no espanhol provavelmente seria marcada por aparicées
descontinuas. Segundo o pesquisador:

E [...] muito dificil encontrar algum trago ou um conjunto deles que diferencie
claramente uma variedade local, na América, das outras, sem se repetir em
latitudes distantes. Até na Espanha. O mesmo acontece, se observamos a
totalidade dos paises, com as valoragdes e representacdes sociais do uso
desses tracos. Insistimos na remissdo do leitor as obras referidas, onde
encontrara inimeros exemplos de que praticamente nenhum trago dos que
costumamos ver como “caracteristico” de algum pais ou regido é realmente
exclusivo de tal “lugar”. A realidade de qualquer trago Iéxico ou sintatico na
lingua espanhola, se projetada um mapa, seria a de uma aparigao irregular,
intermitente e descontinua, com maior concentracdo em alguns territérios
do que em outros, rara vez totalmente ausente, e com distribuicdes

desiguais, dentro de uma mesma regido, segundo estratos sociais, faixas
etérias, etc. (FANJUL, 2004, p. 173)

Fanjul (2004) discorre que a variagao diatopica nunca ofereceu, para os
estudiosos da Sociolinguistica, meios de delimitacdo nitida de variedades do
espanhol e chama atencao para o fato de que em toda regido existem diversidades

“Vale ressalta que as regides comparadas, na maioria dos casos, referem-se a areas de norma
urbana culta.
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referentes a posicdo econdmica, nivel de instrucdo, costumes que delineiam
distin¢cdes na fala de seus habitantes.

O autor salienta que para conseguir delimitar variedades geograficas, se tal
feito fora possivel, “estariamos apagando, provisoriamente, aspectos da variacao
social interna desses espacos geografico [...] que estariamos comparando seriam as
falas de prestigio em cada espaco geografico” (FANJUL, 2004, p.167)'®.

Sobre zonificacao e todas as questoes referentes ao tema, podemos perceber
que nao ha um consenso entre os pesquisadores e suas teorias, apesar de estes se
basearem na divisao proposta por Henriquez Urefia, ora para concordarem, ora para
tecerem consideragdes de discordancia. Concernente a este ponto de tenséo,
julgamos valido questionar a relevancia de se estabelecer isoglossas, com zonas
determinadas e fixas, haja vista que, como salienta Henriquez Urefia (1921) e como
ja foi elucidado nessa secdo, ndo havia nessa época dados suficientes sobre as
variantes que compdéem o espanhol americano. O que se faz proeminente em meio
a tal questionamento é o fato de que, com o sem as linhas da divisao dialetal da
lingua, o espanhol é um sistema linguistico heterogéneo e o ideal de
homogeneidade ndo se sustenta, nem do ponto de vista social, nem do ponto de
vista historico.

Neste ponto, é valido aclarar que o nosso objetivo ndo € criar isoglossas ou
fazer mapa da divisdo dialetal da lingua espanhola. A questdo principal desse
trabalho é reconhecer a heterogeneidade que envolve a lingua espanhola, nao
qguestionar se a linha dialetal do espanhol é intermitente e ndo é possivel estabelecer
zonas dialetais, como aponta Fanjul (2004) em sua pesquisa. Em outras palavras, o
fato de a lingua ndao ser homogénea nao implica necessariamente que se tenha que
estabelecer zonas linguisticas excludentes, mas sim que ha inevitavelmente uma
realidade heterogénea genuina a qualquer sistema linguistico natural, em todos os
niveis da lingua, seja ela em formas de isoglossas ou nao.

A discussdo acima tentou mostrar que caracterizar uma lingua como
homogénea se faz um tanto raso e problematico, visto que, de acordo com os
pressupostos tedricos da Sociolinguistica, a relagdo entre o individuo e sociedade é

indissociavel. A lingua espanhola € o sistema linguistico comum em vinte paises,

Informagéo que consideramos questionavel, visto que a delimitacdo de variedades geogréficas, feita
através das falas de prestigio em espacos geograficos determinados, apesar de poder ser
considerada de maneira genérica, néo invalida a comparagéo.
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cada um com suas particularidades fonéticas, léxicas, semanticas, morfossintaticas.
Tais distincées deveriam fundamentar, bem como anular a possibilidade de a lingua
espanhola ser considerada um sistema homogéneo. Qualquer estudo sobre lingua
deve estar fundamentado no pressuposto de que este é um sistema genuinamente
heterogéneo, onde atuam fatores linguisticos, historicos e sociais, uma vez que a
lingua muda para, espontaneamente, continuar funcionando como tal (COSERIU,
1977, p.31).

1.2 QUE ESPANHOL ENSINAR?

A partir das reflexdes acima, sabendo que a lingua espanhola é falada em
mais de vinte paises, todos com suas variedades e normas préprias, se faz oportuna
a pergunta: que variedade da lingua deveriamos ensinar aos alunos? Moreno
Fernandez (2000) expde multiplos aspectos sobre a diversidade da lingua espanhola
atual e oferece trés opcdes que os professores podem utilizar no processo de ensino
da lingua: “espanol de Almodévar’, “espafol de mi tierra” ou “espafiol de
Disneylandia”. A seguir apresentamos cada proposta e possiveis criticas ou
problemas referentes a cada uma delas'”.

Moreno Fernandez (2000) salienta que o modelo castelhano (“el espafiol de
Almododvar”) possui grande prestigio tanto no territério espanhol, como em diversos
lugares fora da Espanha, “los filipinos, por ejemplo, no dudan a la hora de inclinarse
por aprender um espafnol de Espafa, entiéndase de Castilla” (MORENO
FERNANDEZ, 2000, p.79). Entre educadores, se faz comum o pensamento de que o
espanhol europeu, mais especificamente o da regido de Castela, € um modelo
central, que goza de prestigio social e linguistico e que esta livre de qualquer
desacordo ou disputa que venha a acontecer entre outros paises hispano-falantes.

Tal modelo, segundo Moreno Fernandez (2000), oferece a vantagem estar de
pleno acordo com a norma académica tradicional e com o uso da maioria das

autoridades hispanicas. Nas palavras do autor:

Entre los profesores es frecuente, para que ese castellano no huela a
rancio, actualizar el modelo incorporando muestras y ejemplos de

“Vale ressaltar que as possibilidades elencadas por Moreno Fernandez séo relevantes para paises
cuja lingua oficial ndo é a lingua espanhola. Acreditamos que um professor de espanhol que ensina a
lingua no México, por exemplo, ndo sentira efetivamente a necessidade de escolher outra variante
gue ndo seja a mexicana.
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manifestaciones literarias modernas y contemporaneas: un buen nimero de
profesores de espanol devora los libros de Manolito gafotas, de Elvira Lindo,
avidos de lengua viva y contemporanea; las peliculas de Almodévar
presentan no pocas expresiones coloquiales de las que se toma buena nota
para llevarlas al aula (espariol de Almoddvar). La combinacion “Castilla +
Academia + modernidad cultural” se hace irresistible para buena parte del
profesorado. (MORENO FERNANDEZ, 2000, p. 80)

Escolher o espanhol da Espanha de maneira inconsciente, baseando-se em
critérios como o espanhol da Espanha é a norma padrdo ou uma lingua “melhor” se
faz problematico. O castelhano nao pode ser considerado nem como a Unica
variedade, nem como o0 modelo mais importante no ensino de espanhol como lingua

estrangeira. Conforme Pinto e Silva (2005):

Escolher o espanhol da Espanha como modelo de ensino de lingua gera
problemas linguisticos e politicos. Do ponto de vista linguistico, o espanhol
€ um diassistema, ou seja, um sistema abstrato com varios subsistemas
concretos internos. Assim, a norma linguistica (ou variedade) espanhola nao
€ a variedade padrdo e as demais sao suas variagdes; em outras palavras:
a variedade espanhola é tanto variedade como as demais variedades
americanas. Do ponto de vista politico, temos varias implicacdes; por
exemplo: a) a maior parte dos falantes de espanhol esta fora da Espanha;
b) As demais nagdes hispano-americanas séo independentes ha mais de
um século e todas possuem suas Academias da lingua, que trabalham em
parceria. Adotar o espanhol europeu como padrdo, com base nos
argumentos obtidos em lIrala (2004), contradiz todo o trabalho em conjunto
das Academias da lingua. (PINTO e SILVA, 2005, p. 134)

Com relacdo a segunda opcao proposta, “el espafol de mi tierra”, Moreno
Fernandez (2000) a expde como a possibilidade de tomar como referencia o
espanhol da regidao hispanica prépria, da regiao mais préxima ou da regiao que se

tem uma maior afinidade:

Por eso que muchos estadounidenses prefieren aprender un espafol de
México o centroamericano y no el de Espafa; por eso en el sur de Brasil se
prefiere manejar un espafol rioplatense, aunque muchas de las diferencias
geolinguisticas, la mayoria de las veces, no sean advertidas por los
neoaprendices. (MORENO FERNANDEZ, 2000, p.80)'®

Cremos que eleger o espafol “de mi tierra” ou aquele que aprendemos, que
geralmente diz respeito a variedade escolhida pelo professor, se faz problematico,
assim como a primeira opcao exposta por Moreno Fernandez (2000), pois o aluno se
vé forcado a internalizar somente aquilo que o professor conhece. As aulas, nas

®Na secdo seguinte, ilustraremos o trabalho de Irala (2004) que contradiz claramente esta posicéo.
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palavras de Pinto e Silva (2005, p.134), “devem ser programadas de acordo com as
necessidades dos alunos, que podem divergir da realidade do professor.”

Por ultimo, a terceira opg¢ao dada por Moreno Fernandez (2000), referente ao
“espanol de Disneylandia”, diz respeito a um modelo de espanhol normativo geral,
ou estandar como alguns autores preferem chamar. Sobre o conceito de norma

linguistica, Gutiérrez Ordo6fiez (2001) elucida:

Para cada lengua se van perflando patrones normativos que
originariamente estan relacionados con el poder y la cultura. Para Vaugelas
(1647) «c’est la fagon de parler de la plus saine partie de la cour» Nebrija
propone como modelo el uso de los varones ilustres y de las autoridades
(«ex doctissimorun uirorum uso atque auctoritate collecta»). Con el tiempo
se tomara como modelo la forma de comunicarse de las gentes cultas de
alguna ciudad. En Inglaterra se impone el habla de las villas universitarias
de Oxford y Cambridge. En nuestro pais vecino se aduefia del prestigio el
franciano de Paris. Navarro Tomas toma como punto de referencia el habla
de la gente culta de Madrid. Las modernas investigaciones sociolinguisticas
hispanicas se centran en la norma culta de las grandes ciudades.
(GUTIERRES ORDONEZ, 2001, p. 3)

Sobre a norma, Moreno Fernandez (2000) afirma que os falantes buscam um

modelo ideal de lingua, ou seja,

La abstraccién y simplificacion de una lengua realizada con el fin de
convertirla en ejemplar. Ese modelo puede ser creado artificialmente o
puede ser seleccionado entre las posibilidades que la realidad ofrece.
(MORENO FERNANDEZ, 2000, p.63)

Lope Blanch (2001) propde uma norma linguistica hispéanica e salienta que:

Es evidente que en cada pais hispanohablante existe una norma linguistica
ejemplar, paradigmatica, a la que los habitantes de cada nacion tratan de
aproximarse cuando de hablar bien se trata. Suele ella ser la norma culta de
la ciudad capital: la madrilena para Espana, la bogotana para Colombia, la
limena para el Pery, etc. Estas serian las normas ideales, o ejemplares,
nacionales: espanola, colombiana, etc. Pero ;existira también una norma
ideal internacional —espanola y americana—, una norma hispénica? Creo
que si: sera ella la norma ideal de la lengua espariola, no ya la norma ideal
del dialecto castellano, o del dialecto colombiano o del dialecto argentino,
etc. Sera ella la norma que retna y compendie los hechos linguisticos
propios y comunes de todas las normas cultas nacionales. Norma ideal, por
cuanto que no sera la norma real de ninguna de las hablas hispanicas.
(LOPE BLANCH, 2001, p. 3)

Desse modo, escolher um modelo de espanhol neutro no processo de ensino
da lingua espanhola seria, como salientam Pinto e Silva (2005), eleger uma lingua
gue ninguém fala. Como ja expusemos anteriormente, a gramatica normativa nao €

a lingua comum, haja vista que parece nao existir falantes que, inseridos em sua
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realidade social e histérica, falem cabalmente em lingua standard em algum

momento. Implica em ser, segundo Demonte (2003), um ideal de lingua baseado em

realizacdes linguisticas aproximadas em algumas regiées mais que em outras.
Souza (2003) apresenta uma posicdo de concordancia com a norma

linguistica hispanica postulada por Lope Blanch (2001):

Creemos que es esa la manera correcta de enfocar la cuestion del modelo
linguistico a ser empleado en los materiales didacticos que elaboremos para
la ensefianza del espafol a brasilefios. Al ejercitar concretamente nuestro
trabajo de ensefar la lengua espafola en nuestro pais, sabemos que
cualquiera sea el modelo que elijamos este casi siempre sera un modelo
artificial, diferente de la/s realidad/es con que nuestros alumnos se
depararan cuando tengan que poner en practica comunicativa real lo que
les hayamos ensefiado. (SOUZA, 2003, p. 5)

A pesar de concordar com a base dos argumentos propostos por Lope Blanch
(2001) para a norma linguistica hispanica, Souza (2003) diverge em alguns pontos
especificos, como a inclusdo do pronome vosotros. Para Souza (2003), Lope Blanch
(2001) justifica sua inclusdo pela tradicdo que vosotros possui na histoéria da lingua
espanhola, fato que, para Souza (2003), ndo deveria servir para forcar o uso de uma
forma linguistica visivelmente minoritaria, visto que esta forma pronominal, além de
estar restringida ao territério espanhol (ainda assim, ha regiées, como Andaluzia e
Canérias, que nao a utilizam), estd fora do uso de todos os outros paises da
comunidade hispanica.

Para finalizar esta discussdo, trazemos uma quarta opcédo fornecida por
Drago (2006, p.1): “se ha planteado que se deberia tener espacio en las escuelas
para ensefar y apreciar todas las variedades relevantes, pero no parece que ello
sea posible, aunque la intencién sea magnifica”. Esta nos parece a opg¢ao que mais
se adéqua as necessidades do aprendiz de espanhol como lingua estrangeira, ainda
que esta pareca ter implicagdes de natureza pragmatica, como o fato de o professor
nao ter total conhecimento dos aspectos linguisticos inerentes a todas as variedades

da lingua. Seria interessante, conforme salienta Pinto e Venancio da Silva (2009):

Que en las clases de E/LE los profesores ofrecieran como Input a los
alumnos datos de diversas variedades del espafiol. Esa opcion genera el
problema de la “versatilidad”, “capacitacion” o “(in)formacién” del profesor.
Como en muchos debates nos han dicho, “jpero el profesor no lo sabe
todo!”. Creemos que no se trata de saberlo todo, sino de tener (in)formacion
y saber que el espanol es una lengua que presenta variacién. Para ello se
publican los manuales de dialectologia. Basta consultarlos. (PINTO e
VENANCIO da SILVA, 2009, p. 113)
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Seguindo uma linha de raciocinio semelhante a de Drago (2006), Fanjul (2004)

esclarece que:

Dadas as caracteristicas que explicamos para a atual situacao
sociolinguistica da lingua espanhola, cremos que a Unica resposta
verossimil que podemos dar para um aluno de E/LE que nos pergunta “Qual
espanhol estou aprendendo?” é “Nenhum em especial. Vocé simplesmente
aprendera espanhol”. Parece-nos a resposta mais sincera, se vemos, como
aqui tentamos mostrar, que a delimitacdo de variedades em espanhol ndo é
possivel com base em critérios objetivos, que ela s6 parece realizavel em
funcao de critérios subjetivos baseados em processos de identificagdo dos
quais o brasileiro ndo faz parte, e que, no processo de aprendizagem no
Brasil, o aluno tera contato com enunciados e docentes de muitos paises,
incluindo professores brasileiros. (FANJUL, 2004, p.179)

Compartilhamos a ideia de que, independente da variedade escolhida, o
professor devera manter a postura consciente de que o aprendiz de espanhol tem a
liberdade de escolher qual variedade mais se adapta a sua realidade linguistica e as
suas necessidades especificas, principalmente quando estdo em um nivel avancado
da lingua (cf. PINTO E SILVA, 2005). O professor, por sua vez, tem a liberdade de
adotar a variedade que mais se identifigue, porém tem o dever de respeitar e
trabalhar a diversidade linguistica em sala de aula.

1.3 CONSIDERACOES FINAIS SOBRE A PRIMEIRA SECAO

Considerando a discussdes anteriores, percebe-se que o0 espanhol europeu
ainda ocupa um lugar de prestigio no imaginario dos aprendizes, que se acha
marcado pela idealizacdo de que esta variedade é a lingua original e modelo. As
variedades latinoamericanas, por sua vez, parecem ocupar um lugar de lingua
derivada, mesclada, constituida por diversas influéncias e por estrangeirismo. Além
de fazerem parte de um senso comum mais amplo e recorrente sobre a valorizacao
da correcao e da norma, essas representacdes parecem se nutrir, de acordo com os
autores elencados anteriormente, de uma significativa influéncia das politicas
econbmicas, culturais e linguisticas que regem e direcionam a expansao da lingua

espanhola. Sobre esse ponto de discussao, Bugel e Santos (2007) relatam que:

Esse lugar de prestigio atribuido a variedade peninsular é fortalecido pela
idéia de que em torno dela se aglutinam as demais variedades do espanhol.
Também pudemos verificar que ndo é apenas sobre as atitudes perante a
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lingua e as variedades linguisticas e as suas representacdes que os fatores
politicos e econémicos incidem, mas também sobre o modo de ver os
hispano-falantes. (BUGEL; SANTOS, 2007, p. 16)

Apesar de nao parecer ter discussdes claras que remetam a essa questao,
pode-se perceber que os conflitos dos dominios politicos e econdmicos na América,
existentes desde o inicio do periodo colonial, representam uma variavel histérica e
social que opera no ensino-aprendizagem do espanhol como lingua estrangeira.
Nesse ponto de tensdo, como salientaremos no decorrer desse trabalho, estdo os
alunos e professores em exercicio, que reproduzem uma conjuntura imposta e
enraizada ao longo da historia, sem a consciéncia dos interesses econémicos e da
forte politica linguistica da peninsula. Sobre esse ponto, Irala (2004), salienta que:

A contradicdo entre os objetivos propostos na insercdo da Lingua
Espanhola e o preconceito encontrado tanto nos manuais e
consequentemente por parte de professores e alunos, acaba por
desconsiderar o contato real existente com as variantes dos paises
vizinhos, como apontam Lima & Silva (2001), referindo-se aos problemas de
comunicacao encontrados no contato com falantes nativos, pois ha uma
variedade de palavras aprendidas de acordo com a norma peninsular
predominante nos materiais didaticos que podem servir como obstéaculo aos
brasileiros, ocasionando assim, algumas confusbes. As autoras enfatizam
que o professor de E/LE n&o pode ignorar os americanismos em suas aulas,
pois consideram-nos essenciais para que o aluno possa .utilizar a lingua de
forma coerente e contextualizada, principalmente conhecendo a

proximidade existente entre o Brasil e os paises hispano-americanos, e a
frequéncia em que ha intercambio entre eles. (IRALA, 2004, p. 107)

Dessa maneira, € necessario que os cursos de formacao de professores de
lingua espanhola no Brasil tragam tais questdes, a fim de que, ao eleger uma ou
outra variedade, o professor possa fazé-lo de maneira consciente e menos leigo no
que diz respeito a histéria da lingua, tendo como base primordial os reais interesses
e necessidades dos alunos. Na secao seguinte, objetivamos apresentar e analisar o
projeto pedagdgico, as ementas e os programas dos componentes curriculares do
curso de Lingua Estrangeira: Espanhol, da Universidade Federal da Bahia, a fim de
averiguar se este abrange de maneira suficiente aspectos sobre a histéria e variacao
da lingua em sua formacédo de professores de lingua espanhola, usando como
referencial te6rico Mota (2004), Paraquett (2006, 2008), Matos (2014), dentre outros
autores.
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2 A HISTORIA E A DIVERSIDADE DO ESPANHOL NUM CURSO DE FORMAGAO
DE PROFESSORES

A complexa realidade e os constantes desafios que fazem parte do sistema
educativo brasileiro pedem um novo perfil de educador e uma formacdao que o
respalde. E necessaria a formagdo de docentes competentes, comprometidos e
capazes de ensinar valores em situagdes de constantes mudancas e com alunos
cultural, social e linguisticamente heterogéneos. Tal representacdo engloba diversos
tipos de conhecimento e funcdes referentes as tradicionalmente assumidas, as quais
mostram a necessidade de uma formacao de professores mais completa e que
revele ao educando, em um contexto multicultural, a diversidade da lingua
espanhola e todo processo social, cultural e histérico, que deveria ser posto no
centro dos programas de formacdo de professores, é ocultado em prol de um
imaginario, ainda muito propagado, de que a lingua espanhola € Unica e
homogénea.

Nesse sentido, pensar em ensino de linguas estrangeiras configura-se numa
complexa funcao, principalmente, quando o foco estd na formagéo de professor de
espanhol no Brasil. Segundo Matos (2014),

O que observo a partir de minhas vivéncias nesse ambito é que muitos
professores continuam reproduzindo um imaginario estereotipado da lingua
que ensinam, dando prosseguimento a um ciclo no qual o aluno assimila
esse imaginario e, com base nessa aquisicdo rotula a lingua que esta
aprendendo. Se esse ciclo é algo comum em nosso sistema de ensino da

educagao basica, mais grave é quando ocorre no nivel de formagéo de
professores. (MATOS, 2014, p. 166)

Mota (2004) salienta que os educadores, agindo como reprodutores de um
imaginario estereotipado, estdo se posicionando como veiculos de manipulagéao
ideolégica da cultura estrangeira, ndo reconhecendo, assim, a possibilidade de um
trabalho que vise ao enriquecimento socio-histérico e cultural. De acordo com Mota
(2004), a insisténcia na reproducdo de modelos que ja demonstraram ser
inapropriados e ineficientes, mesmo sabendo-se que a documentacdo oficial
orientadora do curriculo escolar (BRASIL,1998; 2002; 2006) indica o ensino de
linguas através de temas transversais (BRASIL,1998) e temas geradores (BRASIL,

2006) € motivo de séria preocupacao.
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Além de reconhecer a necessidade de trabalhar a variacdo da lingua
espanhola no contexto escolar, faz-se relevante compreender que a
heterogeneidade que caracteriza toda sociedade e toda lingua viva deve ser vista de
forma positiva e proveitosa, de modo que se possa promover em sala de aula o
respeito e a igualdade de oportunidades, transformando a escola em espaco
legitimo de mudanga social.

A fim de orientar tais necessidades, a Lei de Diretrizes e Bases (1996)
determinou que fosse criado um documento que deveria orientar a pratica
pedagdgica. Foram, entdo, instituidos os Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
publicados, originalmente, em 1998. Este documento elegeu a tematica da
Pluralidade Cultural para debater as bases que os educadores deveriam adotar com
relacdo as linguas estrangeiras modernas. Ainda na apresentacao do documento, a
Secretaria de Educagdo Fundamental emitia que, “Para viver democraticamente em
uma sociedade plural, & preciso respeitar os diferentes grupos e culturas que a
constituem. A sociedade brasileira é formada ndo sé por diferentes etnias, como
também por imigrantes de diferentes paises”. Segundo Paraquett (2006), apesar das
boas intencbes dos PCNs, ainda n&o foi posto em pratica aquilo que foi
recomendado desde 1996 através da LDB. Em 2006, o Ministério da Educacao e
Cultura (MEC), disponibilizou um novo documento, as Orientagdes Curriculares para
o Ensino Médio (OCEM), com a finalidade de atualizar as discussdes e elucidar os
possiveis mal-entendidos.

As OCEM (2006) dedicaram dois capitulos as linguas estrangeiras. Um, cujo
titulo € Conhecimentos de Linguas Estrangeiras, tem como objetivo, entre outros,
“‘introduzir as teorias sobre a linguagem e as novas tecnologias e dar sugestdes
sobre a pratica do ensino de Linguas Estrangeiras por meio dessas” (2006, p.87). O
outro, especifico ao Espanhol, foi produzido em virtude da san¢édo da Lei 11.161 de
05 de agosto de 2005, que torna obrigatéria a oferta do Espanhol pela escola e de
matricula facultativa pelo aluno nos curriculos plenos do ensino médio, em horario
regular, facultando essa oferta ao ensino fundamental de 6° e 9° ano, tanto para a
rede publica como para a rede privada de todo pais. Segundo Paraquett (2008), se
faz inevitavel comparar as OCEM com os Parametros Curriculares Nacionais, haja
vista que, enquanto os PCNs dedicaram apenas um capitulo as linguas
estrangeiras, as OCEM tém um capitulo que se diz de conhecimentos para todas as
linguas estrangeiras modernas e outro especificamente para o Espanhol.



38

Sobre o capitulo dedicado somente a lingua espanhola, as autoras
destacaram dois pontos relevantes e fundamentais para o ensino de lingua
espanhola no Brasil: a hegemonia da variedade peninsular e a dita proximidade
entre o Portugués e o Espanhol. Salientam que tal documento deve ser encarado
como um “gesto politico” que, para além de ser contrario a velha crenca de que néao
€ necessario aprender espanhol porque é uma lingua muito semelhante ao
portugués, combate a hegemonia do espanhol europeu e o0 consequente
apagamento das variedades hispanoamericanas, como discutimos na secéao
anterior. As OCEM (2006) trazem a tona, dessa maneira, discussdes importantes,
que devem nortear o ensino da lingua espanhola no Brasil e colaborar para a
sustentacdo de que o espanhol é uma lingua plural e a lingua da maior parte dos
paises da América Latina.

Nesta secao, queremos compreender de que maneira um curso de formacao
de professores do estado da Bahia, especificamente na cidade de Salvador, trabalha
na sua grade curricular o componente de histoéria e variagdo do da lingua espanhola.
Objetivamos analisar como esse curriculo desenvolve esses conteldos, de maneira
a manter ou eliminar os estere6tipos que ja foram averiguados a partir dos trabalhos
de Bugel (1999), Irala (2004), Bugel e Santos (2007), dentre outros. Esta pesquisa
se limita ao curso de formacédo de professores da Universidade Federal da Bahia
(doravante UFBA). Inicialmente, faremos a andlise do Projeto Pedagogico do curso
de Letras; em seguida, a descricdo e analise das ementas e programas do curso de
licenciatura Lingua Estrangeira: Espanhol.

2.1 A LICENCIATURA EM LINGUA ESPANHOLA DA UFBA

Nesta secao, iremos analisar o projeto pedagdgico da UFBA, assim como as
ementas e os programas dos componentes curriculares do curso de Letras: Lingua
Espanhola.
2.1.1 O Projeto Pedagédgico

De acordo com o projeto pedagdgico da UFBA, elaborado com base nas

Diretrizes Curriculares para o Curso de Letras no ano de 2005, o graduando em
Letras devera desempenhar o papel de multiplicador e demonstrar a capacidade de
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utilizar os recursos da linguagem oral e escrita, de articular a expressao linguistica e
literaria com os sistemas de referéncia em relagdo a quais recursos expressivos da
linguagem se tornam significativos. Toma-se como referéncia o seguinte perfil para o

graduando:

- Dominio de diferentes nogbes de gramatica e (re)conhecimento das
variedades linguisticas existentes e dos varios niveis e registros de
linguagem; - Capacidade de organizar, expressar e comunicar 0
pensamento em situagdes formais e em lingua culta;

- Dominio tedrico e descritivo dos componentes fonol6gico, morfossintatico,
léxico, semantico e pragmatico da lingua portuguesa e/ou de lingua
estrangeira;

- Capacidade de analisar, descrever e explicar, sincrénica e/ou
diacronicamente, a estrutura e o funcionamento de uma lingua;

- Capacidade de analisar criticamente as diferentes teorias que
fundamentam as investigacdes da lingua e da linguagem, da literatura e da
cultura;

- Dominio ativo e critico de um repertorio representativo de obras literarias e
culturais em lingua portuguesa e/ou estrangeira e capacidade de identificar
suas relagdes intertextuais;

- Dominio de conhecimento tedrico e histérico-cultural necessario a reflexao
sobre conceitos e tipos de expressdes textuais;

- Dominio de repertério de termos especializados que instrumentalizem o
graduando para discutir e transmitir a fundamentag¢éo do conhecimento da
lingua, da literatura e da cultura;

- Capacidade de atuar como professor e/ou pesquisador e/ou consultor e/ou
tradutor e/ou revisor;

- Capacidade de desempenhar papel de mediador, de modo a possibilitar a
formacado de leitores criticos, intérpretes e produtores de textos de
diferentes géneros e registros linguisticos e promover o desenvolvimento da
criatividade nos campos linguistico, cultural e estético;

- Atitude investigativa que favoreca o processo continuo de construgcao do
conhecimento interdisciplinar e a utilizagéo de novas tecnologias;

- Capacidade de reelaborar e articular dados, informagGes e conceitos, com
vistas a produgdo de conhecimento. (PROJETO PEDAGOGICO, 2005,
p.06)

Ao longo do curso, segundo o Projeto Pedagégico, o graduando desenvolvera
competéncias e habilidades para compreender, analisar e desenvolver textos de
géneros variados; ler, produzir e traduzir textos em diferentes linguagens; descrever
e justificar as caracteristicas fonoldgicas, morfolégicas, lexicais, sintaticas,
semanticas e pragmaticas de variedades da lingua estrangeira, em diferentes
contextos; compreender, com base em diferentes teorias, os fatos linguisticos e
literarios e conduzir investigacdes sobre lingua, linguagem, literatura e cultura e
sobre problemas referentes ao ensino-aprendizagem da lingua, em diferentes niveis.

O Curso de Letras: Lingua Estrangeira, na modalidade licenciatura, tem como
principal objetivo a formacdo do professor de lingua estrangeira para o ensino
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fundamental e médio. Em relacdo a modalidade bacharelado, o curso objetiva a
formacao do pesquisador no campo da lingua estrangeira ou das culturas e
literaturas dos povos da lingua estrangeira ou ainda do tradutor e revisor de textos
em lingua estrangeira. Devido ao recorte desta pesquisa, vamo-nos deter a
modalidade licenciatura.

A licenciatura em lingua espanhola, segundo o projeto pedagédgico do curso
integraliza o curriculo em 3.124 horas, entre componentes curriculares que
determinam o conteudo especifico, componentes curriculares contextuais relevantes
para situar o /6cus de atuagdo do professor e disciplinas do conhecimento
pedagdgico que caracterizam a pratica profissional e que sdo ministradas na
faculdade de educacdo da universidade. Sobre os conteudos curriculares dessa
modalidade, na area do conhecimento especifico, o projeto pedagodgico da UFBA

explana que:

A licenciatura em Letras: Lingua Estrangeira integraliza o curriculo em 3.124
horas, entre componentes curriculares que definem o contelido especifico,
componentes curriculares de conhecimento contextual necessérios para
situar o Ilocus de atuacdo do professor e disciplinas do conhecimento
pedagodgico que caracterizam a pratica profissional. Na area do
conhecimento especifico estdo os componentes curriculares de Lingua
Portuguesa e de Lingua Estrangeira, Literatura (Portuguesa, Brasileira e
Estrangeira), Introducdo aos Estudos Linguisticos, Introdugdo aos Estudos
Literarios e aquelas consideradas instrumentais, tais como Introducdo ao
Estudo do Latim e Técnicas de Pesquisa, além dos conteddos relacionados
com o campo da educacao, tais como Antropologia, Filosofia, Sociologia,
Organizagdo da Educagédo Brasileira, entre outros, englobados no
componente curricular Seminarios Interdisciplinares em Educacdo. A area
do conhecimento contextual corresponde as Atividades Complementares,
com 200 horas, e as de cunho eminentemente pratico, como as Leituras de
Produgdes Artisticas e da Midia e os Seminarios Interdisciplinares em
ensino; a area do conhecimento pedagdgico corresponde aos componentes
formadores no ambito dos processos educativos, tais como Didatica e
Praxis Pedagdgica e Estagio Supervisionado. (PROJETO PEDAGOGICO,

p.19)

Em referéncia ao estagio profissional supervisionado, este tem como requisito
ser realizado em uma instituicdo publica de ensino regular ou em outras instituicdes
ligadas a rede publica de ensino, resultando em um total de 408 horas de estagio
supervisionado curricular. Esse processo se da apds o licenciando ter concluido no
minimo 50% da carga horaria do curso.

Durante a analise do Projeto Pedagogico do curso de licenciatura em Lingua
Espanhola da UFBA, percebemos que, na listagem de deveres dos graduandos,

tem-se uma clara referéncia ao “(re)conhecimento das variedades linguisticas
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existentes e dos varios niveis e registros de linguagem”. A partir disso, precisaremos
analisar as ementas e programas das disciplinas obrigatérias e optativas do curso de
licenciatura em lingua espanhola, a fim de constatar se o futuro professor encontra o
suporte no curriculo do curso para desconstruir as crengas acerca da variacao do
espanhol, que aqui foram analisadas na primeira secao.

2.1.2 Ementas e programas da UFBA

O grande desafio de um dos papeis principais da universidade se configura na
formagéo profissional que esta oferece a seus estudantes, em todas as areas que
fazem parte do conjunto de cursos de graduagdo da instituicdo. Entre essas
formacoes profissionais, esta a de professor de lingua espanhola que, para gradua-
se, devera cursar licenciatura, aqui entendida tal como estipula o Parecer CNE/CP
n° 28/2001:

A graduagao de licenciatura ao visar o exercicio profissional tem como
primeiro foco as suas exigéncias intrinsecas, o que se espera de um
profissional do ensino face aos objetivos da educagdo basica e uma base
material e temporal que assegure um alto teor de exceléncia formativa. [...]
O ser professor ndo se realiza espontaneamente. Na formacdo do ser
professor, é imprescindivel um saber profissional, critico e competente e
que se vale de conhecimentos e de experiéncias. (MEC, 2002, p.12)

Desse modo, a licenciatura se constitui numa formagéo profissional e por tal
razado necessita buscar um equilibrio entre a oferta de disciplinas consideradas
responsaveis por oferecer os conhecimentos especificos da area e aquelas que
proporcionam a atuagdo do educando em sala de aula do ensino béasico. A
legislacéo citada acima salienta que, para desenvolver um “saber profissional, critico
e competente” é preciso reunir “conhecimentos e experiéncias”

O curriculo do curso de licenciatura em Lingua Espanhola da Universidade
Federal da Bahia contém os seguintes componentes curriculares obrigatorios
especificos de lingua espanhola:

a) LETA23 Introducdo a Linguistica Romanica;

b) LETA68 O Conto da Lingua Espanhola;

c) LETAG9 Fonética e Fonologia da Lingua Espanhola;

d) LETA70 Morfologia da Lingua Espanhola;

)
)
)
e) LETA71 Poesia da Lingua Espanhola;
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fy LETA72 A Formagéao da Lingua Espanhola;

g) LETA73 Sintaxe da Lingua Espanhola;

h) LETA74 O Romance de Lingua Espanhola;

i) LETA75 Producao de Textos em Lingua Espanhola;

j) LETA76 O Teatro de Lingua Espanhola;

k) LETA77 Estagio Supervisionado | de Lingua Espanhola;

[) LETA78 Estagio Supervisionado Il de Lingua Espanhola;

m) LETB21 Leitura de Producdes Artisticas em Lingua Espanhola;
n) LETB22 Leitura de Produg¢des da Midia em Lingua Espanhola;

p) LETB37 Lingua Espanhola em Nivel Intermediario;

q
A carga horéria das trés disciplinas de aquisicao da lingua espanhola (Lingua

)
0) LETB36 Lingua Espanhola em Nivel Basico;
)
) LETB38 Lingua Espanhola em Nivel Avangado.

Espanhola em Nivel Basico, Lingua Espanhola em Nivel Intermediario e Lingua
Espanhola em Nivel Avangado) totalizam 306 horas. Cada componente curricular
possui 102 horas em 6 horas semanais e, segundo o projeto pedagdégico do curso,
permite ao aluno mais “envolvimento e dedicagdo ao estudo da lingua estrangeira”.
Sao obrigatérios, ainda: dois componentes curriculares que fornecerdo a base
gramatical (Morfologia e Sintaxe da Lingua Espanhola, cada um com 68 horas); um
componente curricular que tem como objetivo propiciar ao aluno o conhecimento da
Fonética e da Fonologia da Lingua Espanhola, instrumentalizando-o para a
“comunicag¢do com pronuncia adequada” (68 horas); um componente curricular para
desenvolvimento da expressao escrita (Producédo de Textos em Lingua Espanhola,
com 68 horas) que “estimulara o aluno para a leitura, capacitando-o a escrever
textos de cunho geral e académico”. O curriculo proposto oferece também como
componentes obrigatérios duas disciplinas (Leitura de Producgbes Artisticas em
Lingua Espanhola e Leitura de Producbes da Midia em Lingua Espanhola, cada um
com 34 horas) que, segundo o Projeto Pedagdgico do curso, envolverdo os
graduandos em “atividades culturais e artisticas atuais promovidas pela sociedade,
com discussao em lingua espanhola em sala de aula”.

A licenciatura em Lingua Espanhola oferece também quatro componentes
curriculares de literatura de lingua espanhola obrigatérios, de acordo com as quatro
modalidades de género literario (Conto da Lingua Espanhola, Poesia da Lingua
Espanhola, Romance da Lingua Espanhola e Teatro da Lingua Espanhola), cada
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uma com 68 horas, dando relevancia também, segundo o Projeto Pedagdégico do
curso as literaturas ndo europeias.

E valido ressaltar que somente serdo analisadas as ementas e os programas
dos componentes curriculares relevantes para essa pesquisa, a saber: Introducao a
Linguistica Romanica, Fonética e Fonologia da Lingua Espanhola, Formacédo da
Lingua Espanhola, Estagio Supervisionado | de Lingua Espanhola e Estagio
Supervisionado Il de Lingua Espanhola, Leitura de Producdes Artisticas em Lingua
Espanhola; Leitura de Produgdes da Midia em Lingua Espanhola; Lingua Espanhola
em Nivel Basico; Lingua Espanhola em Nivel Intermediario; Lingua Espanhola em
Nivel Avancado. As demais disciplinas se focam na introducdo aos diversos niveis
de teorias linguisticas e ndo nos aspectos sobre a variacdo e histéria da lingua
espanhola.

Sobre a grade de optativas serdo analisadas as seguintes disciplinas
relevantes para essa pesquisa:

a) LET B50 Dialetologia Romanica;

) LET B51 A Situacdo Atual das Linguas Romanicas;

c) LETD37 Compreenséo Oral em Lingua Espanhola;
) LETD38 Estudo da Cultura dos Povos de Lingua Espanhola;
) LETD42 Tépicos de Conversacao em Lingua Espanhola;

f) LETD46 Cultura Hispano-Americana em Lingua Espanhola.

A seguir iniciaremos a apresentacdo dos componentes curriculares
obrigatérios citados como relevantes nessa pesquisa.

LETAZ23 Introducéo a Linguistica Romanica: pertencente ao Departamento de
Fundamentos para o Estudo das Letras, com a carga horaria de 68 horas, possui a
seguinte ementa: “Estudo da formagdo das linguas romanicas, com enfoque
especial nas linguas nacionais”. Encontram-se o0s seguintes conteldos
programaticos:

1. Objeto e funcdo da Linguistica Romanica. 2. Unidade e diferenciacdo do

latim. 3. O surgimento das linguas romanicas. 4. A situacdo atual das
linguas romanicas.

LETA69 Fonética e Fonologia da Lingua Espanhola: pertencente ao
departamento de Letras Roméanicas, com a carga horaria de 68 horas, possui a

seguinte ementa: “Estudo introdutério a fonética da lingua espanhola, visando a
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desenvolver a capacidade de compreensdo e expressao oral’. Encontram-se o0s

seguintes conteudos programaticos:

Fonética do espanhol: vogais e consoantes. A silaba. Fonologia e sintaxe.
Supra-segmentos: a entonagéo.

LETA72 A Formacado da Lingua Espanhola: pertencente departamento de
Fundamentos para o Estudo das Letras, com a carga horaria de 68 horas, possui a
seguinte ementa: “Estudo historico e diacrénico do espanhol, no contexto das
linguas ibero-romanicas, estendendo-se para o espanhol da América”. Encontram-se
0s seguintes conteudos programaticos:

1. O latim hispanico. 2. Linguas e dialetos hispanicos 2.1. O Castelhano 3.
O espanhol do século XVI a atualidade.

LETA77 Estagio Supervisionado | de Lingua Espanhola: pertencente ao
departamento de Letras Romanicas, com a carga horaria de 136 horas, possui a
seguinte ementa: “Estudo de métodos e técnicas visando a capacitar o aluno para a
construgdo de praticas pedagdgicas contextualizadas”. Encontram-se 0s seguintes

conteudos programaticos:

Apresentacao e avaliagdo dos principais métodos de ensino/aprendizagem.
Estratégias de ensino/aprendizagem. Planejamento de aulas. Avaliagéao.
Relagdo Professor/Aluno/Sala de aula. Questdes interculturais na sala de

aula. Micro-aulas.
LETA78 Estagio Supervisionado Il de Lingua Espanhola: pertencente ao
departamento de Letras Romanicas, com a carga horaria de 136 horas, possui a
seguinte ementa: Planejamento e implementacdo de ensino-avaliacdo. Encontram-

se 0s seguintes contetidos programaticos:

Elaboragao de plano de curso; observacdo em sala de aula Regéncia de
classe; elaboragao de relatério final

LETB21 Leitura de Producgdes Artisticas em Lingua Espanhola: pertencente
ao departamento de Letras Romanicas, com a carga horaria de 34 horas, possui a
seguinte ementa: “Leitura e analise critica em lingua espanhola de producdes

artisticas”. Encontram-se os seguintes conteudos programéaticos:
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Estudo critico de exibicdes de artes plasticas, shows e concertos de musica,
pecas teatrais, espetaculos de danga, manifestacdes folcléricas, etc., em
lingua espanhola.

LETB22 Leitura de Producdes da Midia em Lingua Espanhola: pertencente ao
departamento de Letras Roménicas, com a carga horaria 34 horas, possui a
seguinte ementa: “Leitura e anadlise critica de produgdes da midia em lingua
espanhola”. Encontram-se os seguintes conteudos programaticos:

Estudo critico de varias produgbes da midia em lingua espanhola, tais
como: periédicos, publicidade, televisdo, video, internet, radio, cinema, etc.

LETB36 Lingua Espanhola em Nivel Basico: Pertencente ao departamento de
Letras Romanicas, com a carga horaria de 102 horas, possui a seguinte ementa:
“Estudo de estrutura da lingua espanhola que levem a comunicacao oral e escrita

em nivel basico”. Encontram-se os seguintes conteudos programaticos:

Conteudos Funcionais Os principais atos de palavras. Compreender um
texto informativo / descritivo. Dar e compreender explicagées, informacdes.
Narrar fatos no presente e no passado. Expressao Escrita: Aquisicao do
cbédigo da escrita. Frases simples. Mensagens simples. Cartées postais.
Cartas pessoais; cartas administrativas Conteidos Gramaticais: Sistema
fonolégico; acentuacdo; substantivo: género, nimero e grau; artigos:
definidos, indefinidos e contragbes; numerais; adjetivos: género, nimero e
grau; possessivos, demonstrativos, relativos, interrogativos, indefinidos:
adjetivos e pronomes; verbos auxiliares; ortografia dos fonemas; regras
ortograficas; uso do pronome complemento; verbos regulares: 12, 22 e 3°
conjugacado; verbos irregulares: irregularidades proprias e comuns;
entonacao; advérbios; preposi¢des; conjuncdes; interjeigoes.

LETB37 Lingua Espanhola em Nivel Intermediario: Pertencente ao
departamento de Letras Romanicas, com a carga horaria de 102 horas, possui a
seguinte ementa: “Estudo de estrutura da lingua espanhola que levem a
comunicagao oral e escrita em nivel intermediario”. Encontram-se o0s seguintes

conteudos programaticos:

Conteudos Funcionais: Ampliagdo dos atos de palavras. Narragdo nos
tempos futuro e passado. Expressao e Compreensao Escrita: Narracao.
Compreender um texto narrativo; argumentativo. Iniciar-se a leitura de
textos longos. Compreender contos. Fabulas. Tradugdo de pequenos
trechos literarios. Expressao Oral: Sera dada énfase a lingua oral como
meio de comunicagdo Conteudos Gramaticais: Tempos e modos dos
verbos; perifrases verbais. A oracdo e seus elementos.
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LETB38 Lingua Espanhola em Nivel Avancado: Pertencente ao departamento
de Letras Roméanicas, com a carga horaria de 102 horas, possui a seguinte ementa:
“Estudo de estrutura da lingua espanhola que levem a comunicacao oral e escrita

em nivel avangado”. Encontram-se os seguintes conteudos programaticos:

Conteudos Funcionais Ampliacdo dos atos de palavras. Caracterizacdo
dos discursos direto e indireto. Evidenciar raciocinio légico utilizando
relacbes de causa/efeito/hipotese. Expressao e Compreensao Escrita
Leitura de textos explicativos, informativos, argumentativos, prescritivos,
narrativos. Leitura de textos longos. Escuta e relato de contos. Resumo oral
e escrito. Os conectores ldgicos, temporais, espaciais, os reformuladores.
Indicadores da cronologia. Expressao Oral Sera dada énfase a lingua oral
como meio de comunicacido. Conteudos Gramaticais Fonologia da lingua
espanhola: sistematizacdo. Formas de discurso: direto e indireto. Frase,
periodo simples e composto. Oragdes coordenadas e subordinadas.

Em seguida, serdo apresentadas as ementas dos componentes curriculares
optativos relevantes aos interesses dessa pesquisa:

LETB50 Dialectologia Romanica: Pertencente ao departamento de
Fundamentos para o Estudo das Letras, com a carga horaria de 68 horas, possui a
seguinte ementa: “Estudo dos sistemas linguisticos romanicos, a partir da inter-
relacdo entre mudanca linguistica e critica textual, com base nos fatos linguisticos

documentados em textos”. Encontram-se os seguintes conteudos programaticos:

1.Mudanga Linguistica e Filologia Textual. 2. A critica de variantes. 3. O
texto como documento de lingua. 4. Variacdo linguistica e variantes
textuais.

LETB51 Situacdo Atual das Linguas Romanicas: Pertencente ao
departamento de Fundamentos para o Estudo das Letras, com a carga horaria de 68
horas, possui a seguinte ementa: “Visdo geral dos sistemas linguisticos romanicos,
no tempo e no espaco, considerando a situacdo dos mesmos como lingua de

comunicacao”. Encontram-se os seguintes conteudos programaticos:

1.As classificagdes tradicionais das linguas romanicas. 2. A Linguistica e a
classificacdo das linguas romanicas. 3. A situacdo atual das linguas
romanicas

LETD37 Compreensdao Oral em Lingua Espanhola: Pertencente ao
departamento de Letras Roméanicas, com a carga horaria de 68 horas, possui a

seguinte ementa: “Estudo da lingua espanhola visando ao desenvolvimento da
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capacidade de compreensdao de textos a partir de um suporte audiovisual’.

Encontram-se os seguintes conteudos programaticos:

A compreensdo oral entre as quatro habilidades; tradu¢do e compreenséo;
pragmética e compreensao; audicao de textos orais em lingua espanhola;
reportagens de televisdo em lingua espanhola; trechos de programas de
televisdo em lingua espanhola; filmes em lingua espanhola

LETD38 Estudo da Cultura dos Povos de Lingua Espanhola: Pertencente
departamento de Letras Romanicas, com a carga horaria de 68 horas, possui a
seguinte ementa: “Estudo de diferentes manifestacbes da cultura de lingua
espanhola”. Encontram-se os seguintes conteudos programaticos:

Formacao histérica da Espanha; valores hispanicos da Idade de Ouro; a
Espanha do século XVIII e inicio do século XIX; a Idade de Prata.

LETD42 Tépicos de Conversacdo em Lingua Espanhola: Pertencente
departamento de Letras Romanicas, com a carga horaria de 68 horas, possui a
seguinte ementa: “Estudo da lingua espanhola com énfase na audicdo e na
producéo de textos orais”. Encontram-se os seguintes conteudos programaticos:

Bases comunicativas da interacdo social; a Pragmatica e o principio da
cooperacao; a interagao conversacional em lingua estrangeira; usos sociais

da lingua; atos de comunicagéo.

LETD46 Cultura Hispano-Americana em Lingua Espanhola: Pertencente
departamento de Letras Romanicas, com a carga horaria de 68 horas, possui a
seguinte ementa: “Estudo da cultura hispano-americana em lingua espanhola”.

Encontram-se os seguintes conteudos programaticos:

Estudo de textos em espanhol sobre aspectos da cultura hispano-
americana: Cultura da América pré-hispanica; América Espanhola do século
XVI ao século XIX; América contemporanea: diversidades socio-culturais.

Na préxima secao, faremos a analise dos componentes curriculares listados

acima.
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2.1.3. Comentarios sobre as ementas e programas da UFBA

A analise do Projeto Pedagdgico, das disciplinas e dos programas contidos
nas ementas da Universidade Federal da Bahia nos revelou que tais documentos
nao contemplam de maneira satisfatéria a variacdo da lingua espanhola e os
aspectos histéricos da lingua, pois as ementas e os programas desses componentes
curriculares nao explicitam o estudo da diversidade linguistica do espanhol, mesmo
contendo, no projeto pedagdgico do curso, clara referéncia a diversidade da lingua
espanhola, como “(re) conhecimento das variedades linguisticas existentes e dos
varios niveis e registros de linguagem”.

Falando especialmente das disciplinas LETB36, LETB37 e LETB38, que séo
matérias que aquisicdo da lingua espanhola, podemos constatar que as ementas
desses trés componentes, tal qual estdo apresentadas, ndo dao garantia de que
diversos fendmenos varidveis da lingua espanhola serdo contemplados. Como
primeiro exemplo, tem-se a variagdo das formas de tratamento, que vao além das
formas que tradicionalmente se usam no espanhol peninsular e aparecem em
praticamente todos os materiais didaticos (cf. CARRICABURO, 1997). Como um
professor em formagdo, que passou por essas trés disciplinas de aquisicao
explicaria o uso da forma vos, presente em quase todos 0s paises latinoamericanos
(mesmo contendo variacao sociolinguistica interna), mas que nao se faz presente no
espanhol europeu? Ou ainda que a forma ustedes é a forma plural de usted e
também de tu, nos paises latinoamericanos?

Outro ponto de reflexdo diz respeito ao uso dos passados na lingua
espanhola. Em determinadas regides, como é o caso da variedade do México, a
oposicao das formas pretéritas (canté / he cantado) nao ocorre da mesma forma que
na variedade europeia'®. Logo, no espanhol do México, o mais habitual é nos
depararmos com enunciados como hoy llegué tarde al desayuno frente a variedade
peninsular hoy he llegado tarde al desayuno (cf. FERNANDEZ MOLERO E MURIEL,
2005).

Tais questionamentos ndo poderiam ser respondidos tendo como base as

ementas e os programas dessas disciplinas. A Unica maneira que garantiria que

19 = . . .

Em relagcdo ao espanhol da Espanha, as diferencas que definem o uso da forma simples ou da forma composta
se concentram, basicamente, nos matizes temporais, enquanto que, segundo LopeBlanch (1983), na variedade
mexicana, a diferenga de uso esta relacionada ao valor aspectual que possuem ambas as formas pretéritas.
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estes e tantos outros aspectos variaveis da lingua fossem estudados em sala de
aula seria apenas a pratica pedagdgica do professor desses componentes
curriculares, fato que nao garante explicitamente o trato com a variacao da lingua
espanhola na sala de aula. Isso requereria uma andlise das aulas de todos os
professores das grades curriculares aqui analisadas, pesquisa que nao foi feita
nesse trabalho.

Dentro do conteudo programatico da grade curricular descrita acima,
podemos constatar que nao existem disciplinas, que fazem parte do setor de Lingua
Espanhola, que contemplem as politicas linguisticas, a variagdo e os aspectos
historicos da lingua espanhola. As disciplinas de nivel de andlise, como Fonética e
Morfologia, irdo se focar apenas nos préprios aspectos tedricos do nivel de anélise.
Nao se deterdo, por tanto, centralmente a diversidade do espanhol, embora possam
tocar tangencialmente neste aspecto.

O componente curricular LETA69 Fonética e Fonologia da Lingua Espanhola,
por exemplo, que tem como ementa o “Estudo introdutério a fonética da lingua
espanhola, visando a desenvolver a capacidade de compreensao e expressao oral”,
por se tratar de uma disciplina especifica sobre um dos niveis da lingua que mais se
diz que possui variacao (a exemplo do yeismo rehilado de alguns paises da América
Latina, como Argentina e Uruguai), deveria ter em seu programa referéncias ao
estudo dos diversos aspectos linguisticos da variagao fénica da lingua espanhola.
Esta missdo, entretanto, fica a cargo da pratica pedagoégica do professor da
disciplina, que nao encontra apoio na ementa e no conteudo programatico.

Os conteudos pragmaticos nos componentes curriculares de compreensao
oral, como nas disciplinas optativas LETD37 Compreensao Oral em Lingua
Espanhola e LETD42 Tépicos de Conversacdo em Lingua Espanhola, também nao
explicitam a reflexdo da variacdo linguistica. Como dito anteriormente, apesar de o
projeto pedagdgico fazer referéncia ao uso da variagao linguistica, pelas ementas,
essa questdo ndo se encontra claramente garantida, fato que € no minimo
questionavel, jA& que a Pragmatica prega o estudo da lingua em contextos
determinados de uso, através de codigos sociais, culturais, linguisticos e histéricos
concretos. Como salientam Carricaburo (1997) e Rebollo Couto e Lopes (2011), as
formas de tratamento, para além alem do aspecto gramatical, sdo variaveis
pragmaticamente. Ao se referir ao “uso social da lingua”, em seu programa, a

disciplina LETD42 Tépicos de Conversacao em Lingua Espanhola, tem o objetivo de
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refletir apenas sobre uma sociedade especifica, ou se faz alusdo as diferentes
sociedades, onde se poderia explorar a variacdo da lingua espanhola? Nesse
contexto, e retomando o que foi dito anteriormente sobre as formas de tratamento,
como o professor explicaria, a partir da ementa e dos programas dessas disciplinas,
0 uso da forma vos, que, mesmo contendo variagao interna, esta presente em quase
todos os paises da Ameérica latina, mas ndo se encontra na variedade peninsular? A

Unica forma que poderia amenizar essa problematica seria assumir que o professor
ird trabalhar com variacao do espanhol em sua sala de aula, o que nao assegura tal
acao.

No componente curricular LETD46 Cultura Hispano-Americana em Lingua
Espanhola, cuja ementa se centra no “Estudo da cultura hispano-americana em
lingua espanhola”, pode-se perceber que esta contempla de forma parcial, ou seja,
toca apenas a partir ponto de vista epistemoldgico e tedrico a questdo da
diversidade do espanhol, no momento em que faz referéncia a questdo das
“diversidades socio-culturais”, e tal fato pode abrir espago para uma visdo de mundo
que possa se pensar na variagao linguistica em sala de aula. Tal espaco, porém,
nao esta garantido na ementa e nos conteudos programaticos da disciplina, ficando
a cargo, portando, da pratica docente. O ponto de conflito nesse componente
curricular € que nao se deixa claro a relagdo direta entre a diversidade social e
cultural e a diversidade linguistica propriamente dita. A partir dessa ementa, o
professor pode tocar em todas as questdes multiculturais dos paises de lingua
espanhola, mas nao entrar efetivamente nas questdes linguisticas, dando a
possibilidade de o aluno propagar a crenca de que existe um espanhol europeu
“melhor” e “mais puro”, em detrimento das variedades dos paises latinoamericanos.

A disciplina de pratica docente LETA77 Estagio Supervisionado | de Lingua
Espanhola, que em sua ementa faz referéncia a construcao de praticas pedagédgicas
contextualizadas, traz em seu programa o trabalho com questées interculturais na
sala de aula. Apesar de a interculturalidade poder abrir caminhos para o estudo da
variacao linguistica do espanhol, essa ndo se apresenta como condigcdo sinequa
non, ou seja, ndo traz nenhuma relacdo explicita com a diversidade da lingua
espanhola. O componente curricular LETA78 Estagio Supervisionado Il de Lingua
Espanhola nao cita de forma satisfatéria em seu programa a variagcdo do espanhol,
tampouco questbes sobre politicas linguisticas e histéria da lingua, o que seria

indispensavel uma vez que se refere efetivamente a atuacao pratica do estudante.
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Os componentes curriculares obrigatérios LETA23 Introducdo a Linguistica
Romanica e LETA72 A Formacao da Lingua Espanhola e os componentes optativos
LETB50 Dialectologia Romanica e LETB51 Situacao Atual das Linguas Romanicas
sao as Unicas disciplinas que tocam no tema da variacao linguistica, mesmo nao
sendo especificamente da lingua espanhola. Estas, como se pode perceber, nao séo
do setor de lingua espanhola, fato que, por si s, pode nao gerar maiores
questionamentos. O ponto central de tensdo estd no fato de que nao ha uma
contextualizacdo explicita, nas ementas e programas desses componentes
curriculares, do conteudo trabalhado com a formacao do professor de espanhol e
com politicas linguisticas especificas para o ensino da lingua no Brasil.

Como salientado anteriormente, no setor de lingua espanhola, néao
encontramos nenhuma disciplina que contemple explicitamente as politicas
linguisticas, variacado e histéria da lingua espanhola. A abordagem desses aspectos,
por ndo encontrar base nas ementas das disciplinas desse setor, fica a cargo da
pratica pedagodgica do professor dos componentes curriculares do setor de
espanhol, exercicio que nao constitui garantia do estudo da variacdo da lingua
espanhola na sala de aula.

2.2 CONSIDERACOES FINAIS SOBRE A SEGUNDA SEGAO

Na presente secdo, tentamos averiguar, com a descri¢cao e analise do projeto
pedagdgico do curso de Letras da UFBA e da grade curricular do curso, a forma pela
qual a variacdo da lingua espanhola é trabalhada no curso de formacdo de
professores dessa universidade. Nesse contexto, pode-se perceber que as ementas
e programas do curso nao contemplam de forma explicita a diversidade linguistica e
histérica do espanhol, pois ndao deixam explicito o trato com a variacao da lingua.

Tal deficiéncia, por conseguinte, pode gerar a manutencao dos esteredtipos,
ainda muito propagados, de que o espanhol € uma lingua homogénea e de que a
variedade peninsular é “mais pura” e “melhor de ser ensinada”, crencas encontradas
nos trabalhos de Bugel (1999), Irala (2004), Bugel e Santos (2007), dentre outros
autores citados na primeira secao desse trabalho. Sobre essa questdo, as OCEM
(2006) salientam que:
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[...] Certamente a questédo “Que Espanhol ensinar?” deve ser substituida por
uma outra: como ensinar o Espanhol, essa lingua tdo plural, téao
heterogénea, sem sacrificar as suas diferencas nem reduzi-las a puras
amostragens sem qualquer reflexdo maior a seu respeito? No entanto,
aquela primeira pergunta, por diferentes razdes, ainda se mantém. (OCEM,
2006, p.134)

Nesse sentido, e trazendo a reflexdo das OCEM para o ensino superior,
chega-se a seguinte reflexdo: como a licenciatura é capaz de alcancar o objetivo de
ensinar espanhol, sem deixar de contemplar toda a pluralidade, diversidade e
histéria da lingua? Ou seja, pela andlise das ementas e programas, a pergunta
estabelecida nas OCEM néao pode ser respondida.

Retomando as palavras de Matos (2014), pensar na formacao do professor e
no ensino de linguas estrangeiras no Brasil continua sendo tarefa complexa, haja
vista que muitos professores continuam reproduzindo um imaginario estereotipado
de que o espanhol € um todo homogéneo. A propagacdo dessa crenca, que no
ensino da educacao basica se faz pratica comum, pensando no nivel de formacéao
de professores, se apresenta ainda mais grave, dando seguimento, portanto, a um
ciclo no qual se internaliza tal imaginario e, com base nisso, rotula a lingua que esta
aprendendo.

Segundo Bugel (2000), o prestigio de determinada variedade sobre outra
parece influenciar de maneira substancial a ponto de que alguns denominem como
estdndar a variedade peninsular da lingua espanhola, particularmente a que é
proveniente de Madri, demarcacdes que estdo intrinsecamente relacionadas a

questdes de cunho politico e ideolégico. Segundo Bugel (2000):

Seguir adelante con una vision de la ensefianza de espafol como una
empresa libre de influencias culturales y politicas puede tener graves
consecuencias. [...] Para asegurar el éxito de las clases de ELE en el caso
de Brasil, estas cuestiones deberian repensarse. (BUGEL, 2000, p. 245)

A analise feita nessa secdo demonstrou a necessidade de uma formacao de
professores que leve o educando, em um contexto de multi/interculturalidade, para o
caminho da diversidade da lingua espanhola e todo contexto social, cultural e
histérico que deveria ser posto como fundamental nos programas de formacao de
professores.

Levando em consideracdo que o curso de Lingua Estrangeira: Espanhol nédo
contempla a variagdo nas suas disciplinas e que o curriculo nao traz

satisfatoriamente os aspectos histéricos dos paises latinoamericanos, pode-se aferir
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que, por essa razdo, o mito de que o espanhol mais “puro” € o da Espanha e de que
o espanhol é uma lingua homogénea se mantém (cf. BUGEL E SANTOS, 2007;
IRALA 2004). Nesse sentido, a proposta da ultima secao desse trabalho é investigar
a sala de aula na perspectiva do aluno, ou seja, se o educando, mesmo nao
havendo componentes curriculares que contemplem de modo satisfatério a variacao,
reconhece o0 espanhol como uma lingua plural e diversa e de que maneira ele
compreende essa diversidade.Faremos, para isso, uma pesquisa, de carater
qualitativo, entre estudantes do curso de Lingua Estrangeira: Espanhol, da UFBA, a
fim de saber se os professores de espanhol em formacdo tém consciéncia da
diversidade do espanhol e como a enxergam, tendo como base comparativa os
resultados das pesquisas de lIrala (2004), Bugel e Santos (2007) e Zolin-Vesz
(2013).
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3 CRENCAS DE PROFESSORES EM FORMAGCAO SOBRE A HISTORIA E
DIVERSIDADE DO ESPANHOL

Conforme salienta lIrala (2004), apesar do desenvolvimento da ciéncia
linguistica e 0 consequente numero de estudos sobre a variabilidade das linguas, o
professor de lingua materna e estrangeira, os livros didaticos e os meios de
comunicacao operam, muitas vezes, ainda sob a forca de um imaginario criado pelo
senso comum, e ainda sendo nutridos pelo poder unificador e homogeneizante da
gramatica normativa, que propaga a ideia de que deve ser desconsiderado aquilo
que estiver fora da norma institucionalizada e, além disso, alimentando preconceitos
sobre as variedades que estdo ausentes ou pouco representadas nos meios
reguladores. Sobre esse viés, Mattos e Silva (1989, p. 13) elucida que, “Se
transpomos [...] para hoje aquilo que a gramatica tradicional remete, podemos ver
que ela reforca o dialeto da elite, que ela reforga padrdes de uso que sao préprios a
uma classe dominante, que o seu ensino (quer bem ou mal feito) faz silenciar outros
usos”.

Tal fator deve ser considerado no momento em que se pensa na diversidade
da lingua espanhola e na consciéncia da opc¢ao da variedade por parte do professor,
que, por sua vez, deve possuir conhecimentos suficientes sobre a variabilidade da
lingua em sua formacao académica para o trato com a sua diversidade no processo
de ensino-aprendizagem, levando a compreensao, por exemplo, de que nao existem
variedades inferiores, “estranhas” ou piores de serem faladas ou trabalhadas em
sala: “toda variacdo no uso de uma lingua € logica, complexa e regida por regras
gramaticais. O que leva a escolha de uma como superior as demais sao
consideracoes culturais ou politicas.” (IRALA, 2004, p. 105).

No entanto, tal fagcanha, como analisamos na sec¢ao anterior, ndo acontece
satisfatoriamente, visto que as ementas e programas analisados do curso de Letras
nao lidam de forma suficiente com os aspectos linguisticos, histéricos e a politica
linguistica que circunda a lingua espanhola no contexto brasileiro, fatores que
poderiam viabilizar o ensino da variacao linguistica do espanhol em sala de aula.

O ensino-aprendizagem da lingua espanhola no Brasil, apesar de ser pratica
antiga, teve sua historia marcada por trés momentos especificos. O primeiro, antes
da década de 1990, foi marcado pelo imaginario de que, por decorréncia da
proximidade com os paises de fala hispanica, aprender espanhol era facil. O
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segundo momento foi a criacdo do MERCOSUL, que, como bloco econdmico e
politico, fomentou 0 movimento integrador que fez revolugédo no cenario nacional no
ensino de espanhol, fato que desembocou em politicas especificas para essa
realidade®. Como consequéncia, essa mudanca culminou no terceiro momento,
que, nos anos 2000, gerou politicas especificas para a educacao béasica, como a
implantacédo da lei 11.161, de 5 de agosto de 2005, que faz do espanhol uma
disciplina obrigatéria no Ensino Médio, e optativa no Ensino Fundamental, e a
criagao das Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM), em 2006, que,
como explanado anteriormente, possuem um capitulo exclusivamente dedicado ao
ensino da lingua espanhola. A partir desses trés momentos, o pais comeca a trilhar
caminhos mais seguros para a implementagdo do espanhol nas escolas de ensino
regular.

Contudo, o que se faz perceptivel € a falta de trato com relacdo ao enfoque
adotado para lidar com o ensino-aprendizagem da lingua nesse novo contexto, em
que se discute o ensino sob uma perspectiva multi/intercultural. Com relacdo ao
conceito de interculturalidade, tomamos a definicdo de Garcia Martinez et alii (2007),
que diz que interculturalidade implica em:

[...] Interaccién, solidaridad, reconocimiento mutuo, correspondencia,
derechos humanos y sociales, respeto y dignidad para todas las culturas.
Por tanto, podemos entender que la interculturalidad, mas que una ideologia
(que también lo es), es percibida como un conjunto de principios
antirracistas, anti-segregadores y con un fuerte potencial de igualitarismo.
La perspectiva intercultural defiende que si conocemos la manera de vivir y

pensar de otras culturas, nos acercaremos mas a eIIas”.(GARCiA
MARTINEZ et al., 2007, p. 134 apud PARAQUETT 2010, p. 149)

No final da década de 1990, segundo Bugel (1999), tinha-se uma busca maior
pelos paises vizinhos e essa era uma das principais motivagdes pela aprendizagem
da lingua espanhola. No atual contexto brasileiro, 17 anos depois da publicacdo de
Bugel (1999), parece haver uma desconexao das politicas linguisticas que envolvem
0 ensino da lingua com o obijetivo inicial, que era a proximidade com os paises

latino-americanos.

°0 MERCOSUL colocou o Brasil em lugar de destaque, que é o de lideranga de um grupo de paises
que s6 fala espanhol, e tal feito fez com que fosse criada uma onda que demandava cada vez mais o
ensino da lingua e a desconstrugdo do imaginario de que o espanhol era lingua facil de aprender,
gerando a tomada de consciéncia de que as semelhangas entre as linguas facilitam na mesma
medida que dificultam o processo de ensino-aprendizagem do espanhol.
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O ensino de lingua espanhola a partir de uma visdo que focaliza a variedade
europeia vai no caminho contrario as politicas desenvolvidas ao longo desses anos.
A invisibilidade dos paises latinoamericanos, discutida em Bugel (1999), no que
tange ao ensino do espanhol no cenério brasileiro ainda se mantém, como podemos
perceber em Zolin-Vesz (2013)

“Por isso, penso que a questao ética da visibilidade dos paises da América
Latina seja o ponto principal a ser resguardado. Afinal de contas, que
sentido teria a homologacdo de uma lei que obriga a oferta da lingua
espanhola nas escolas em nosso pais, a ndo ser que o objetivo se case
com o fortalecimento da integracao regional, principalmente no sentido de

dotar um papel politico ao ensino do espanhol na educagéo brasileira- o de
elemento de integragao regional?” (ZOLIN-VESZ, 2013, p. 61)

O ensino de uma lingua, de modo geral, se fundamenta em modelos
compostos de variedades prestigiosas. Como ja pontuamos, tal prestigio do
espanhol se deve ao lugar de poder referente a variedade de Castela. No caso da
lingua espanhola no contexto brasileiro, 0 poder econémico, atrelado a tradicional
representacdo de “tudo que vem da Europa é melhor’, tem determinado essa
variedade padrdao adotada no ensino do espanhol como lingua estrangeira (cf.
ZOLIN-VESZ, 2013). A escolha de uma variedade peninsular como referéncia para o
ensino, assim como o fato de falantes americanos por vezes recorrerem a ela como
modelo ideal, como mostraremos no decorrer dessa se¢cao com o trabalho de Bugel
(2000), possuem raizes econdmicas, histéricas e politicas que fazem referéncia a
anos de politicas linguisticas que, segundo Ponte (2010), foram direcionadas para a
promog¢ao de um imaginario de unidade linguistica, na qual a diversidade foi, por
vezes, escamoteada.

Nesta secdo, temos como objetivo analisar o questionario elaborado para
professores de lingua espanhola em formacéao, do curso de Letras com habilitacao
em lingua espanhola da Universidade Federal da Bahia, a fim de averiguar se esses
estudantes possuem conhecimentos suficientes sobre a histéria e a variagdo da
lingua espanhola, apesar de, como ja pudemos perceber na secao anterior, as
ementas e programas desse curso nao oferecerem base suficiente para a
construcado desse conhecimento. Para isso, faremos antes uma breve revisdo da
literatura referente as representacoes e mitos sobre a variedade da lingua espanhola

no contexto brasileiro, com base nos trabalhos de Bugel (1999), Irala (2004), Murga
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(2007), Bugel e Santos (2007), Zolin-Vesz (2013), dentre outros pesquisadores, para

contextualizar esta pesquisa no cenario nacional.

3.1 REPRESENTAGCOES E CRENGCAS DA VARIEDADE DO ESPANHOL NO
BRASIL

Levando em consideracdo os fatos mencionados acima, nesta secgao
teceremos consideracdes sobre crencas de alunos e professores de espanhol como
lingua estrangeira no Brasil em relacao a variedade da lingua espanhola.

O primeiro trabalho que discutimos € o de Bugel (1999), que mostra que o
cenario do ensino de lingua espanhola em Sao Paulo evidenciava a permanéncia
dos preconceitos mais comuns referente as variedades americanas, fato que

compromete o processo de ensino-aprendizagem da lingua. Segundo Bugel (1999):

Num dos institutos pesquisados, com forte ligagdo com a tradigao
espanhola de ensino da lingua, o coordenador e professores latino-
americanos entrevistados defendem a “preservacédo da unidade linguistica”
como sua intengéo principal. No entanto, a partir dessa inteng&o, apresenta-
se um dilema para os professores na hora de falar na sala de aula, porque é
preciso escolher uma variante. Questionados a cerca da resolugdo do
dilema que eles mesmos colocam, os professores admitem que a
possibilidade de escolha é de fato muito relativa, porque eles ja tém uma
variante, que é a materna de cada um. A solucdo aplicada para resolver a
situagdo, neste instituto, é nédo exigir que os alunos usem a variante do
professor, direcionando-os para o uso do “usual”. (BUGEL, 1999, p. 78)

Podemos perceber, portanto, no que diz respeito as concepg¢oes dos
professores acerca das variedades de espanhol, uma superacado formal da crenca
que coloca o espanhol europeu como padrdo, ou seja, uma tomada de consciéncia
inicial de que existem outras variedades da lingua espanhola. No entanto, o ponto
de conflito se concentra no fato de que, apesar de terem certa consciéncia da
variacao, ha uma falta de informacao linguistica no que tange as variedades, tanto
americanas, quanto europeias. Segundo Bugel (1999), a falta de conhecimento dos
professores entrevistados sobre as particularidades das variedades latinas impede
sua defesa e posterior utilizagdo efetiva em sala de aula. A consequéncia disso é a
utilizacdo de um espanhol dito “neutro”, que se comprovou ser, em grande maioria,
coincidente ao espanhol peninsular. Desse modo, ainda que as variedades maternas
desses professores incluidos na pesquisa de Bugel (1999) ndo sejam consideradas
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por eles “incorretas”, ndo ha argumentacgao forte o suficiente para usa-las em sala,
em lugar da variedade peninsular utilizadas nos livros didaticos. Bugel (1999)

explana que:

Sabemos que os professores conhecem a existéncia das variantes do
espanhol, porem tém informacbes limitadas acerca delas, no nivel
fonoldgico, por exemplo, ha uma confusédo do fenbmeno do yeismo com
uma de suas realizagoes fonéticas, o yeismo rehilado. Como consequéncia
dessa confusao, temos depoimentos que informam de recomendagbes dos
coordenadores no sentido de se evitar 0 yeismo, por ser uma préatica
regional restrita ao Rio da Prata. No entanto, sabemos, a partir das
pesquisas de Canfield e de Guitarte, que o yeismo, que é a igualacdo de
pronuncia dos fonemas /y/ e /ll/, € um fenbmeno amplamente estendido na
América e na Espanha. Devido a confusdo, os professores nédo estar
praticando o yeismo, quando, na verdade, quase a totalidade deles o
praticam e os riopratenses se esforcam por evitar seu rehilamiento
caracteristico, porem com bastante pouco sucesso. (BUGEL, 1999, p. 79)

A autora observa que, entre esses professores, paira a conveniéncia em
utilizar um espanhol mais “neutro”, que seja o0 mais “padrdo” possivel ou a lingua
mais “geral”, mas nao houve manifestagcbes sobre a necessidade de ensinar a
variedade peninsular. Os alunos, todavia, se comportam de maneira distinta ao
apontarem, sem incémodos, no questionario aplicado na pesquisa de Bugel (1999) o
proeminente interesse pela variedade europeia. Apesar de os professores revelarem
que os seus alunos demonstram uma consideravel curiosidade em relacdo as
variedades latinoamericanas, pelo fato de conviverem em sala de aula com
professores latinos, nao titubeiam em declarar nos questionarios que preferem a

variedade peninsular da lingua, como se comprova no fragmento a seguir:

Os entrevistados que defendem o ensino da variante padrao peninsular
argumentam que ela € bem compreendida na América, embora ndo seja
usada, e que geralmente os alunos estabelecem contato com falantes cultos
das variedades americanas. (BUGEL, 1999, p. 78).

O segundo trabalho que pode ser trazido para a discussao é Irala (2004). Ao
investigar qual variedade do espanhol preferem os alunos e professores numa
regiao da fronteira entre Brasil e o Uruguai, Irala (2004, p.109) encontra as seguintes

afirmacoes (destaques feitos pela autora):

Algumas falas merecem consideracdes especiais (grifos feitos por mim):

1) Espanhol da Espanha, porque é uma lingua melhor de ser trabalhada
com o aluno.

2) Prefiro o Espanhol da Espanha . acho mais claro e muito mais bonito.
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3) Da Espanha, porque é mais classico.

4) Prefiro o Espanhol da Espanha, porque € o mais puro, pois € a lingua-
mée. O Espanhol da América ja teve muitas influéncias de outros povos e
costumes.

5) Da Espanha, porque além de ter aprendido assim, penso que é mais
sonoro.

6) Nos livros didaticos vem o Espanhol da Espanha, mas vivendo nés na
fronteira com o Uruguai, ndo podemos ignorar este fato. Devemos
apresentar aos nossos alunos as pronuncias dos dois idiomas e
principalmente os modismos.

7) Da Espanha. Porque é o unico que aprendi até agora.

8) Para trabalhar com as criangas, o da América, porque faz parte da
realidade deles.

9) Da Espanha, porque é o mais divulgado nos meios de comunicagdo em
geral.

10) América, pois sdo essas as pessoas que circulam pela nossa cidade e
com elas é que podemos por em pratica os conhecimentos de sala de aula.
(IRALA, 2004. p. 11-12)

Referente a essas afirmacdes, 0 que seria, efetivamente, um espanhol mais
puro? Por que ainda se considera a variedade espanhola na atualidade a lingua
“‘mae”? A partir da pesquisa de lIrala (2004), vé-se que os professores preferem o
espanhol peninsular, fato que entra em desacordo com a situacdo de regido de
fronteira na qual a pesquisa foi executada (por exemplo, por que o espanhol da
Espanha seria melhor de ser trabalhado com alunos na regido de fronteira com o
Uruguai?). Percebe-se que poucos professores (representados nas falas 8 e 10)
optam pela realidade linguistica especifica da fronteira, como o relato do professor
que pontua que, para trabalhar com as criangas, prefere o espanhol da América
porque esta proximo a realidade deles.

Os dados acima parecem indicar que o curso de letras analisado por Irala
(2004) proporciona uma nogao sobre a diversidade linguistica da lingua espanhola
aos alunos, principalmente por esta ser regiao de fronteira com o Uruguai. Podemos
perceber, nas respostas dos alunos do 4° semestre, que a justificativa usada pela
maioria dos informantes pela opcao do espanhol da Espanha é a de que esta
variedade é considerada pelos estudantes mais articulada do que o espanhol da
Ameérica, ou seja, pronunciado com mais “distincao e clareza” (IRALA, 2004, p. 110),
fato que parece reduzir tais eleicbes apenas a aspectos fonéticos da lingua
espanhola. E relevante salientar, no entanto, que, segundo Irala (2004), entre os
alunos que optaram pela variedade do Espanhol da América, paira o sentimento da
duvida quanto a seu prestigio.

A conclusao dos dados apresenta a preferéncia dos alunos de graduacgao e
professores em exercicio pelo “Espanhol da metropole” e reproduzem uma
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circunstancia imposta ao longo do tempo — o mito da lingua espanhola peninsular
“pura” e “prestigiada”-, sem que para isso tenham a consciéncia dos fatores sécio-
histéricos que subjazem a tal questdo, assim como também ndo levam em
consideracao os interesses econdmicos e a politica linguistica da peninsula, uma
vez que
A Espanha tem uma politica clara de difusdo do castelhano peninsular
espalhada por todos os continentes, porque sabe 0 que representa, em
termos de poder, a expansao de sua variante. A América, fragmentada em
diversos paises e com muitos problemas internos, ndo consegue
estabelecer uma politica clara que favoreca a difusdo de suas diversas
variedades, salvo algumas iniciativas isoladas de algumas universidades,

mas com raro respaldo do mercado editorial para a sua difusdo. (IRALA,
2004, p. 117).

O terceiro trabalho é o de Murga (2007), que, ao investigar as atitudes de
estudantes brasileiros de lingua espanhola diante de algumas variedades da lingua
(variedades da Argentina, Chile, Cuba, Madrid, México e Sevilha), encontrou
disparidades no comportamento e no resultado dos questionarios da sua pesquisa,
antes e depois de os estudantes serem submetidos a consciéncia sobre qual seria a
variedade regional especifica. Antes da tomada de consciéncia,

As crencas mais destacaveis, no caso do falante 3 (mexicano), foram a
simpatia e qualidade de voz. Com relagdo ao falante 2 (argentino), a 4
(sevilhana) e ao mexicano, os sujeitos participantes acharam o discurso
desses falantes facil de compreender, pois falavam mais pausado e com
mais clareza. Quanto a falante 6 (Madrid), ao falante 5 (cubano) e a falante
1 (chilena), os sujeitos participantes da pesquisa consideraram a
compreensdo auditiva mais dificil, pois eles falavam mais rdpido e com
menos clareza, isso determinaria, portanto (em parte), a menor
compreensibilidade dos falantes dessas variedades diatopicas. (MURGA,

2007, p.73)

Com relagdo a atitude desses estudantes de E/LE, no momento em que a
origem regional foi revelada, observou-se uma mudanga no comportamento € uma
predilecdo pelas variedades europeias. Foram constatadas avaliagbes muito
favoraveis correspondentes primeiramente a variedade da regido de Sevilha e, em
segundo lugar a variedade de Madrid. Observa-se, entdo, uma mudanca de atitude
quando se compara a atitude demonstrada quando ainda néao tinha sido revelada a
origem, fato que expde claramente a acentuada valorizacdo da variedade europeia,
que recebeu como justificativa para a classificacdo de “muito agradavel”, respostas
como “origem da lingua”, “pbonito”, “Espanhol-Espanhol mesmo”, “Espanha
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desenvolvida”, “Espanha € Europa”, “realidade de primeiro mundo”, “esta por cima”
(cf. MURGA 2007, p. 73). Como salienta a autora:

Pode-se concluir que quando foi fornecida a informacdo sobre a origem
regional de cada um dos falantes, esta acabou (por meio da mediacdo de
uma serie de fatores) influenciando as atitudes anteriores, e ocorreu uma
clara mudanga quanto ao falante da variedade argentina e a falante de
Madrid. A mudanca de atitude observada com relacéo a falante de Madrid
corresponde as crengas associadas a correcdo ou superioridade linguistica
da variedade peninsular, assim como ao fato da Espanha ser “Europa”. No
caso do falante argentino, a atitude com uma nota mais negativa manifesta
a presenca de crencas sobre o sotaque, considerado como carregado e
nao-bonito, alem de percepgodes estereotipadas que permanecem implicitas.
(MURGA, 2007, p.74)

O quarto trabalho é o de Bugel e Santos (2007), que procuraram descobrir
qual variedade (a de Rio da Prata ou a da Espanha) seria a mais escolhida entre

estudantes paulistas de espanhol como lingua estrangeira e detectaram que

As reagdes dos estudantes brasileiros de espanhol parecem ser muito
positivas quanto a proximidade social e afetiva com a variedade rioplatense,
quando ela é ouvida sem que se explicite a origem do falante, o que nao
ocorreu quando os estudantes tiveram que escolher os adjetivos que melhor
caracterizavam os argentinos e os espanhéis. (BUGEL E SANTOS, 2007, p.
9)

E vélido ressaltar que as autoras fazem um trabalho de analise, inconsciente
e consciente, para averiguar qual das variedades em questao sera preferida.
Quando os participantes ainda ndo sabem a origem do falante, preferem a variedade
da argentina. Em contrapartida, no momento em que ha a tomada de consciéncia
sobre a origem dos falantes, a escolhida € a variedade peninsular.

Ap6s questiona-los do porqué da escolha pela variedade espanhola, as
autoras receberam as seguintes “justificativas (grifo das autoras): “espanhol puro”,
“espanhol mais claro, correto de se falar’, “Porque eles [os espanhdis] sdo os
verdadeiros criadores da lingua, ja nos outros paises colonizados a pronuncia
esta misturada com outras linguas e acaba sendo um espanhol diferente”

(BUGEL E SANTOS, 2007, p.14). As autoras ainda afirmam que:

Nota-se que a idéia de lingua ou local de origem traz associada a idéia de
corregao, de pureza, de auséncia de interferéncias, de lingua estabilizada e
perfeita. E a essa lingua que os aprendizes desejam ter acesso, conhecer e
dominar. Mesmo sem manifestagdes explicitas de desprezo pelos demais
paises hispanicos e por suas variedades linguisticas, estas sdo colocadas,
muitas vezes, como um elemento de comparacgéo. SO é possivel estudar “os
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espanhois” que foram “modificados”, “alterados” quando se esta no porto

seguro do conhecimento da lingua “original”, “perfeita” e “légica”. (BUGEL e
SANTOS, 2007, p.14)

O ultimo trabalho é o de Zolin-Vesz (2013) que procurou investigar em uma
instituicao publica de ensino fundamental, que oferece o espanhol como disciplina
obrigatéria e Uunica lingua estrangeira em sua matriz curricular, os aspectos
sociopoliticos que envolvem a crenca de que a Espanha é o unico lugar em que se
fala a lingua espanhola. De acordo com Zolin-Vesz (2013), a énfase no ensino da
lingua espanhola dita homogénea para fins internacionais, a qual € amparada pelos
orgaos responsaveis pela difusdo internacional da lingua do governo da Espanha,
bem como a reducao do espanhol que se pode verificar principalmente nos materiais
didaticos produzidos por editoras espanholas, em que a variacdo surge somente
como um fendmeno periférico, ndo como pertencente a realidade linguistica da
lingua espanhola, tem sido alvo de grande destague no panorama sobre 0 ensino da
lingua no Brasil.

Segundo Zolin-Vesz (2013), a hegemonia da Espanha e a invisibilidade dos
demais paises latino-americanos estao diretamente relacionadas a aspectos sociais
e politicos que reforcam a crenca de que a Espanha é o lugar natural que se fala a
lingua espanhola. Tais aspectos parecem estar interligados, segundo o autor, as
acOes das agencias do governo espanhol. Percebemos, na fala de uma das
entrevistadas (a aluna) na pesquisa de Zolin-Vesz (2013), a crenca de que a
Espanha, o Unico pais mencionado pela entrevistada, é sinbnimo de o lugar em que

a lingua espanhola constitui a lingua padrao.

Femando: E o que significa aprender espanhol para vocé, o que
representa?

Aluna: Ah, assim, se eu quiser viajar para algum lugar, é, para Espanha,
para algum lugar que fala espanhol, e também é bom aprender coisas
novas, diferentes... (Entrevista 4 - 0510412011) (ZOLIN-VESZ, 2013, p.58)

Mesmo quando se faz referéncia a outro pais que ndo a Espanha, a
motivacdo para ser mencionado se deve, segundo Zolin-Vesz (2013), a dita

proximidade que existe entre o pais (Argentina) e a Europa:

Fernando: Quando vocé pensa em paises que falam espanhol, qual é o
primeiro pais que vem a sua mente? Professor de geografia: Argentina.
Fernando: Argentina. Por que Argentina? Professor de geografia: Por causa
da rivalidade, porque é considerada uma extensao da Europa, porque, ha,
tem um aspecto cultural bem diferente da gente, entendeu. Entdo, é
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importante conhecer isso. (Entrevista | - 0112/2010) (ZOLIN-VESZ, 2013,
p.58)

Nesse contexto, apesar de a fala do professor ndo mencionar diretamente a
Espanha como o lugar que por exceléncia se fala espanhol, o legado cultural que o
pais deixou para a Argentina foi citado como importante, ou seja, tal pais é
considerado “uma extensdo da Europa” (ZOLIN-VESZ, 2013, p.59):

Omite-se qualquer aspecto que envolva a histéria de colonizacdo imposta
pela Espanha, bem assim o fato de a Argentina também integrar o mundo
hispanico e, portanto, ter a lingua espanhola como oficial. Esse segundo
aspecto se torna invisivel e essa invisibilidade parece reforgar a crenca de
que, quando aludimos a paises que falam espanhol, a Espanha é
certamente a primeira, quando nao a uUnica opgao. Outros paises até podem
ser citados, mas somente por forca de oferecerem atrativos ("um aspecto
cultural bem diferente da gente") herdados da colonizagdo espanhola, tidos
por importantes - "Ent&o, € importante conhecer isso". (ZOLIN-VESZ, 2013,
p.59)

De acordo com os resultados das pesquisas de Bugel (1999), Irala (2004),
Murga (2007), Bugel e Santos (2007) e Zolin-Vesz (2013), é possivel observar que
ha uma preferéncia pelo espanhol europeu entre os professores e estudantes®'. O
prestigio da lingua “mae” e “pura” equivocadamente se mantém vivo com relacao a
variacao do espanhol no ensino da lingua no territério brasileiro.

O lapso temporal dos trabalhos citados demonstra que, quatorze anos depois
(o lapso temporal entre BUGEL, 1999 e ZOLIN-VESZ, 2013), a situagao parece nao
ter mudado, apesar de haver politicas claras para difusdo do espanhol no Brasil e,
nessas politicas, estar embutido o fato de que o espanhol € uma lingua de
variedade.

Ha, na sala de aula de E/LE, uma grande deficiéncia no que se refere a uma
politica objetiva de propagacédo da lingua espanhola dentro da conjuntura latina.
Embora haja no Brasil politicas bastante agressivas contra a hegemonia linguistica
imposta pela Espanha, tais politicas ndo consideram efetivamente os dados
objetivos da lingua, restringindo-se as questdbes de dominacao e poder, no plano
discursivo. Como as questdes de constituicio da lingua espanhola, num viés
estritamente linguistico, sdo pouco consideradas no Brasil, chega-se a um panorama

contraditério em que se criticam as politicas espanholas, mas se mantém, mesmo

#Bugel (1999), analisando o ensino de espanhol em SZo Paulo, mostrou que uma professora
argentina deixa de usar os tracos mais salientes de sua variedade linguistica em detrimento do
espanhol europeu.
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inconscientemente, a difusdo de uma variedade linguistica europeia, a da regido de
Castela, em detrimento das variedades linguisticas americanas, salvo nos casos em
que os professores sdo falantes nativos de uma dessas variedades americanas?®.

Nesse sentido, o professor exerce um papel fundamental no processo de
ensino-aprendizagem de espanhol como lingua estrangeira, pois é ele quem orienta
o aluno de acordo com suas necessidades especificas. Segundo Guerreiro Ruiz
(2004), “El trabajo en la ensefanza/aprendizaje de una LE no puede estar
previamente establecido sino que debe ser fruto del consenso, de las necesidades
de comunicacion de los aprendientes” (GUERREIRO RUIZ, 2004 apud PINTO;
SILVA, 2005, p. 130). Com isso, o professor deve conhecer a lingua espanhola, de
modo que possa lidar com as multiplas possibilidades de interesses dos seus
alunos.

A seguir, faremos a apresentacao e apreciacao do questionario aplicado a fim
de compreender e contextualizar a crenca dos estudantes da Universidade Federal

da Bahia no cenario nacional apresentado nesta sec¢ao.
3.2 QUESTIONARIO: ANALISE QUANTITATIVA

Aplicamos um questionario a 30 alunos de licenciatura em Lingua Espanhola,
da Universidade Federal da Bahia. Nesse questionario, 6 questoes fazem referéncia
a variacao do espanhol em termos geograficos, com a intencdo de detectar as
preferéncias regionais e justifica-las, levando em consideracdo a dicotomia
generalizada entre o espanhol europeu e o espanhol da América, feita de maneira
proposital, a fim de verificar possiveis crencas relacionadas a variagao da lingua
espanhola. A dltima questao, subjetiva, tem por objetivo colher as justificativas das
questbes anteriores. Optamos por dividir a pesquisa em dois grupos, cada um
composto por 15 alunos de semestres diferentes: o grupo 1 € constituido por alunos
dos semestres iniciais (2° e 3° semestres); o grupo 2 é formados por estudantes dos
semestres finais do curso (7° e 8° semestres). Abaixo, faremos o levantamento

quantitativo dos resultados obtidos.

*Essa situagdo acontece porque muitos professores fazem cursos de capacitacdo de curta duragéo e
de pos-graduacao na Espanha e, obviamente, terminam adquirindo esta variedade. Nas palavras de
Moreno Fernandez (2000), ensinam “El espanol de mi tierra”, ou seja, o espanhol que sabem.
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A primeira questado, que traz como pergunta “Para vocé, existe variacao na
lingua espanhola?”, teve por objetivo abrir o questionario, a fim de detectar uma
consciéncia inicial dos estudantes com relagdo a variacao do espanhol. Obtivemos
todas as repostas “sim”. Sobre esse resultado, ja esperavamos que os estudantes ja
tivessem consciéncia da variagdo da lingua espanhola, pois esta é uma
caracteristica inerente a todas as linguas.

Na segunda pergunta, “Vocé concorda com a afirmacgéao de que o espanhol da
Espanha é a lingua mae e, portanto, mais puro que o espanhol americano?”, havia
duas opcdes de respostas, a saber: “Sim, o espanhol da Espanha é mais puro, por
ter sido a lingua méae do espanhol americano” e “Nao, o espanhol da Espanha nao é
mais puro que o espanhol da América”. Obtivemos os seguintes resultados: Para o
grupo 1, 60% dos estudantes responderam “sim”, enquanto que 40%deles
responderam “nao”. Para o grupo 2, 30% responderam “sim” e 70% responderam
“nao”.

Na terceira pergunta, “Sobre o espanhol de América: A- E um bloco
homogéneo que se opde ao europeu. B- E um conjunto heterogéneo de falas da
América”, tém-se os seguintes resultados: para o grupoil, 80% dos alunos
responderam “A- E um bloco homogéneo que se opde ao europeu”, enquanto que
20% respondeu “B- E um conjunto heterogéneo de falas da América”. Ja no grupo 2,
a situacao é inversa, 30% responderam A, e 70% responderam B.

A quarta questao apresenta as seguintes alternativas para a pergunta “Que
espanhol vocé acha que deve ser ensinado no Brasil? A- O da Espanha, por ser a
lingua méae; B- O da América, pela proximidade com o Brasil; C- As duas variagcdes
devem ser estudadas no Brasil”. Foram encontradas as seguintes respostas: para o
grupo 1, 50% responderam a opcao A, 10% responderam a opcédo B e 40%
responderam a opcao C. Para os estudantes do grupo 2, 20% elegeram a opcao A;
10% elegeram a opgéo B e 70% elegeram a opc¢ao C.

A quinta questao apresenta as seguintes alternativas para a pergunta “Que
espanhol vocé adota ou adotaria em sala de aula? A- O da Espanha; B- O da
América; C- Uma variedade neutra”. Foram encontradas as seguintes respostas:
para o grupo 1, 80% escolheram a alternativa A, ndo houve respostas para a opcao
B e 20% escolheram a alternativa C. Para o grupo 2, 70% escolheram a alternativa
A, enquanto que 30% dos estudantes elegeram a opcao C. Também nao houve

respostas para a alternativa B. Tais dados parecem indicar que esses alunos
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adquirem, no decorrer do curso, mais conhecimentos sobre a variagdo da lingua
espanhola, como iremos aprofundar na secao de analise dos dados.

A questao 6 apresenta as seguintes alternativas para a pergunta “Vocé ja fez
algum curso ou disciplina que tratou da histéria e da variacao do espanhol? A- Sim;
B- Nao”. Obtivemos o seguinte resultado: para o grupo 1, todos escolheram a
alternativa B, enquanto que, para o grupo 2, 80% escolheram a alternativa A e 20%,
a alternativa B.

A Ultima questao objetivou colher a justificativa para as respostas anteriores.
Portanto, sera discuta na parte qualitativa.

3.3 QUESTIONARIO: ANALISE DOS DADOS

Com o resultado da primeira questdo, pode-se constatar que ha uma
consciéncia primaria de que existe variacdo na lingua espanhola. Analisando e
comparando esse resultado com os resultados das questbes 2 e 3, chega-se ao
seguinte contexto: na questao 2, 60% dos estudantes dos semestres iniciais (grupo
1) consideram o espanhol da Espanha como sendo “mais puro”, por ter sido a lingua
mae do espanhol americano. Esse resultado cai pela metade no grupo de alunos
dos 7° e 8° semestres (grupo 2), pois apenas 30% dos estudantes acreditam que o
espanhol da Espanha é “mais puro” que o espanhol da América. Na pesquisa de
Irala (2004), encontra-se quadro semelhante:

Com relagdo aos alunos do curso de licenciatura em Letras, chegaram-se
aos seguintes resultados: com referéncia aos alunos do 4° semestre (9
informantes da etapa intermediaria do curso): 78% prefere o Espanhol da
Espanha e 22% o da América. Ja& entre os alunos concluintes (8
informantes), a situacdo é inversa: 25% prefere o Espanhol da Espanha e
75% o da América. (IRALA, 2004, p. 110)

Dessa maneira, esse quadro reflete uma situacado de equivaléncia, em que
podemos perceber a falta de conhecimentos especificos sobre histéria e variacao
linguistica muito mais acentuada no grupo 1, conhecimentos que os estudantes do
grupo 2 parecem ter adquiridos em maior propor¢ao no decorrer do curso.

Sobre esse resultado, o primeiro ponto problematico esta no fato de que,
apesar de todos os alunos acreditarem que existe variacdo na lingua espanhola,

tem-se refletido nos dados o imaginario de que a variedade peninsular é referéncia
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de pureza, por ser a lingua mae. Referente a essa afirmacdo, o que seria,
efetivamente, um espanhol mais puro? Segundo Paixao de Sousa (2006), na histéria
da lingua espanhola nao se considerou, ou melhor, simplesmente se pareceu
esquecer, os 300 anos de contatos linguisticos com 0s povos germanicos, assim
como os mais de 700 anos de convivéncia com 0s povos arabes, deixando a
margem, portanto, mais de mil anos de contato linguistico. Sobre os contatos
linguisticos no processo de formacgao da lingua espanhola, Paixdo de Sousa (2006)

adverte que:

Ora, se trezentos anos de convivéncia com os germanos, sobrepostos (na
maior parte do territorio) por mais setecentos anos de convivéncia com os
arabes, ndo resultam em nenhum efeito linguistico sobre as falas ibéricas —
isso em si se configura como um fato digno de nota, ou seja, como ponto de
extremo interesse para a pesquisa linguistica. Entretanto, as narrativas que
se compuseram em torno das linguas portuguesa ou castelhana nunca
escolheram privilegiar a histéria dos contatos — mas sim, a histéria das
herancas e evolugbes a partir da “lingua-mae”. A histéria das linguas
espanholas é, como talvez ndo poderia deixar de ser, a_histéria que se
deixou contar; a histéria que fez sentido histérico. (PAIXAO DE SOUSA,
2006, p. 35)

Nessa esteira, Fernandez-Orddnez (2009) faz uma revisdo da narrativa de
Ramoén Menéndez Pidal sobre a formacao da lingua espanhola e ressalta que a
hegemonia de Castela neste processo esta inserida num ideéario politico maior
relacionado com as posturas politicas e filoséficas da chamada Generacién del 98.
Fernandez-Orddnez (2009) diz:

La idea de Menéndez Pidal mas notoria es la continua reivindicacion del
papel hegemodnico de Castilla en la constitucion del espanol. Esa idea tiene
dos raices. Por un lado, responde al deseo restaurador de la nacion
espanola propio de la generacién del 98. Igual que Azorin o Unamuno,
Menéndez Pidal atribuia a Castilla un papel dirigente en la configuracién de
Espana. Por otro lado, y esta creo que era la razén determinante para don
Ramon, Castilla habia alcanzado ese papel rector por un factor cultural: la
fuerza atrayente de su literatura. (FERNANDEZ-ORDONEZ, 2009, p. 3).

Como conclusédo, a autora comenta que, embora Ramén Menéndez Pidal
mereca o respeito e os créditos por ter sido o primeiro a estudar com a merecida
profundidade a formacdo da lingua espanhola, ha muitas falhas empiricas que
precisam ser revistas e que muitos do imaginario sobre a histéria do espanhol que
chegou a atualidade é devido a preservacao dessas ideias politicas originadas em

Ramoén Menéndez Pidal:
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En conclusién, sblo en un contexto comparatista pueden interpretarse
correctamente los hechos linguisticos. Si las lenguas romanicas
peninsulares se han marginado con frecuencia de la investigacién del
espafnol es, sin duda, porque en la escuela filolégica espafola calé tan
hondo el castellanismo de Menéndez Pidal que quiza se llevé mas lejos de
lo propuesto por su autor. Es obligacion de los filologos y linguistas del siglo
XXl el repararlo. (FERNANDEZ-ORDONEZ, 2009, p. 15).

O segundo ponto desconexo nos dados levantados centra-se sobre a questao
3: considerando que todos os alunos que responderam ao questionarios acreditam
gue existe variagdo na lingua espanhola, como 80% dos que fazem parte no grupo 1
consideram o espanhol da América como sendo “um bloco homogéneo que se opde
ao europeu”? Ou seja, a Unica variacao existente é entre Espanha e América? E
ainda: Como considerar que toda a América Hispanica € um “bloco homogéneo”, ou
seja, fala-se uma s6 variedade? Como se pode perceber, o resultado da questao 3,
para o grupo 1, reflete a falta de conhecimento histérico e linguistico suficientes para
compreender os aspectos variaveis da lingua espanhola. Para os alunos do grupo 2,
o resultado foi inversamente proporcional, visto que apenas 30% dos alunos
consideram o espanhol da América um “bloco homogéneo”, resultado que mostra
um maior contato desses alunos com a diversidade do espanhol no contexto latino.

A terceira pergunta teve como finalidade retomar as consideragdes feitas por
Fontanella de Weinberg (1993), e que foram comentadas na sec¢dao 1, as quais
questionam a dita homogeneidade do espanhol americano e a crenca de que a
variedade peninsular se opde a América como dois blocos homogéneos. Para além
de verificar se esses alunos tinham conhecimento sobre a variedade linguistica da
lingua espanhola, como fizemos na primeira pergunta do questionario, a terceira
pergunta teve como objetivo principal averiguar se esses alunos traziam o
conhecimento de que América se constitui como um conjunto heterogéneo de
variedades.

Referente as respostas da questao 4 (Que espanhol vocé acha que deve ser
ensinado no Brasil? A- O da Espanha, por ser a lingua mae; B- O da América, pela
proximidade com o Brasil; C- As duas variagcbes devem ser estudadas no Brasil),
pode-se perceber que, em relagdo a alternativa C, houve o aumento consideravel de
30%, 0 que pode ser reflexo da consciéncia da proximidade do Brasil com os paises
latinoamericanos. Entretanto, esse resultado mostra apenas uma tomada primaria

de consciéncia, se formos considerar os resultados obtidos na questao 3, discutida
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acima. Em outras palavras, sabe-se que existem paises préximos que falam
espanhol e que isso deve ser considerado no que tange ao ensino de espanhol no
Brasil, mas pouco ou nada se sabe com respeito ao que € variavel dentro da
conjuntura latina.

Comparando os dados obtidos nas questdes 4 e 5, encontra-se uma situacao
adversa, principalmente nas respostas do grupo 2, que, ressaltando, é composto por
alunos dos 7° e 8° semestres. Na questao 4, apenas 20% dos estudantes envolvidos
na pesquisa acreditam o espanhol da Espanha é a lingua que deve ser ensinada no
Brasil e 70% créem que devem ser ensinadas as duas variedades do espanhol.
Entretanto, na questdo 5 (espanhol vocé adota ou adotaria em sala de aula?), 70%
escolheu o espanhol da Espanha para adotarem em sala de aula. Chega-se,
portanto, a um contexto contraditério, em que se tem a consciéncia de que as duas
variedades sdo relevantes de serem aprendidas no contexto brasileiro, porem, ainda
se encontram fortemente influenciados pelo senso comum de que a lingua
P

espanhola é “mais facil”, “pura” e “melhor” de ser compreendida, como podemos ver

nas justificativas mais relevantes que elencamos abaixo:

1) O espanhol da Espanha tem onde de fundamentar, pois
existe uma historia por tras a ser contada e estudada.

2) Acho que deveriam ensinar todas as variagoes, apesar de
achar o espanhol da Espanha melhor e mais facil.

3) O espanhol da Espanha é mais compreensivel.

4) O espanhol da Espanha é mais claro e o que mais ougo
as pessoas falarem aqui. Nao tenho preconceito, mas na
Espanha o espanhol é mais bonito de se falar.

5) Todas as variedades devem ser ensinadas no Brasil. Eu
falo o espanhol da Espanha porque foi o Unico que aprendi.

6) Espanhol da Espanha ou da América nao tem diferenca.
Todas as variantes devem ser respeitadas no Brasil.

7)  Acho muito importante o estudo do espanhol com uma
perspectiva heterogénea, focando sempre nas variagcoes
existentes na lingua espanhola.

8) Respeitando a variedade, creio que o espanhol da
Espanha é mais claro.
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9) Prefiro o espanhol da Espanha porque entendo melhor e
€ mais bonito.

10) O espanhol como préprio da lingua tem varias variantes ja
que sao varios paises que o falam.

Sobre as justificativas para as respostas dadas no questionario, pode-se
considerar que este é o ponto de maior relevancia nessa analise. Respostas como
“entendo melhor e é mais bonito”, “mais bonito de se falar”, “compreensivel”,
“melhor e mais facil”, sdo claros reflexos de que o senso comum sobre a variacao
da lingua espanhola ainda impera no Brasil. Respostas semelhantes foram
encontradas na pesquisa de Irala (2004), feita no interior do Rio Grande do Sul e na
de Bugel e Santos (2007), feita na regidao de Sao Paulo, fato que comprova que o
lapso temporal e os supostos avangos no campo de ensino de espanhol nao
mudaram a opinido referente a opcao de variedade linguistica do espanhol adotada
no processo de ensino-aprendizagem no contexto brasileiro.

Dentre as justificativas encontramos as seguintes consideracdes referentes

ao espanhol da América:

11) Sou a favor de um espanhol que nado seja nem da
Espanha, nem da América, que é misturado com a lingua
indigena, fato que dificulta o entendimento aqui no Brasil.

12) Todas as linguas tém que ser ensinadas, mas o espanhol
da Espanha é mais limpo, puro, porque o da América é
misturado com as linguas indigenas e isso dificulta a
compreensao.

13) Prefiro o espanhol neutro, nem da Espanha, nem da
América, mas sem tracos das linguas indigenas, porque isso

complica.

Tais consideracoes remetem a pesquisa de Bugel (1999) que constatou que
professores nativos latino-americanos renunciaram suas variedades maternas com a
justificativa da necessidade de adotar uma lingua padrdao que, segundo a autora, é
semelhante ao espanhol peninsular. O fato € que, com relacdo a Espanha, ndo se
pode desconsiderar os constantes movimentos migratérios ao longo da historia,
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como ja observamos anteriormente, nem a presencga das trés linguas nacionais da

peninsula, que coexistem junto ao espanhol: o galego, o basco, e o cataldo:

Se as distingdes existem dentro da propria Espanha, & perfeitamente
aceitavel que existam particularidades especificas na lingua falada na
América, que podem ser de diversos dominios: fonético, morfoldgico,
sintatico e léxico (Malberg, 1966). Porém, o prestigio que exerce a lingua da
metrdpole sobre as variantes americanas é extensivo a propria lingua
materna e também a outras linguas estrangeiras, como relata Bagno (1999,
p.30): E nosso eterno trauma de inferioridade, nosso desejo de nos
aproximarmos, 0 maximo possivel, do cultuado padrdo ideal, que é a
Europa. (IRALA, 2004, p.107)

Diante das consideracdes apresentadas pelos estudantes sobre o espanhol
da Espanha, cabem aqui alguns questionamentos: o espanhol peninsular € mais
limpo e puro que as outras variedades? A Espanha néo sofreu influéncia de outros
povos? O que dizer sobre os contatos linguisticos na época da Reconquista? Por
que o espanhol da Espanha é mais facil de compreender? Nao ha variacado
linguistica dentro do territério europeu? Percebe-se que essas questdes refletem a
forte presenca do senso comum e do imaginario de que o que vem da Europa possui
mais valor.

Mais do que ter preferéncia por uma ou outra variedade da lingua espanhola,
ao deparar-se com respostas como (1) (2) (3) (4) (8), impregnadas de preconceito
social, histérico e linguistico e repassadas como verdades absolutas dentro do
ambiente académico, cabe questionar, como advertem lIrala (2004) e Zolin-Vesz
(2013), se os reais objetivos que foram propostos para inserir a lingua espanhola no
ensino brasileiro estdo sendo realmente cumpridos. As respostas dadas por esses
alunos fazem referéncia direta a falta de trato com a variagéo linguistica observada
na analise do projeto pedagdgico, das ementas e programas do curso exposta na
secao anterior. O fato de o curriculo do curso nao trazer satisfatoriamente aspectos
sobre a variacao e histéria do espanhol pode ter se refletido nas justificativas, que,
vale ressaltar, sdo as consideracdes de futuros profissionais da linguagem e que
remetem a outras variaveis, como a da falta de politicas claras para a difusdo do
espanhol no contexto latino-americano, assim como politicas adequadas a
necessidade de cada comunidade. (cf. IRALA, 2004; BUGEL; SANTOS, 2007).
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3.4 CONSIDERACOES FINAIS SOBRE A TERCEIRA SECAO

De maneira geral, percebemos que os estudantes concluintes, pertencentes
ao grupo 2, pareceram ter mais conhecimentos sobre a diversidade do espanhol, o
que pode se justificar pelo fato de que o corpo docente efetivo atual do setor de
espanhol da UFBA €& composto por 13 professores, dentre os quais 2 sao
argentinos, 1 é colombiano e 10 sdo brasileiros que, por sua vez, possuem
formagdes e visitas académicas em diferentes paises de fala hispanica (Argentina,
Chile, Espanha, México, Peru entre outros). Essa realidade, portanto, pode justificar
o fato de termos encontrado nos questionarios, principalmente nas respostas dos
alunos dos ultimos semestres do curso, consideracdes sobre a variacao da lingua
espanhola, apesar de nao possuirem fundamentacao teérica clara sobre a histéria e
diversidade do espanhol. Essas respostas podem ser um reflexo de um contexto que
sinaliza que esses professores trabalham com a variagao linguistica do espanhol em
suas aulas, mesmo que implicita e intuitivamente, e os alunos desses professores,
por sua vez, tenham adquirido conhecimentos sobre a lingua e sua diversidade,
mesmo que as ementas e os programas do curso nao oferecam referencial para

iSs0, como ja observamos na secao anterior.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Na primeira secdo desta investigacdo, percebemos, através de trabalhos
como os de Henriquez Urefa (1921), Rona (1964), Lope Blanch (1989, 1992),
Fontanella de Weinberg (1993), Moreno Ferndndez (2000), dentre outros
pesquisadores, que o espanhol peninsular ainda ocupa um lugar de prestigio no
imaginario dos aprendizes, que se acha caracterizado pela idealizacdo de que esta
variedade é a lingua “pura” e “modelo”. As variedades que compdem a América
Latina parecem pertencer a um lugar de lingua derivada e, por ser ter sido
transplantada, mesclada e com diversas influéncias e estrangeirismos. Além de
estarem contidas em um senso comum reentrante sobre a exacerbada valorizacao
da correcdo e da norma, tais representacdes parecem se nutrir, de acordo com a
literatura utilizada nessa pesquisa, de uma significativa influéncia das politicas
econbmicas, culturais e linguisticas que parecem reger e dominar o carater
expansivo da lingua espanhola.

Foi possivel perceber que os conflitos politicos e econémicos na América,
representam uma variavel social e histérica que atua no processo de ensino-
aprendizagem do espanhol como lingua estrangeira e, fazendo parte desse ponto,
estdo os alunos e professores que, por sua vez, refletem uma conjuntura que lhes foi
atribuida ao longo dos anos, sem que houvesse uma consciéncia clara dos
interesses econémicos e da forte e atuante politica linguistica da Espanha. Ha uma
contradicdo entre o que foi proposto a partir dos anos 2000 para o ensino da lingua
espanhola e o preconceito encontrado tanto nos manuais e, consequentemente por
parte de professores e alunos, acaba por desconsiderar o contato existente com as
variedades dos paises vizinhos.

Na secao 2, tentamos verificar, através da descricdo e analise do projeto
pedagdgico do curso de Letras da Universidade Federal da Bahia, assim como a
grade curricular do curso, a forma pela qual a variacao do espanhol é trabalhada no
curso de formacdo de professores dessa universidade. Nessa conjuntura, podemos
perceber que as ementas e programas desse curso nao contemplam,
satisfatoriamente, a diversidade e histéria do espanhol, fato que pode acarretar na
manutencao de esterebtipos, ainda muito difundidos, de que a lingua espanhola é
homogénea e de que a variedade europeia € mais “clara”, “limpa”, “pura”, como

vimos nos questionarios dos alunos dos semestres iniciais do curso de Letras
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analisado e que ja haviamos verificado nas pesquisas de Irala (2004) e Bugel e
Santos (2007), Zolin-Vesz (2013), dentre trabalhos citados nessa dissertagao.

Na secao 3, analisamos, quantitativamente e qualitativamente, o questionario
elaborado e respondido por 30 estudantes de lingua espanhola, do curso de Letras
da Universidade Federal da Bahia e podemos perceber nas respostas dadas pelos
alunos, tanto dos semestres iniciais, como os de semestres finais, a falta de
tratamento no que diz respeito a histéria e a variacdo da lingua espanhola, como
também constatamos nos trabalhos que foram utilizados nessa dissertacao para
contextualizar a pesquisa no cenario brasileiro (BUGEL, 1999; IRALA, 2004;
MURGA. 2007; BUGEL E SANTOS, 2007 E ZOLIN-VESZ, 2013). Nessas pesquisas,
foi possivel observar, entre professores e estudante, que ha uma preferéncia,
baseada no senso comum, de que a variedade espanhola é a mais “pura” e “melhor”
de ser ensinada no Brasil. Observamos, também, que esses alunos nao possuem
conhecimento suficiente sobre os aspectos varidveis do América Latina, visto que a
maioria deles acredita que o espanhol da América € constituido como um bloco
homogéneo, onde todos falam a mesma variedade da lingua. Essa falta de
conhecimento por parte dos alunos pode ser decorrente da deficiéncia no que diz
respeito a diversidade linguistica evidenciada na andlise do projeto pedagdgico, das
ementas e programas do curso, feita na secéo 2.

Como salienta Irala (2004), a Espanha possui politicas bem estruturadas de
difusdo da sua variedade peninsular difundida por todos os continentes, pois sabe 0
poder da sua representacdo mediante a lingua. A América, por sua vez,
fragmentada em diversos paises e com inumeros problemas internos, nao
estabelece uma politica objetiva, que favoreca a difusdo de suas variedades
linguisticas, exceto algumas iniciativas isoladas, mas com insuficiente representacao
no mercado editorial para a sua propagacao.

Necessitamos que os cursos de formacao de professores de espanhol no
territdério brasileiro aprofundem tais questdes, para que ao optar por determinada
variedade, ou até mesmo uma mescla da lingua espanhola de algumas regides, o
educador possa fazé-lo de maneira consciente, levando em consideracdo os reais
interesses e necessidades de seus alunos de modo menos ingénuo.

O professor de espanhol como lingua estrangeira, especialmente os inseridos
no contexto brasileiro, ndo pode ignorar 0S americanismos em suas aulas.

Considerar e levar a variagao linguistica para a sala de aula se faz essencial para
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que o aluno possa utilizar a lingua de forma coerente e contextualizada,
principalmente conhecendo a proximidade existente entre o Brasil e os paises
hispanoamericanos e a frequéncia em que ha intercambios entre eles.

Para alcancar estes objetivos, no entanto, é preciso pensar em dois tipos de
caminhos:

1) E preciso que a variacdo linguistica do espanhol seja levada & serio, seja
compreendida como algo real no mundo hispanico e seja, efetivamente, investigada
pelos pesquisadores brasileiros. Por exemplo, em uma discussdao (o titulo da
discussao era: “tu/vosotros”) na lista FORMESPA, no dia 15 de abril de 2016, um
participante enviou a seguinte mensagem “Creo que la gran ventaja diferencial de
nuestro querido idioma espanol es la gran cohesion que éste posee, a diferencia de
casi todas las otras lenguas”. Ora, como ja sinalizado por Rona (1964), este € um
dos mitos que ainda sobrevive no imaginario de muitos professores de espanhol
como lingua estrangeira.

2) Como consequéncia da desconstru¢cao da homogeneidade da lingua (que,
no plano tedrico ja é percebida no ensino de espanhol no Brasil dado que as OCEM
ja problematizam como ensinar o espanhol, uma lingua plural), se faz necessaria a
analise dos materiais didaticos, tal qual fez Venancio da Silva (2015) observando
como os textos literarios de materiais selecionados pelo PNLD nos anos 2011 e
2015 apresentam a diversidade linguistica do espanhol, para que se perceba que
dados linguisticos variaveis sao apresentados aos alunos. Também se faz
necessario o estudo do que os estudantes realmente sabem de variagdo. Ou seja,
nosso questionario trabalhou exclusivamente com as crencas de professores em
formacao; contudo, é preciso saber se 0s estudantes sabem de fato que aspectos
linguisticos sao variaveis no espanhol atual para que o trabalho com a variacado em
sala de aula ndo caia na letra morta no sentido de que as pessoas sabem que a
lingua é variavel, poréem na sala de aula trabalho com uma variedade padrdo

exclusivamente.
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