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RESUMO

Esta pesquisa surgiu da inquietacdo de uma professora de lingua inglesa da escola bésica que
se viu impactada pela auto-heteroecoformacéo tecnoldgica (Freire; Leffa, 2016) e como este
processo foi importante para passar pelo periodo pandémico de forma mais suave. Visto que a
pandemia de COVID-19 nos obrigou a buscar nos meios tecnolégicos mecanismos para levar
a educacdo até os estudantes, e dentre as maiores dificuldades deste processo estava a falta de
letramento digital tanto de alunos quanto de professores. Nesse cenario, o celular (Smartphone)
que até entdo era proibido na escola contexto desta pesquisa, se tornou um grande aliado neste
periodo, visto que foi por meio deste que boa parte dos estudantes tiveram acesso ao
conhecimento. Portanto, o objetivo desta pesquisa foi refletir sobre como as préaticas de
letramentos digitais por meio do uso do celular em sala de aula podem ou ndo contribuir para
0 engajamento e o ensino-aprendizagem de lingua inglesa. Tendo como objetivos especificos:
a) investigar como se da o acesso dos estudantes as TDICs no contexto domiciliar e escolar; b)
identificar como os estudantes veem o uso do celular em sala de aula e como o utilizam para a
aprendizagem de Lingua Inglesa; ¢) analisar como as situaces de aprendizagem propostas,
utilizando o celular como ferramenta, contribuiram ou ndo para o engajamento e 0 ensino-
aprendizagem lingua inglesa; e d) refletir sobre como a insercédo das tecnologias digitais tem
contribuido para a minha auto-heteroecoformacao tecnologica e melhoria da minha pratica
pedagdgica. Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa de cunho (auto) etnogréfica,
cujos dados gerados por diversos instrumentos foram analisados interpretativamente por meio
da triangulacéo dos dados. Como resultado, concluiu-se que o acesso ainda é um fator limitante
para 0 uso das tecnologias, mas que essa dificuldade vem diminuindo em relacdo aos
estudantes; que a maioria dos estudantes enxergam o celular como um facilitador de
aprendizagens devido a sua ubiquidade e portabilidade, podendo ser utilizado para a
aprendizagem de inglés por meio de aplicativos e sites da internet; que o uso do celular néo foi

um dissipador das aulas, pelo contrario, colaborou para o engajamento, para manter o contato



com os estudantes e promo¢do da metodologia da sala de aula invertida e assim recuperar
contedos ndo assimilados durante a pandemia em outros tempos e espacos além do escolar.
Indicando também que se os professores buscarem metodologias de ensino que coloquem 0s
estudantes em papéis mais ativos e centrais, diminui o risco de disperséo dos estudantes com
os dispositivos moveis e que assim como a formagdo continuada em-servigo, a auto-
heteroecoformacéo tecnoldgica do professor é de suma importancia para darmos contas das
demandas educativas da sociedade da informacdo e da cultura digital. Concluindo que esse
processo auto-heteroecoformativo pode ajudar a diminuir a lacuna existente na formacéao
docente para o uso das tecnologias, pois enquanto essa mudanga maior ainda ndo ocorre por
meio de politicas publicas para a formacdo tecnologica docente, podemos ir diminuindo as

brechas ao aprendermos conosco, com 0s pares e com 0 meio.

Palavras-chave: Letramentos Digitais. Celular (Smartphone). Lingua Inglesa. Escola

Publica; Auto-heteroecoformacgéo Tecnoldgica do Professor.
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ABSTRACT

This research arose from the concern of an English language teacher at a basic school who
found herself impacted by technological self-heteroecoformation (Freire; Leffa, 2016) and how
this process was important to get through the pandemic period more smoothly. Since the
COVID-19 pandemic forced us to look for mechanisms in technological means to bring
education to students and one of the biggest difficulties in this process was the lack of digital
literacy among both students and teachers. In this scenario, the cell phone (Smartphone), which
until then was prohibited at school in the context of this research, became a great ally during
this period, since it was through this that a large part of the students had access to knowledge.
Therefore, the objective of this research was to reflect on how digital literacy practices using
cell phones in the classroom may or may not contribute to engagement and teaching-learning
of the English language. The specific objectives are: a) to investigate how students access
TDICs at home and school context; b) identify how students see the use of cell phones in the
classroom and how they use them to learn English; c) analyze how the proposed learning
situations, using the cell phone as a tool, contributed or not to the engagement and teaching-
learning of the English language and d) reflect on how the insertion of digital technologies has
contributed to my technological self-heteroecoformation and improvement of my pedagogical
practice. This is research with a qualitative approach of an (auto) ethnographic nature. The data
generated by various instruments were analyzed interpretively through data triangulation. As a
result, it was concluded that access is still a limiting factor for the use of technologies, but that
this difficulty has been decreasing in relation to students; that most students see cell phones as
a learning facilitator due to their ubiquity and portability and can be used to learn English
through applications and websites; that the use of cell phones was not a distraction from classes,
on the contrary, it contributed to engagement, maintaining contact with students and promoting
the flipped classroom methodology and thus recovering content not assimilated during the



pandemic in other times and spaces beyond of the school. Also indicating that if teachers seek
teaching methodologies that place students in more active and central roles, the risk of student
dispersion with mobile devices decreases and that, as well as continued in-service training, the
teacher's technological self-heteroecotraining is extremely important for us to meet the
educational demands of the information society and digital culture. In conclusion, this self-
heteroecoformative process can help to reduce the existing gap in teacher training for the use
of technologies, because while this greater change has not yet occurred through public policies
for technological teacher training, we can reduce the gaps by learning from ourselves, with

peers and with the environment.

Keywords: Digital Literacies. Cell phone (Smartphone). English language. Public school;
Technological self-heteroecotraining of the Teacher.
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1. RHHING! RIIING! CELULAR CHAMANDO - INTRODUCAO DA PESQUISA.

A tecnologia, por meio de dispositivos méveis, ganha mais espaco na sociedade a cada
dia. Grande parte das nossas acGes € hoje mediada por algum meio tecnolégico. Nao
precisamos mais sair do conforto de nossa casa para fazer compras, realizar pagamentos e
transacdes bancarias, ter opcdes de entretenimento e até mesmo estudar.

A pandemia de COVID-19%, entre os anos 2020-2022, nos obrigou a aumentar nosso
uso de telas e modificar comportamentos interacionais. Reunides e aulas, por exemplo,
passaram a ser mediadas, em carater emergencial, por plataformas de videoconferéncia, como
Google Meet, Zoom, Teams e Skype. Houve uma necessidade de reaprender praticas antes
consolidadas para se adequar a essa nova realidade que se instaurava.

Essas mudancas em padrGes comportamentais e interacionais também vém levando a
uma mudanc¢a nas formas de consumir e produzir informacdo. Segundo dados anteriores a
pandemia da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (doravante PNAD
Continua) de 2019, do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),? que investigou
0 uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicacgédo (doravante TICs) por pessoas de 10 anos
ou mais de idade, a época, 0 meio de acesso a internet indicado por maior nimero de pessoas
foi, destacadamente, o telefone mével celular (99,5%).

Um outro estudo sobre a quantidade de smartphones® por habitante, realizado em 2020
pela Escola de Administracdo de Empresas de S&o Paulo da Fundacdo Getulio Vargas (FGV
EAESP)*, apontou que, ao todo, eram 234 milhdes de celulares inteligentes (smartphones) no
pais, naquele ano. Ao adicionar notebooks e tablets, eram 342 milhdes de dispositivos portateis

em circulacdo em junho 2020, ou seja, 1,6 dispositivos portateis por habitante.

1 A pandemia de COVID-19, também conhecida como pandemia de coronavirus, é uma pandemia da doenga
por coronavirus 2019 (COVID-19), causada pelo coronavirus da sindrome respiratéria aguda grave 2 (SARS-
CoV-2). O virus foi identificado pela primeira vez a partir de um surto em Wuhan, China, em dezembro de
2019. As tentativas de conté-lo falharam, permitindo que o virus se espalhasse para outras &reas da China e,
posteriormente, para todo o mundo. Em 30 de janeiro de 2020, a Organizacdo Mundial da Sadde (OMS)
classificou o surto como Emergéncia de Satide Pdblica de Ambito Internacional (PHEIC) e, em 11 de margo de
2020, como pandemia. A OMS declarou o fim da PHEIC no dia 5 de maio de 2023, apesar de ainda continuar a
se referir a ela como uma pandemia. Até 8 de julho de 2023, 767 517 959 casos foram confirmados em 231 paises
e territérios, com 6 947 179 mortes atribuidas a doenca, tornando-se a quinta mais mortal da histéria. (Fonte:
Wikipedia)

2 Disponivel em: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-de-
noticias/releases/30521-pnad-continua-tic-2019-internet-chega-a-82-7-dos-domicilios-do-pais. Acesso em 02
jan. 2022.

8 Em portugués: celulares inteligentes. Aparelhos com sistemas operacionais. Existem diferentes sistemas
operacionais para dispositivos mdveis. Os mais usados no Brasil sdo Android, 10S e Windows Phone. Disponivel
em: <http://br.ccm.net/>

4 Disponivel em: https://portal.fgv.br/noticias/brasil-tem-424-milhoes-dispositivos-digitais-uso-revela-31a-
pesquisa-anual-fgvcia. Acesso em: 03 jan. 2022.



https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-de-noticias/releases/30521-pnad-continua-tic-2019-internet-chega-a-82-7-dos-domicilios-do-pais
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-de-noticias/releases/30521-pnad-continua-tic-2019-internet-chega-a-82-7-dos-domicilios-do-pais
https://portal.fgv.br/noticias/brasil-tem-424-milhoes-dispositivos-digitais-uso-revela-31a-pesquisa-anual-fgvcia
https://portal.fgv.br/noticias/brasil-tem-424-milhoes-dispositivos-digitais-uso-revela-31a-pesquisa-anual-fgvcia
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Os dados da PNAD Continua de 2019 também apontaram que, em relacdo ao uso das
tecnologias digitais na educacdo, a incidéncia maior se dava nos centros urbanos, nas redes
privadas e com os alunos que tinham uma melhor condi¢do social para aquisicdo dos
equipamentos.

Em 2020, em decorréncia da pandemia do coronavirus (SARS-CoV-2), a educacéo se
viu obrigada a deixar o espaco da sala de aula e buscar no meio virtual propostas para alcancar
o seu alunado. Contudo, o que vimos na pratica foi que os dados das pesquisas ndo batiam com
a nossa realidade. Notoriamente, as redes privadas de ensino tiveram um avanco e um destaque
maior no quesito aulas remotas com os alunos por meio da internet. Enquanto isso, a escola
publica, especificamente na rede publica municipal em que atuo, permanecia ho modo
analogico, no qual o acesso dos estudantes aos conteudos se dava por meio de tarefas impressas
entregues esporadicamente as familias em datas especificas. O que evidenciava uma falta de
politicas publicas para a acessibilidade e uso das tecnologias nas escolas publicas.

No caso especifico da minha realidade escolar, por iniciativa propria, docentes
utilizando os seus préprios dispositivos eletronicos, inicialmente buscaram alcancar os alunos
através de grupos de WhatsApp, por ser 0 meio mais popularizado e de baixo custo de dados
em relacdo aos demais aplicativos e plataformas. Entretanto, essa acdo ainda contava com a
participagdo de um numero de alunos extremamente baixo em relagdo ao quantitativo geral.

Inicialmente, até por conta das dificuldades que muitos professores tinham com as
tecnologias, as atividades eram roteiros de estudos e/ou listas de atividades que eram enviadas
em PDF (formato portatil de documento) para os grupos de WhatsApp. A medida que os
professores foram se familiarizando com as possibilidades tecnoldgicas, foram incorporando
outras praticas e ferramentas as tentativas de aulas remotas, a exemplo de uso de jogos
interativos em plataformas como Kahoot, Wordwall, Mentimeter etc., bem como iniciando o
processo de aulas sincronas pelo Google Meet.

Com essas tentativas, foi possivel perceber um engajamento muito maior em relacdo as
devolutivas das atividades propostas quando estas eram intermediadas por um meio digital em
relacdo aquelas enviadas por meios tipograficos. E uma motivacdo maior quando eram
utilizados outros aplicativos/recursos digitais, sem contar que a mediagdo com o(a)
professor(a), mesmo que virtualmente, fez uma diferenca muito grande no processo de
aprendizagem. Pois o contato, mesmo que virtual com os estudantes e a possibilidade de ter
com eles um canal de comunicacdo, diminuiu um pouco esse distanciamento causado pelo

isolamento social.
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Figura 1: Mensagem enviada nas redes sociais da escola para manter o contato com os estudantes
durante a pandemia em abril/ 2020.

®- Centro Educacional Municipal Fénix
17 de abril de 2020- &

Boa tarde, Comunidade Fénix. Segue aviso da Gestora Escolar. Reforcamos que,
durante a auto-quarentena, os nossos discentes estdo recebendo atividades
pedagdgicas via Whatsapp e, por isso, precisamos que todos o0s pais/responsaveis
enviem seus dados.
No canto superior direito da nossa pagina ha a opcao "Enviar mensagem”. Pedimos
que todos enviem os dados solicitados através dessa opcéo.
Atenciosamente,
Equipe Gestora C. E. M. Fénix

AVISO AOS PAIS E RESPONSAVEIS

Durante a auto-quarentena, os nossos alunos estdo recebendo
atividades pedagoégicas via internet, através do Whatsapp.
Pedimos, por favor, que todos os responsaveis que nao estao
recebendo estes materiais nos enviem uma mensagem com 0Os
dados abaixo:

1) Nome completo do responsavel

2) Telefone(s) para contato (Whatsapp)

3) Nome completo do(s) estudante(s)
4) Ano e turma do(s) estudante(s)

Atenciosamente,
Equipe Gestora C. E. M. Fénix

Fonte: pagina do Facebook da escola®.

No meu caso especifico de professora de Lingua Inglesa, por trabalhar com projetos, ja
tinha a préatica de formar grupos com os estudantes pelo WhatsApp e funcionava de maneira
satisfatdria essa experiéncia de conexdo, mas ndo para ser o Unico instrumento de acesso as
aulas. No entanto, durante a pandemia, o celular mostrou-se ser o0 meio mais facil de conectar
os estudantes com a escola, me possibilitando enxergar novas possibilidades pedagogicas para
este dispositivo eletronico. O que fez crescer o meu interesse pelos estudos sobre os
multiletramentos, multimodalidades e, em especial, pelo letramento digital, e de que maneira

esses temas poderiam contribuir para a formacao dos estudantes e professores.

> Disponivel em: https://www.facebook.com/photo/?fbid=1418143355060813&set=a.768738540001301. Acesso
em 02 dez. 2022.


https://www.facebook.com/photo/?fbid=1418143355060813&set=a.768738540001301
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Embora ja existam diversas pesquisas apontando as possibilidades pedagogicas do uso
das tecnologias e do celular na area da Educacdo de forma geral, na &rea da Linguistica
Aplicada esse é um campo ainda recente. Uma busca no portal de Teses e Dissertacdes da
Capes na area de Linguistica, Letras e Linguistica Aplicada, com foco nas TICs/TDICs e
compreendendo os anos de 2013 a 2022, revela que foram realizadas 76 pesquisas sobre a
tematica em nivel de pds-graduacao, sendo 48 dissertacdes de mestrado e 28 teses de doutorado
com a tematica das tecnologias. Dentre essas, especificamente, 21 pesquisas abordaram o uso
das TICs/TDICs no ensino/aprendizagem e formacéo de professores de lingua inglesa, sendo
destas nove a nivel de doutorado e 12 a nivel de mestrado.

Refinando essa busca para o objeto de estudo dessa pesquisa, o celular (smartphone), o
portal da Capes apontou 44 pesquisas na area Linguistica, Letras e Linguistica Aplicada sobre
esse dispositivo eletrdnico, sendo destas seis a nivel de doutorado e 38 a nivel de mestrado das
quais, especificamente na area de linguas estrangeiras, 11 pesquisas abordaram o uso dos
celulares (smartphones) no ensino/aprendizagem e formacao de professores de lingua inglesa,
dois a nivel de doutorado e nove a nivel de mestrado. Dentre as pesquisas relacionadas ao uso
do celular nas aulas de inglés, apresento abaixo alguns dos trabalhos que foram encontrados.

Como primeiro exemplo, Oliveira (2021), buscou compreender o modo pelo qual o
smartphone poderia auxiliar em uma abordagem intercultural de ensino/aprendizagem
intercultural de inglés na escola publica, a partir das percepcdes de estudantes do ensino médio
do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia — IFBA, do Campus Jacobina
e, como resultado da sua pesquisa, percebeu que, tanto na abordagem intercultural em si quanto
0 uso das diversas funcionalidades dos smartphones, foram grandes aliados em termos de
motivacdo externa para estudantes do ensino médio da rede publica para a aprendizagem de
inglés. Sua pesquisa se articula com a minha por ter o uso do celular como potencializador de
aprendizagens e como cenario o ensino de inglés nas escolas publicas, embora seja em outra
etapa do ensino basico.

Rego (2021), em sua dissertacdo de mestrado, procurou articular e ancorar
empiricamente subsidios tedricos para a incorporacdo pedagogica de smartphones na aula de
linguas, sob o viés de uma educacdo linguistica pluralistica e critica. Em sua pesquisa
bibliografica, constatou uma ascenséo dos estudos sobre as TDICs, apontando que a maioria
dos trabalhos ainda toma o smartphone como suporte e, na sua analise da oficina realizada

durante a sua pesquisa, foi possivel identificar e explorar reflexivamente as possibilidades
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pedagdgicas para o trabalho com narrativas transmidiaticas a partir das affordances® naturais
do smartphone. Assim, apontou os possiveis ganhos de se lancar mao de smartphone em
contextos escolares de ensino de linguas, especialmente para o trabalho com narrativas
transmidiaticas, e articulando subsidios tedricos que pudessem servir de referéncia para a
incorporacdo pedagdgica desse dispositivo sob um viés educacional que se proponha pluralista
e critico.

Khatchadourian (2019), em sua tese de doutorado, avaliou o papel do smartphone na
sala de aula embasada na Teoria Ator-Rede. Os dados levantados pela autora apontaram que,
como atores focais, professor, alunos, inglés, afeto e o proprio smartphone tanto poderiam
ajudar quanto atrapalhar a translacdo aula rumo a producdo do efeito de rede de
aprendizagem. Assim, o smartphone foi um mediador que sustentou ou desestabilizou espacos
de aprendizagem e redes de agéncias. Tendeu a contribuir para a aprendizagem como efeito
quando, aliando-se a tarefa e ao afeto, alinhou os demais atores da rede também neste sentido.
Isto porque o smartphone se configurou como muitos atores juntos, e todos esses atores internos
que o compdem podem também estabelecer vinculos e translagdes que ndo levam a
aprendizagem, mas ao isolamento, a disperséo e ao desengajamento.

Barros (2019), em seu trabalho de mestrado, buscou analisar as contribuigdes
pedagdgicas dos usos do smartphone nas praticas orientadas pela perspectiva dos letramentos
digitais realizadas por licenciandos em Letras — Lingua Inglesa no contexto de estagio
supervisionado do 3.° ano do Ensino Médio. Na sua analise, pode perceber uma concepcéo de
letramento digital que se legitima pela mera insercao do smartphone em praticas convencionais
e outra que se aproxima da nogdo de espaco de construcdo e negociacdo de sentidos. Além
disso, identificou uma forte concep¢do de formacédo enquanto instrumentalizacdo técnica em
relacdo ao uso das tecnologias digitais, visto que o receio frente as incertezas acerca das praticas
com o smartphone direcionavam os graduandos a solicitarem modelos ou modos de uso que
pudessem ser aplicados no campo de estagio. Com isso, percebeu-se a importancia e a
necessidade de se continuar investindo na formacdo docente voltada para a construcdo de
identidades abertas as incertezas (GIMENEZ, 2011; MORAN, 2000), fundamentada nos
letramentos digitais, para que se possa desenvolver inovagdes de carater educacional e ndo
apenas tecnoldgico.

Pires (2018), também em nivel de mestrado, investigou seis aplicativos de smartphone

para aprendizado de inglés que poderiam ser usados para o desenvolvimento de vocabulario.

6 Em tradug#o livre o termo affordances pode sem entendido como recursos, possibilidades.
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Os resultados de sua pesquisam mostraram que os aplicativos: a) apresentam, revisam e
consolidam vocabulario por meio da traducéo da L1 para a L2, e vice- versa; b) ensinam a
forma escrita e a forma oral das palavras, mas ndo trabalham com outros aspectos do
conhecimento das palavras, como o conhecimento das relagGes lexicais e aspectos ligados a
sintaxe; ¢) permitem maultiplos encontros com as palavras-alvo, porém esses encontros sdo, na
maioria das vezes, concentrados; d) fazem uso de imagens e videos para representar
vocabulério de forma ndo-verbal; e €) aparentam ser influenciados pelo Behaviorismo e pelos
métodos de Gramatica-Tradugdo e Audiolingual.

J& Costa (2013), em sua tese de doutorado, investigou a possibilidade de utilizagdo do
dispositivo mével celular como tecnologia educacional na aprendizagem de lingua inglesa
como lingua estrangeira, especialmente quando o professor insere atividades pedagogicas
acessiveis por este dispositivo de comunicacdo. A sua pesquisa constatou que ensinar com
ajuda do celular é uma possibilidade real e bem interessante a espera de exploracdo por parte
dos docentes. A aprendizagem mdvel ajudou a melhorar a aquisicdo de habilidades em uma
lingua estrangeira, colocou os alunos em um contexto real e tornou este processo mais atraente,
motivador e interessante. Com a tecnologia movel, telefone celular, os alunos conseguiram
maximizar a aquisi¢do de habilidades, competéncias linguisticas e otimizar o tempo de estudo,
em razdo de poderem acessar suas atividades didaticas em qualquer lugar e a qualquer hora.
Assim, esta investigacdo cientifica chegou a conclusdo de que o uso do celular no ensino-
aprendizagem de linguas proporcionou uma flexibilidade diferente, produtiva para o aprendiz
adquirir saberes, habilidades e conhecimentos, quase impossivel de ocorrer em um ambiente
de ensino tradicional.

Com base nesse levantamento, observa-se que, embora a tematica do uso das
tecnologias ja esteja sendo bastante explorada nas pesquisas de modo geral, no campo da
Linguistica Aplicada h& poucas pesquisas com essa tematica do uso do celular para o ensino
de LI, demonstrando que é um campo que ainda tem muito a ser explorado/pesquisado. Outro
fator que diferencia a minha pesquisa das demais foi o cenario que o impacto que a Pandemia
do Covid-19 trouxe na educacdo, principalmente para acentuar a falta de treinamento docente
para lidar com as tecnologias, bem como foi importante o papel das tecnologias, em especial,
o0 aparelho de celular para manter os estudantes e escolas conectados, embora o problema de
acesso nao tenha permitido que essa conexao atingisse a todos os estudantes da rede publica.

Dentre as minhas inquietacGes enquanto professora, a mais pertinente é a oferta de
formacéo continuada para os docentes de Lingua Inglesa, principalmente no municipio onde

atuo. E isso reflete localmente tanto no ensino quanto na aprendizagem desse idioma. Portanto,
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ao partir para 0 campo da pesquisa, pretendo que os resultados apresentados por este trabalho
e toda a aprendizagem que o mestrado me proporcionou possam ser compartilhados com os
meus pares e venham a suscitar mudangas e melhorias no ensino de inglés na rede municipal.
Portanto, a presente pesquisa se delimitou em refletir sobre como as préaticas de
letramentos digitais, por meio do uso do celular em sala de aula, podem ou ndo contribuir para
a 0 engajamento e o ensino-aprendizagem de lingua inglesa na escola publica, tendo como
publico-alvo alunos do 8°/9° ano com a faixa etéria entre 14-17 anos, numa escola de médio
porte do Ensino Fundamental — anos iniciais e finais - localizada no Centro de Lauro de Freitas
na Bahia. Alunos que muitas vezes chegam a escola com problemas de desestrutura e falta de
acompanhamento familiar, questdes comportamentais, caréncias afetivas, financeiras, etc.
Enfim, diversos fatores que contribuem para o desinteresse/desmotivacdo para a aprendizagem
de outras disciplinas e, em especial, da lingua inglesa, visto que muitos alunos ainda tém uma
resisténcia para aceitagdo do idioma utilizando-se daquele velho bordao “— Nao sei portugués,

"’

imagine inglés

1.2. PROBLEMATICA

Um dos maiores problemas frequentemente relatados por professores € a
desmotivacao/desinteresse dos educandos. Porém, tenho me perguntado se essa questdo nédo
estaria relacionada a uma pedagogia extremamente tradicional, na qual pressupunha-se que
todo conhecimento advéem do professor e nesse sentido o aluno ideal é aquele que absorve
passivamente o contetdo sentado da sua carteira. Esse tipo de pedagogia contrapde-se a ideia
de Freire (1996, p. 21), para quem “ensinar ndo ¢ transferir conhecimentos, mas criar as
possibilidades para a sua producao ou a sua construgao.”

Numa época em que a tecnologia, em especial as tecnologias digitais da informacao e
comunicacdo (doravante TDICs), tornam-se cada vez mais abrangentes e acessiveis, na qual a
informacdo encontra-se na palma da mao através de um dispositivo eletrdnico com acesso a
internet, a visdo do professor como mediador do processo de aprendizagem por meio das
tecnologias nunca se fez tdo necessaria. Por isso, uma postura flexivel e critica quanto ao uso
das tecnologias em sala de aula torna-se fundamental tanto numa posicdo de ruptura dos
modelos tradicionais de ensino, quanto numa postura de insercdo de préaticas de letramentos

digitais de modo que os alunos possam enfrentar as demandas advindas desta era tecnoldgica.
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1.3. JUSTIFICATIVA

Apesar da resisténcia de alguns professores e das instituices tradicionais de ensino,
cada vez mais as tecnologias se fazem presentes na vida dos alunos e a pandemia do
coronavirus colocou em xeque essa situacdo. Durante o periodo de isolamento social, foi
através da tela de um celular que o conhecimento chegou a uma parcela dos estudantes na
minha realidade local. Embora os dados do IBGE’ anteriores a pandemia tenham apontado que
0 nimero de pessoas com 10 anos ou mais de idade que utilizam a internet por meio de celular
tinha aumentado de 98,1% em 2018 para 98,6% em 2019, durante a pandemia, pudemos
perceber que ainda existe um recorte e uma diferenca social, visto que as minorias ainda
continuavam sem acesso e por isso sofrendo ainda mais com as desigualdades educativas no
nosso pais.

Numa tentativa de minimizar o impacto da pandemia na educagéo dos estudantes, o
municipio de Lauro de Freitas/BA, onde atuo, chegou a disponibilizar um tablet com chip de
acesso a internet para cada educando no segundo semestre de 2021, o que tornaria o objeto da
minha pesquisa mais facil de ser investigado do ponto de vista da acessibilidade dos educandos
aos aparatos tecnologicos, pois as mesmas possibilidades pedagodgicas do celular (smartphone)
poderiam ser atribuidas ao tablet.

No entanto, na préatica isso acabou ndo acontecendo, uma vez que a maioria dos alunos
alegavam que o tablet ndo funcionava apropriadamente, que era muito lento, apresentava outros
problemas técnicos e com isso caiu no descrédito dos estudantes, que acabaram se desfazendo
do equipamento, devolvendo-o a escola ou apenas ndo o utilizando. Ficando assim o celular
como o principal meio de acesso as aulas durante o periodo pandémico e no retorno para o
presencial o dispositivo que os alunos continuaram levando para a escola.

Nesse contexto de pos-pandemia, no qual muitas aprendizagens nao foram devidamente
consolidadas por conta dos diversos problemas que enfrentamos no periodo de isolamento
social e do ensino remoto emergencial, potencializar os alunos da minha comunidade local para
as possibilidades pedagdgicas que o uso das TDICs possibilita significa ndo apenas uma
tentativa de recuperacdo dessas aprendizagens, como também uma mudanca de proposta

metodoldgica, visto que foram quase dois anos nesse contexto pandémico no qual as

" Informagdo  disponivel em:  https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-
noticias/noticias/30522-internet-chega-a-88-1-dos-estudantes-mas-4-1-milhoes-da-rede-publica-nao-tinham-
acesso-em-2019. Acesso em 04 fev. 2022.



https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/30522-internet-chega-a-88-1-dos-estudantes-mas-4-1-milhoes-da-rede-publica-nao-tinham-acesso-em-2019
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/30522-internet-chega-a-88-1-dos-estudantes-mas-4-1-milhoes-da-rede-publica-nao-tinham-acesso-em-2019
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/30522-internet-chega-a-88-1-dos-estudantes-mas-4-1-milhoes-da-rede-publica-nao-tinham-acesso-em-2019
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tecnologias foram sendo incorporadas as praticas de forma “abrupta e urgente”. N&o faz sentido
agora retornarmos apenas para o livro didatico, o piloto e o quadro branco.

Para Zacharias (2016), a palavra-chave é a integracdo tantos dos meios digitais com
materiais impressos, cabendo ao docente refletir sobre seus objetivos pedagdgicos e quais

recursos melhor se encaixam nesse proposito:

A cultura do impresso ainda € marcante nas escolas e ndo necessariamente precisa ser
diferente. A leitura e producdo de textos impressos € importante e precisa ser
estimulada. A inclusdo do universo digital nas praticas educativas ndo implica a
exclusdo do impresso, mas a articulagio deles. E preciso, no entanto, que o professor
reflita sobre como fazer essa integracdo, a fim de explorar eficiente e inteligentemente
0 potencial de cada um desses universos (Zacharias, 2016, p. 26).

Além disso, essa insercdo das TDICs as praxis precisa também estar aliada a uma
proposta dos multiletramentos e, em especial, do letramento digital, sobretudo com uma
abordagem mais critica, pois somente utilizar as novas tecnologias em modelos tradicionais de
ensino seria 0 mesmo que aquela antiga parabola “new wine in old bottles” (vinhos novos em
odres velhos).

De acordo com Moran (2013), ensinar com as novas midias serd uma revolucao se
sairmos do modelo tradicional de ensino, que mantém afastados professores e alunos. Caso
contrario, sera apenas uma demdo de um verniz de modernidade, sem mexer no essencial.

Ou seja, ndo adianta ter novas tecnologias se ndo tivermos uma metodologia que
coloque o estudante tanto quanto protagonista quanto no centro do processo de aprendizagem.
Além disso, precisamos ter um posicionamento critico tanto quanto as nossas posturas
pedagogicas quanto as informacgdes advindas por meios tecnolégicos, bem como mediar o
processo de aprendizagem a fim de ter educandos mais motivados para aprender a lingua
inglesa, mais engajados e mais criticamente letrados.

Portanto, se a linguagem é uma préatica social, as transformaces sociais e da linguagem
advindas da insercéo das TICs, TDICs nos modos de pensar, agir, falar, se interrelacionar,
ensinar e aprender também passam consequentemente a ser objetos de estudos de pesquisas em
Linguistica Aplicada. Por isso, este trabalho visa também contribuir para as pesquisas no

campo da LA e propor melhorias para o ensino de Lingua Inglesa no contexto local da pesquisa.
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1.4. OBJETIVOS

1.4.1. OBJETIVO GERAL

O objetivo geral desta pesquisa é refletir sobre como as praticas de letramentos digitais
por meio do uso do celular em sala de aula podem ou nao contribuir para o engajamento e o
ensino-aprendizagem de lingua inglesa dos estudantes do 8°/9° ano do Ensino Fundamental em
uma escola publica de Lauro de Freitas. Para tanto, proponho o0s seguintes objetivos

especificos:

1.4.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

a) Investigar como se da o acesso dos estudantes as TDICs no contexto domiciliar e
escolar;

b) Identificar como os estudantes veem o uso do celular em sala de aula e como o
utilizam para a aprendizagem de Lingua Inglesa;

c) Analisar como as situacdes de aprendizagem propostas, utilizando o celular como
ferramenta, contribuiram ou ndo para o engajamento e o ensino-aprendizagem da
lingua inglesa.

d) Refletir sobre como a inser¢éo das tecnologias digitais tem contribuido para a minha

auto-heteroecoformacéo tecnoldgica e melhoria da minha pratica pedagogica.

Desta forma, com base nos objetivos da pesquisa, apresento a seguir as

perguntas de pesquisa que nortearam este estudo:

a) Qual acesso os estudantes tém as tecnologias digitais em casa e na escola?

b) Como os estudantes veem o uso do celular dentro e fora da sala de aula e como
0 utilizam para os estudos em LI?

c) De que maneira as situacdes de aprendizagem propostas, utilizando como
ferramenta o celular, contribuiram ou ndo para o engajamento e 0 ensino-
aprendizagem de Lingua Inglesa?

d) Como a insercdo das TDICs tem contribuido para a minha auto-

heteroecoformacgéo tecnoldgica e melhoria da minha pratica pedagogica?
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1.5. ORGANIZACAO DA DISSERTACAO

Este trabalho esta organizado em cinco capitulos. No capitulo I, fago uma introdugao
ao trabalho, demonstrando por meio de dados estatisticos o panorama do acesso as tecnologias
no Brasil, bem como explicando por meio da problematica e da justificativa o porqué do celular
ser objeto de investigacdo na minha pratica pedagogica e como, por conta da pandemia da
Covid-19, esse instrumento, que ja chegou a ser proibido na sala de aula da escola onde atuo,
passou a ser o elo de ligagéo entre os estudantes e a escola. Apresento o objetivo geral da
pesquisa, objetivos especificos, as perguntas de pesquisa e a organizacao da dissertacao.

No capitulo 1, teco uma rede de conexdes com as teorias que embasaram este trabalho.
Apresento as bases tedricas que o referenciaram, buscando criar relacdo entre as teorias sobre
os Multiletramentos, os Letramentos Digitais, enfatizando o seu aspecto critico, os estudos
sobre 0 ensino de Lingua Inglesa nas escolas publicas, bem como os seus documentos
norteadores, o papel das TDICs, da mediacdo pedagogica pelo uso das tecnologias e da auto-
heteroecoformacéo tecnoldgica do professor.

Estabeleco, ainda, um paralelo com os fendbmenos que atravessaram essa pesquisa e a
minha pratica pedagdgica, a exemplo de como a pandemia do Coronavirus foi fator
determinante para que as TDICs adentrassem de forma mais abrupta no contexto da escola
publica onde trabalho, fazendo com que elas levassem a escola as casas dos estudantes® como
uma solucdo emergencial e necessaria para a continuidade do ensino de modo remoto e como,
no retorno para o ensino presencial, essas praticas foram se reestabelecendo, se acomodando
e/ou sendo readaptadas.

No capitulo IlI, discorro sobre o percurso metodoldgico da pesquisa, sua natureza,
caracteristicas, contexto e participantes da pesquisa, bem como sobre a pesquisa qualitativa em
Linguistica Aplicada, sobre a minha prdpria caminhada enquanto professora/pesquisadora
(medos, incertezas, limitacOes e desafios a superar), caminhando por um trajeto entre a
etnografia da sala de aula e a (auto)etnografia. Conjecturando e refletindo sobre a (minha
propria) pratica pedagdgica e o quanto ela afeta diretamente a formacao dos meus educandos,
as preocupacoes éticas ao se fazer pesquisa com seres humanos, 0s instrumentos para a geragao

de dados e 0s respectivos procedimentos de analises.

8 De acordo com a reportagem do Jornal Nacional de 18/04/2020. Disponivel em: < https://g1.globo.com/jornal-
nacional/noticia/2020/04/18/tecnologia-leva-aulas-a-casas-de-estudantes-de-todo-o-brasil-durante-a-
pandemia.ghtml> Acesso em 25 maio 2020.
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No capitulo 1V, apresento como os dados da pesquisa foram descritos e analisados
levando em consideracdo o aporte tedrico exibido nos capitulos anteriores e as consideragdes
do capitulo metodoldgico.

No capitulo V, trago as consideraces finais em relacdo a analise dos dados e conclusbes

encontradas durante a pesquisa.
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2. AS REDES DE CONEXOES QUE REFERENCIARAM ESTE TRABALHO

Inicio 0 meu percurso tedrico, numa espécie de tecitura, buscando criar conexdes entre
as diversas leituras que serviram de arcabouco tedrico para este estudo. O ponto de partida é
uma reflexdo, especialmente no &mbito da escola publica, sobre as mudancas curriculares
propostas para 0 ensino de Lingua Inglesa a partir da implementacéo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), tendo em vista a promocdo dos Multiletramentos (Kalantzis; Cope;
Pinheiro, 2020; Rojo; Moura, 2012; Kerschi; Coscarelli, 2016), com énfase no letramento
digital (Takaki; Monte Mor, 2017; Lévy, 1999; Dudeney; Hockly; Pegrum, 2016; Coscarelli;
Ribeiro, 2017) e nos multiletramentos digitais (Selber, 2004). Em seguida, faco conexdes com
0 uso das TDICs e o ensino de Lingua Inglesa nas escolas publicas, e qual o papel que as
TICs/TDICs (Kenski, 2012; Duarte; Scheid 2016; Parada, 2016; Coscarelli, 2016) passam a
exercer na educacédo para a ampliacdo dos Multiletramentos e da Cultura Digital e, por fim, o
papel da mediacdo pedagdgica do professor com o uso das tecnologias (Vygotsky, 1996;
Moran; Masetto; Behrens, 2013; Figueiredo, 2019) e da auto-heteroecoformacéo tecnoldgica
(Freire; Leffa, 2013).

2.1. Dos PCNs a BNCC: o que muda nas orientacdes curriculares de Lingua Inglesa para

o Ensino Fundamental?

Historicizando de forma bem sucinta, foi a partir da nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei Federal n. 9.394), aprovada em 20 de dezembro de 1996, que foi
refor¢ada a necessidade de se propiciar a todos a formagéo basica comum, o que pressupde a
formulacdo de um conjunto de diretrizes capaz de nortear os curriculos e seus contetdos
minimos, incumbéncia que, nos termos do art. 9°, inciso 1V, é remetida para a Unido.

Para dar conta deste amplo objetivo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional
(doravante LDB) consolida a organizagdo curricular de modo a conferir uma maior
flexibilidade no trato dos componentes curriculares, reafirmando desse modo o principio da
base nacional comum (Parametros Curriculares Nacionais), a ser complementada por uma parte
diversificada em cada sistema de ensino e escola na prética, repetindo o art. 210 da Constituicéo
Federal.

Assim estabelecido como base nacional comum, os Pardmetros Curriculares Nacionais

(doravante PCNSs), por sua natureza aberta, configuravam-se como uma proposta flexivel, a ser
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concretizada nas decisdes regionais e locais sobre os curriculos. Logo, ndo se caracterizavam
como um modelo curricular homogéneo e impositivo, mas como um norteador das acdes de

construcdo dos curriculos de cada sistema de ensino.

Os Parametros Curriculares Nacionais constituem o primeiro nivel de concretizacao
curricular. Sdo uma referéncia nacional para o ensino fundamental; estabelecem uma
meta educacional para a qual devem convergir as agdes politicas do Ministério da
Educacdo e do Desporto, tais como os projetos ligados a sua competéncia na
formagdo inicial e continuada de professores, a analise e compra de livros e outros
materiais didaticos e a avaliacdo nacional. Tém como funcdo subsidiar a
elaboracéo ou a revisdo curricular dos Estados e Municipios, dialogando com as
propostas e experiéncias ja existentes, incentivando a discussdo pedagogica interna
das escolas e a elaboracéo de projetos educativos, assim como servir de material de
reflexdo para a préatica de professores (BRASIL, 1997, p.29 - grifos meus).

A LDB, em seu art. 26, § 5°, definiu que na parte diversificada do curriculo, 0 ensino
de pelo menos uma lingua estrangeira moderna passasse a se constituir um componente
curricular obrigatorio, a partir da quinta série do ensino fundamental (atual 6° ano), ficando a
escolha a cargo da comunidade escolar.

Assim posto, 0 ensino de Lingua Inglesa era condicionado a escolha da comunidade
escolar e, quando aplicado, tinha por orientacdes pedagogicas o que era previsto nos PCNs de

Lingua Estrangeira (LE), o qual tinha como énfase a habilidade de leitura.

A aprendizagem de Lingua Estrangeira € uma possibilidade de aumentar a
autopercepcdo do aluno como ser humano e cidaddo. Por esse motivo, ela deve
centrar-se no engajamento discursivo do aprendiz, ou seja, em sua capacidade de se
engajar e engajar outros no discurso de modo a poder agir no mundo social. Para que
isso seja possivel, é fundamental que o ensino de LE seja balizado pela fungdo social
desse conhecimento na sociedade brasileira. Tal funcdo estd, principalmente,
relacionada ao uso que se faz da Lingua Estrangeira via leitura, embora se possa
também considerar outras habilidades comunicativas em funcao da especificidade de
algumas linguas estrangeiras e das condi¢Bes existentes no contexto escolar
(BRASIL, 2002 p.15 — grifos meus).

Os PCNs seguiram sendo os norteadores dos curriculos de LE no Brasil até bem pouco
tempo atrés. Até o inicio de 2017, estava em vigor o Art. 26 — 8 5° da LDB de 1996. No entanto,
a Lein®13.415, de 16 de fevereiro de 2017 alterou esse paragrafo e instituiu a obrigatoriedade
da Lingua Inglesa no curriculo do ensino fundamental a partir do sexto ano. E, em 22 de
dezembro de 2017, foi publicada a Resolugdo CNE/CP n° 2, que institui e orientava a
implantacdo da Base Nacional Comum Curricular (doravante BNCC) a ser respeitada
obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades no ambito da Educacao
Basica. Inicialmente, a BNCC aprovada nesta data referia-se apenas a Educacéo Infantil e ao
Ensino Fundamental, ficando a etapa do Ensino Médio sendo aprovada no ano seguinte.
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Com a obrigatoriedade do ensino da Lingua Inglesa a partir do 6° ano, este novo
documento norteador dos curriculos traz orientagdes especificas ao ensino de inglés que véo
servir como referenciais para o desenvolvimento de competéncias e habilidades indispensaveis
que todos os estudantes do 6° ao 9° ano do ensino fundamental precisam alcangar.

Assim como os PCNs, a BNCC ndo € curriculo, mas traz em sua esséncia 0s
conhecimentos minimos que os estudantes precisam atingir, ficando cada rede e/ou sistema de
ensino responsavel pela criacdo de seus proprios documentos referenciais curriculares de modo
a ndo subtrair 0 que é proposto pela base, mas podendo ser ampliado e personalizado para
atender as suas especificidades.

Inicialmente, 0 prazo para que a BNCC fosse implantada em todas as escolas brasileiras
era até o final de 2021. Em outubro de 2019, o Movimento pela Base divulgou em nota®
informando que 100% das unidades federativas do Brasil j& contavam com seus referenciais
curriculares alinhados a BNCC. No caso do estado da Bahia, o Documento Curricular
Referencial da Bahia (DCRB) foi aprovado pelo Conselho Estadual de Educacdo (CEE) e
homologado em Diéario Oficial Estadual em 2019, sendo em seguida encaminhado para as
secretarias de educacdo municipais para que fosse elaborado e implementado seu Documento
Curricular Referencial Municipal (DCRM) e respectivo Projeto Politico-Pedagdgico (PPP).

No caso do municipio onde atuo, devido as interrupcdes escolares e medidas restritivas
demandadas pela pandemia da Covid-19, algumas etapas como as consultas publicas, formacéo
de professores e homologacdo, que sdo tdo necessarias quanto a propria elaboracdo do
documento curricular referencial, acabaram ficando atrasadas de acordo com o cronograma
inicial previsto e o documento até o0 momento ainda ndo foi homologado. Por esse motivo, usei
como base para este trabalho o Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB) e a BNCC.

Enquanto os PCNs traziam orientacGes gerais as Linguas Estrangeiras Modernas, a
BNCC no componente curricular da Lingua Inglesa estabelece objetos de conhecimento e
habilidades para cada ano de ensino que contribuem tanto para o desenvolvimento das 10
competéncias gerais (cf. figura 2) quanto para as competéncias especificas da area da
Linguagem e da Lingua Inglesa.

Um outro ponto que merece destaque é que, devido a pandemia e as mudancas advindas
da implementacdo da BNCC, ainda € preciso tempo formativo para que os professores de fato

se apropriem desse documento, participem da construcdo e/ou implementacdo dos documentos

®Disponivel em: https://movimentopelabase.org.br/acontece/brasil-tem-100-de-referenciais-curriculares-da-
educacao-infantil-e-ensino-fundamental-alinhados-bncc/. Acesso 05 abr. 2023.



https://movimentopelabase.org.br/acontece/brasil-tem-100-de-referenciais-curriculares-da-educacao-infantil-e-ensino-fundamental-alinhados-bncc/
https://movimentopelabase.org.br/acontece/brasil-tem-100-de-referenciais-curriculares-da-educacao-infantil-e-ensino-fundamental-alinhados-bncc/
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curriculares de seus municipios e comecem a colocar em préatica essas mudangas curriculares,
que para muitos professores de lingua inglesa, especialmente de escolas publicas, que estavam
acostumados a uma abordagem voltada para o ensino de vocabulario e gramética, € um desafio
enorme que necessitara de formagdes constantes para se trabalhar o ensino de LI como esta

previsto em todos os eixos da BNCC.

Figura 2: Infografico - As 10 Competéncias gerais da Nova BNCC.

COMPETENCIAS GERAIS DA NOVA BNCC

1. Conhecimento
Valorizar e utilizar os
conhecimentos sobre o mundo

fisico, social, cultural e digital.

Agir pessoal e coletivamente com
autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e
determinagdo.

Exercitar a curiosidad
intelectual e utilizar as ciéncias
com criticidade e criatividade.

Exercitar a empatia, o didlogo, a
resolugdo de conflitos e a
cooperagao.

Valorizar as diversas

manifestacdes artisticas
e culturais.

Utilizar diferentes linguagens.

Conhecer-se, compreender-se na
diversidade humana e apreciar-se.

Argumentar com base em fatos,

dados e informagdes confidveis.

6. Trabalho e

Projeto de Vida

Valorizar e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias.

5. Cultura Digital
Compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de forma

critica, significativa e ética.

Fonte: site do Inep.°

As areas do conhecimento previstas pela BNCC sdo: 1) Linguagens. 2) Matematica, 3)
Ciéncias da Natureza e 4) Ciéncias Humanas, sendo que cada uma delas tém competéncias
especificas de area e dos préprios objetos de conhecimento, bem como contemplam as dez

10 Disponivel em: http://inep80anos.inep.gov.br/inep80anos/futuro/novas-competencias-da-base-nacional-
comum-curricular-bncc/79. Acesso em 10 abr. 2023.



http://inep80anos.inep.gov.br/inep80anos/futuro/novas-competencias-da-base-nacional-comum-curricular-bncc/79
http://inep80anos.inep.gov.br/inep80anos/futuro/novas-competencias-da-base-nacional-comum-curricular-bncc/79
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competéncias gerais da BNCC — que devem ser promovidas ao longo de todo o Ensino

Fundamental.

Competéncias Especificas de Lingua Inglesa para o Ensino Fundamental

1.

Identificar o lugar de si e 0 do outro em um mundo plurilingue e multicultural,
refletindo, criticamente, sobre como a aprendizagem da lingua inglesa contribui para a
insergéo dos sujeitos no mundo globalizado, inclusive no que concerne ao mundo do

trabalho.

Comunicar-se na lingua inglesa, por meio do uso variado de linguagens em midias
impressas ou digitais, reconhecendo-a como ferramenta de acesso ao conhecimento, de
ampliacdo das perspectivas e de possibilidades para a compreensdo dos valores e

interesses de outras culturas e para o exercicio do protagonismo social.

Identificar similaridades e diferencas entre a lingua inglesa e a lingua materna/outras
linguas, articulando-as a aspectos sociais, culturais e identitarios, em uma relagdo

intrinseca entre lingua, cultura e identidade.

Elaborar repertorios linguistico-discursivos da lingua inglesa, usados em diferentes
paises e por grupos sociais distintos dentro de um mesmo pais, de modo a reconhecer a
diversidade linguistica como direito e valorizar 0s usos heterogéneos, hibridos e

multimodais emergentes nas sociedades contemporaneas.

Utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e modos de interacdo, para pesquisar,
selecionar, compartilhar, posicionar-se e produzir sentidos em praticas de letramento

na lingua inglesa, de forma ética, critica e responsavel.

Conhecer diferentes patrimonios culturais, materiais e imateriais, difundidos na lingua
inglesa, com vistas ao exercicio da fruicdo e da ampliacdo de perspectivas no contato

com diferentes manifestaces artistico-culturais.
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Ao mudar de Linguas Estrangeiras (conforme era nos PCNs) para a Lingua Inglesa, e
com a implantacdo da BNCC, ratifica-se o status da LI como lingua franca e a reconhece como
uma oportunidade de acesso ao mundo globalizado pois, tendo o conhecimento de inglés, os
estudantes podem ampliar suas possibilidades de interagdo nos mais diversos contextos e serem
cidadéos globais.

As trés principais implicac6es da BNCC no ensino de lingua inglesa estdo relacionadas
(Brasil, 2018, p. 241) primeiramente, ao “tratamento dado ao componente, priorizando o foco
da funcdo social e politica do inglés e, nesse sentido, passa a trata-la em seu status de lingua
franca”.

Nessa perspectiva de lingua franca, a LI deixa de ser apenas dos falantes nativos (onde
é ensinada como lingua materna), e passa a ser uma lingua que varia, com diferentes contextos,
que dependem do lugar onde € falada. Esse fator favorece o ensino de lingua inglesa com mais
interculturalidade.

Nessa proposta, a lingua inglesa nao é mais aquela do estrangeiro, oriundo de paises
hegemdnicos, cujos falantes servem de modelo a ser seguido, nem tampouco trata-se
de uma variante da lingua inglesa. Nessa perspectiva, sdo acolhidos e legitimados os
usos que dela fazem falantes espalhados no mundo inteiro, com diferentes repertérios
linguisticos e culturais, 0 que possibilita, por
exemplo, questionar a visdo de que o Unico inglés correto — e a ser ensinado — é
aquele falado por estadunidenses ou britanicos (Brasil, 2018, p. 241).

A segunda implicagéo refere-se a ampliagdo da visdo de letramento, que na Base é
ampliada para os multiletramentos, reconhecendo o papel das tecnologias nas praticas sociais
do mundo digital, colocando a LI como potencializadora na promog¢éao dos multiletramentos ao

gerar possiblidades dos estudantes participarem de atividades mais contextualizadas.

...a ampliagdo da visdo de letramento, ou melhor, dos multiletramentos, concebida
também nas préticas sociais no mundo digital — no qual saber a lingua inglesa
potencializa as possibilidades de participa¢do e circulagdo — que aproximam e
entrelacam diferentes semioses e linguagens (verbal, visual, corporal, audiovisual),
em um continuo processo de significacdo contextualizado, dial6gico e ideol6gico
(Brasil, 2018, p. 242).

A terceira, e mais importante implicagdo na minha avaliagdo enquanto professora, que
utilizei esse documento como norteador das minhas préticas pedagogicas, refere-se a
abordagem de ensino, pois segundo a BNCC (Brasil, 2018, p. 242) “implica compreender que
determinadas crencas — como a de que ha um inglés melhor para se ensinar, ou um nivel de

proficiéncia especifico a ser alcancado pelo aluno — precisam ser relativizadas”. Com isso, a
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BNCC reconhece os diversos repertorios linguisticos presentes em sala de aula e fora dela,
ampliando as noc¢es de certo e errado no uso da lingua.

Essas trés implicacdes que orientam 0s eixos organizadores representam, na minha
Gtica, um avango para a promogdo de um ensino de inglés, especialmente nas escolas publicas,
mais pautado no desenvolvimento das habilidades de ouvir, falar, ler e escrever, visto que a
base traz bem definido, por meio de cada um desses eixos, 0s objetos de conhecimento e as
habilidades, além de trazer um eixo dedicado para a dimenséo intercultural da lingua. Desse
modo, os curriculos precisam estar alinhados a essa proposta, ndo focando somente a pratica

de leitura, como era trazido nos PCNSs.

[...] considerar o desenvolvimento de habilidades orais como central no ensino de
Lingua Estrangeira no Brasil ndo leva em conta o critério de relevancia social para a
sua aprendizagem. Com excecdo da situacgdo especifica de algumas regides turisticas
ou de algumas comunidades plurilingues, o uso de uma lingua estrangeira parece
estar, em geral, mais vinculado a leitura de literatura técnica ou de lazer. Note-se
também que os Unicos exames formais em Lingua Estrangeira (vestibular e admissado
a cursos de pés-graduacédo) requerem o dominio da habilidade de leitura. Portanto, a
leitura atende, por um lado, as necessidades da educacdo formal, e, por outro, é a
habilidade que o aluno pode usar em seu contexto social imediato. Além disso, a
aprendizagem de leitura em Lingua Estrangeira pode ajudar o desenvolvimento
integral do letramento do aluno. A leitura tem funcéo primordial na escola e
aprender a ler em outra lingua pode colaborar no desempenho do aluno como
leitor em sua lingua materna. Entende-se por base discursiva o dominio da
capacidade que possibilita as pessoas se comunicarem umas com as outras por meio
do texto escrito ou oral. Deve-se considerar também o fato de que as condicdes
na sala de aula da maioria das escolas brasileiras (carga horaria reduzida,
classes superlotadas, pouco dominio das habilidades orais por parte da maioria
dos professores, material didatico reduzido a giz e livro didatico etc.) podem
inviabilizar o ensino das quatro habilidades comunicativas. Assim, o foco na
leitura pode ser justificado pela fungédo social das linguas estrangeiras no pais e
também pelos objetivos realizaveis tendo em vista as condicdes existentes. 1sso
n&do quer dizer, contudo, que dependendo dessas condigdes, 0s objetivos ndo possam
incluir outras habilidades, tais como compreensdo oral e producdo oral e escrita.
Importa, sobretudo, formular e implementar objetivos justificaveis socialmente,
realizaveis nas condigdes existentes na escola, e que garantam 0 engajamento
discursivo por meio de uma lingua estrangeira. Portanto, o foco na leitura ndo é
interpretado aqui como alternativa mais facil e nem deve comprometer decisdes
futuras de se envolver outras habilidades comunicativas. Pode-se antever que, com
0 barateamento dos meios eletrénicos de comunicagdo, mais escolas venham ter
acesso a novas tecnologias, possibilitando o desenvolvimento de outras
habilidades comunicativas (Brasil, 1997, p. 20-21 — grifos meus).

Conforme podemos observar nesse trecho extraido dos PCNs, o foco na leitura era
também justificado pelas condicBes existentes nas escolas, fato esse que pelo menos na
realidade das escolas publicas do municipio onde atuo ndo mudou muito. Entretanto, outro
dado que chama atencéo é a possibilidade de utilizar as novas tecnologias como forma de se
trabalhar as demais habilidades em inglés. Assim, os PCNs ja apontavam as tecnologias como
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potenciais ferramentas que poderiam se tornar aliadas ao desenvolvimento de habilidades
comunicativas no ensino de linguas, caso seu acesso fosse ampliado.

Nesse sentido, a BNCC j& traz esse diferencial, ao colocar a Cultura Digital como uma
das 10 competéncias gerais, estabelecendo competéncias e habilidades a serem desenvolvidas
nos estudantes de modo a acompanhar as mudancas sociais advindas da cultura digital e da

insercdo das TDICs nas praticas sociais.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva (Brasil, 2018. p.9).

A BNCC, além de reconhecer o papel das TDICs nas praticas sociais tanto dentro como
fora da escola, também nos orienta a utilizar essas tecnologias de forma critica, significativa,
reflexiva e ética. Cabendo ai o papel mediador do professor nessa intera¢éo dos alunos com as
tecnologias, pois embora pressupde-se que 0s alunos ja nascem nativos digitais (PRENSKY,
2001), muitos ainda ndo possuem as habilidades de lidarem com as tecnologias de forma préatica
e consciente das possibilidades que as mesmas possuem, tanto para informar quanto para
propiciar a desinformacao (a exemplo da disseminacdo das Fake News!?), por isso o papel do
professor enquanto mediador do conhecimento é ainda mais importante em tempos de
mudancas nos modos de aprender e ensinar.

Dudeney, Hockly e Pegrum (2016) questionam o conceito de nativo digital proposto
por Prensky (2001) e da geracdo internet proposto por Tapscott (2009) e relatam que estudos
empiricos demonstraram que a no¢do de uma geracao digitalmente homogénea é um mito, visto
que existem fatores ébvios como a posicdo socioeconémica, nivel de educagdo e posicao
geogréfica, e fatores menos 6bvios como género, raga e lingua, que tém grande impacto tanto
no acesso quanto nas habilidades digitais, criando o que eles denominaram de uma crescente
muralha digital. Assim, pressupor que todos os alunos sdo digitalmente competentes é
desconsiderar todos esses fatores que sdo cruciais para o desenvolvimento das habilidades
digitais.

Em anos recentes, 0s termos alternativos residentes digitais e visitantes digitais foram
propostos como uma representacdo mais adequada do modo como pessoas de todas

11 Fake news - ("noticia falsa", em portugués) é um termo novo, ou neologismo, usado para se referir a noticias
fabricadas. O termo fake news originou-se nos meios tradicionais de comunicacdo, mas ja se espalhou para
midia on-line. Este tipo de noticia, encontrada em meios tradicionais, midias sociais ou sites de noticias falsas,
ndo tem nenhuma base na realidade, mas € apresentado como sendo factualmente corretas. (Fonte: Wikipédia)
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as idades, ndo apenas a juventude, faz uso da internet. (Dudeney; Hockly; Pegrum,
2016, p.26).

Por isso, a escola deve assumir também um papel importante na promogéo da cultura
digital de modo a proporcionar aos estudantes o desenvolvimento das praticas de letramentos
digitais. No caderno de praticas sobre o uso das TDICs no site do Ministério da Educacdo
destinado a implementacdo da BNCC, o MEC justifica que as razdes pelas quais as tecnologias
e recursos digitais devem, cada vez mais, estar presentes no cotidiano das escolas, no entanto,
ndo se esgotam ai. E necessario promover a alfabetizacdo e o letramento digital, tornando
acessiveis as tecnologias e as informacdes que circulam nos meios digitais e oportunizando a
inclusdo digital®.

Para além dos curriculos classicamente prescritos, um outro termo emergiu no cenario
educativo em razdo do uso das TDICs em préticas educativas. Foi a partir de pesquisas sobre
a integracdo do curriculo as midias e das TDICs, com o uso de dispositivos tecnoldgicos
distintos, em especial aqueles que propiciam a mobilidade, associados com recursos

disponiveis na web que surgiu o conceito de web curriculo.

No ambito dos estudos, praticas e investigacfes conduzidas pelo grupo de pesquisa
liderado pela pesquisadora Maria Elizabeth Bianconcini de Almeida, emergiu o
constructo web curriculo (ALMEIDA, 2010;ALMEIDA; ALVES; LEMOS, 2014;
ALMEIDA; SILVA, 2016), entendendo que o processo de integracdo entre
as TDIC e o curriculo provoca transformagdes mutuas nas tecnologias e no
curriculo e permite a constituicdo de outras identidades sociais, culturais e
educacionais, nas quais despontam novos campos de significagdo e de
construcdo de sentidos (Almeida, 2022, p. 02).

Na concepcdo dessa autora, os web curriculos se constituem quando o curriculo
convencional “é reconstruido no contexto da pratica social pedagogica realizada com as midias
[...] e [TIC], em um processo de interacdo entre as pessoas e destas com as informagoes,
conhecimentos, linguagens ¢ culturas” (Almeida; Silva, 2016, p. 76).

Toda prética pedagdgica necessita de organizacdo e de estar vinculada a propostas
curriculares que orientam essa atuacdo docente. Dessa forma, para o professor, desenvolver o
seu papel de mediador entre os saberes acumulados pela sociedade e o educando é necessario
que o planejamento e organizacgdo estejam com base no curriculo escolar que Ihe é apresentado.
Sua atividade profissional esta condicionada pelo papel que Ihe é atribuido no desenvolvimento
do curriculo. Segundo Sacristan (2000 p. 32), “o conteudo da profissionalidade docente esta

em parte decidido pela estruturacdo do curriculo num determinado nivel do sistema educativo”.

12 http://basenacionalcomum.mec.gov.br/implementacao/praticas/caderno-de-praticas/aprofundamentos/193-
tecnologias-digitais-da-informacao-e-comunicacao-no-contexto-escolar-possibilidades
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Nesse sentido, a implementacdo de um web curriculo esta, no meu ponto de vista,
condicionada a forma como os curriculos apresentam essa questdo das tecnologias em sala de
aula, bem como a acdo docente em pOr na pratica o que esta prescrito nas diretrizes curriculares,
Ou seja, caso ndo esteja presente nem nas orientagdes nem tampouco nas préaticas docentes, 0
ensino integrado as midias e as TDICs ainda estara restrito as condi¢bes de acesso as midias e
as acOes individuais de alguns profissionais.

Desse modo, propostas de ensino alinhadas & BNCC e ao letramento digital podem
trazer contribuicbes tanto para a melhoria do ensino da LI ao contemplarem todas as
habilidades que sdo necessarias para que os estudantes possam se apropriar dessa lingua, quanto
para 0 desenvolvimento de competéncias para se tornarem cidaddos globais e inseridos na
cultura digital. Para tanto, tais propostas precisam estar previstas nos Documentos Curriculares
Referenciais de cada municipio, bem como nos Projetos Politicos-Pedagdgicos de cada unidade

escolar.

2.2. Entre tantos letramentos, o letramento digital.

A BNCC reforga que “é necessario promover a alfabetizacdo e o letramento digital”.
Em senso comum, entende-se alfabetizacdo como o ato de decodificacdo de codigos. Ou seja,
um sujeito alfabetizado é aquele que sabe ler e escrever. Por outro lado, o letramento é o
desenvolvimento do uso competente da leitura e escrita nas praticas sociais. A diferenca entre
alfabetizacéo e letramento fica melhor entendida na definicdo de Kleiman (1995, p.19), que
considera que letramento € “um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto
sistema simbolico e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos”.

Um dos maiores desafios dos educadores é promover o letramento dos educandos, pois
letrar é mais que alfabetizar, é ensinar a ler e escrever dentro de um contexto no qual a escrita
e a leitura tenham sentido e facam parte da vida das pessoas (Soares, 2003). Se partirmos do
pressuposto que o papel do educador em lingua materna é o de promover o letramento dos seus
estudantes, inclusive na sua dimens&o critica'®, entdo qual seria o papel do professor de lingua

inglesa?

13 Entende-se por Letramento critico o uso social de leitura e escrita que propde o questionamento de estruturas
hegemonicas e relagbes de poder dominantes na sociedade. Na concepgdo de Jorddo (2016 p. 44), “o letramento
critico entende lingua como discurso, concebendo-a como uma prética social de construcdo de sentidos, sentidos
que sdo atribuidos ao texto pelos sujeitos (em coparticipagdo com suas comunidades interpretativas)”.
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Para os professores de lingua inglesa, especialmente nas escolas publicas, o desafio é
ainda maior. Se por um lado existem questfes relacionadas a formacéo inicial e continuada do
professor e, consequentemente, seu nivel de proficiéncia na lingua4, do outro lado encontram
nos seus estudantes, além das barreiras linguisticas e geograficas, bloqueios emocionais, como
a ansiedade dos alunos, medo da lingua do outro (Goncalves, 2021), a ideia de ndo
reconhecimento/pertencimento a essa lingua e de ndo se ver utilizando-a de forma prética e
significativa no seu dia a dia (Leffa, 2007).

Principalmente no contexto da escola publica, na qual o ensino de LI é visto muitas
vezes como néo valorizado e ineficaz (Lima, 2011). O que por sua vez, reflete nos estudantes
uma descrenca/desmotivacdo para a aprendizagem (Barcellos, 1995). E, caso o docente ndo
tenha além da fluéncia/proficiéncia no idioma uma boa base metodoldgica para o ensino da L1,
acaba caindo na crenca do circulo vicioso do verbo to be, ou seja, o estudante passa todo o
Ensino Fundamental por este contetdo e, mesmo assim, ndo o consegue dominar para utiliza-
lo em situagbes comunicativas basicas.

Apesar de todas essas dificuldades e respondendo ao questionamento anterior — o papel
do professor de Lingua Inglesa também é o de promover o letramento dos estudantes,
ampliando esse sentido para os multiletramentos abarcando tanto a multiplicidade de textos
qguanto para as diversidades culturais dentro e fora da sala de aula. Bem como, para 0s
letramentos digitais orientando os estudantes para 0 uso consciente e critico dos meios digitais.

Embora ainda bastante atual, a concepcao da pedagogia dos multiletramentos surgiu ha
mais de 25 anos com o Grupo de Nova Londres (GNL), um grupo formado por pesquisadores
de diferentes areas relacionadas a linguistica que afirmavam a necessidade de a escola
apropriar-se de novos letramentos que emergiram de uma sociedade caracterizada pela
diversidade cultural, tendo como pilares a diversidade e a multimodalidade. Surgindo assim

esse conceito:

14 Do total de turmas de Lingua Inglesa em todas as redes, 29,42% estdo com docentes com titulagéo classificada
como Adequada, isto €, que tenham cursado licenciatura Unica (Letras Inglés) ou dupla (Letras Portugués-Inglés)
ou que tenham cursado bacharelado nessas duas areas e tenham complementacgéo pedagdgica concluida em Lingua
Inglesa. Isso significa que a maior parte das turmas parece contar com docentes com titulacdo inadequada
(70,58%) e a grande maioria de professoras e professores de Lingua Inglesa ndo possui formacdo complementar
acima de 80 horas de acordo com os dados do Censo Escolar 2020. Mais resultados do estudo apontam que, apesar
de 22,3% desses docentes considerarem seu dominio da lingua avancado, apenas 5,9% conseguiram atingir niveis
como B2, C1 e C2. A ampla maioria, 40,6%, alcangou somente o nivel Al do CEFR, apresentados pelo Relatdrio
produzido pelo OBSERVATORIO PARA O ENSINO DA LINGUA INGLESA. Professoras e Professores de
Inglés no Brasil: Retratos de uma Profissdo a partir do Censo Escolar e do Censo da Educacdo Superior. Séo
Paulo: British Council, 2021. Disponivel em: www.inglesnasescolas.org. Acesso em 03 jul. 2023.
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Decidimos que os resultados de nossas discussdes poderiam ser encapsulados em uma
palavra — multiletramentos — palavra que escolhemos para descrever dois
importantes argumentos com que podemos abordar as ordens cultural, institucional e
global emergentes: a multiplicidade de canais de comunicacdo e midia e a crescente
proeminéncia da diversidade cultural e linguistica. A nogdo de multiletramentos
complementa a pedagogia tradicional do letramento ao abordar esses dois aspectos
relacionados a multiplicidade textual. O que poderiamos denominar mera
alfabetizacdo permanece centrado apenas na lingua e, geralmente, em uma Unica
forma da lingua nacional, que é concebida como um sistema estavel baseado em
regras tais como o dominio da correspondéncia entre fonemas e letras. 1sso se baseia
na suposicao de que podemos discernir e descrever seu uso correto. Essa concepgdo
de lingua se traduz tipicamente em um tipo mais ou menos autoritario de pedagogia.
Uma pedagogia dos multiletramentos, ao contrario, concentra-se em modos de
representacdo muito mais amplos do que apenas a lingua. Eles diferem de acordo com
a cultura e o contexto e tém efeitos cognitivos, culturais e sociais especificos (Cazden
et al. 2021, p. 18 — grifos meus).

Assim, ao abordar uma pedagogia dos multiletramentos na sala de aula de lingua
inglesa, o professor tanto compreende a diversidade cultural e linguistica dos estudantes quanto
aborda a multiplicidade cultural da prépria lingua, reconhecendo o seu uso pelos diferentes
povos e culturas que dela se apropriam e fazem uso e ndo apenas daqueles que a tém como
lingua oficial. Permitindo assim que os estudantes tenham contato com as culturas de outros
povos além dos estadunidenses e ingleses. Além de propiciar, segundo Rojo, (2012, p. 13) “a
multiplicidade semidtica de constituicdo dos textos por meio dos quais ela se informa e
comunica”. Ainda sobre a multiplicidade de textos, mas sob o ponto de vista do letramento
critico, Duboc (2016, p. 62) amplia a concepgéo de leitura de textos ao afirmar que tudo na sala

de aula é texto:

[...] Quando digo leitura de textos, penso que tudo na sala de aula é texto: uma
imagem no livro didatico ou disposta em algum mural da escola, um exercicio de
compreensdo oral (listening) proposto pelo livro, uma masica ou filme trabalhado em
uma aula, uma noticia recente divulgada em ambito nacional ou no noticiario local,
um gesto ou atitude de um aluno diante de um determinado evento, enfim, é o olhar
do professor, atento as brechas de seu entorno, e a atitude que tomara sobre esse
curriculo (DUBOC, 2012) que se transformam muitas vezes no ponto de partida para
uma problematizacdo rica, compromissada com a ética, a responsabilidade e a
incluso.

Os textos que antes advinham apenas do meio tipografico, hoje estdo disponiveis ao
toque das maos por meio das diversas telas. Para Daley (2010 p. 482), “hoje para a maioria das
pessoas, incluindo os alunos — os filmes, a televisdo, o computador, 0s jogos on-line e as
musicas —, constituem o vernaculo corrente”. Arrisco-me a dizer que tais meios constituem, na
sua maioria, 0s Unicos contatos dos meus estudantes com a Lingua Inglesa fora do universo da
sala de aula. Por isso, os letramentos digitais também se fazem necessarios nos espacos

escolares, nessa era cada vez mais tecnologica.
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Com cada vez mais acesso a internet e as TDICs, os estudantes precisam desse
letramento digital. Para Dudeney; Hockly; Pegrum, (2016 p. 1), o dominio desse letramento é
necessario para que possam - “[...Jusar eficientemente essas tecnologias, para localizar
recursos, comunicar ideias e construir colabora¢des que ultrapassem os limites pessoais,
sociais, economicos, politicos e culturais”. Esses autores definem os letramentos digitais como
“habilidades individuais e sociais necessarias para interpretar, administrar, compartilhar e criar
sentido eficazmente no ambito crescente dos canais de comunicacdo digital” (p.17). S&o
habilidades essenciais que os alunos precisam adquirir para sua plena participagdo no mundo
além da sala de aula, mas também podem enriquecer sua aprendizagem dentro da sala de aula.

De acordo com o glossario Ceale!®, na definicdo das autoras Ana Elisa Ribeiro e Carla
Viana Coscarelli:

“Letramento digital diz respeito as praticas sociais de leitura e
producdo de textos em ambientes digitais, isto €, ao uso de textos em
ambientes propiciados pelo computador ou por dispositivos maveis,
tais como celulares e tablets, em plataformas como e-mails, redes

sociais na web, entre outras”. (Ribeiro; Coscarelli, 2016, s/p)

Assim como multiletramentos é um termo guarda-chuva para contemplar todos os tipos
de letramentos, que fazem uso da leitura e escrita em préaticas sociais, 0 termo letramentos
digitais também possui outros letramentos que englobam esse conceito, conforme podemos

observar no Quadro dos Letramentos Digitais proposto por Dudeney; Hocky; Pegrum (2016):

15 Glossario digital produzido pelo Centro de Alfabetizagao, Leitura e Escrita (CEALE) da Faculdade de Educagéo
da UFMG. Disponivel em: https://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/letramento-
digital#:~:text=L etramento%20digital%20diz%20respeito%20%C3%A0s,s0ciais%20na%20web%2C%20entre
%200outras. Acesso em 04 fev. 2024.
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Figura 3: Quadro dos letramentos digitais.

Primeiro foco: Segundo foco: Terceiro foco: Quarto foco:
Linguagem Informacao Conexodes (Re)desenho

P R—

Letramento Letramento
em hipertexto classificatério

Complexidade crescente

T.eframento
em jogos

Letramento
moével

—

Fonte: Dudeney; Hocky; Pegrum, 2016 p. 21.

Para Dudeney; Hockly; Pegrum (2016), os letramentos digitais estdo livremente
agrupados em quatro pontos focais — linguagem, informacdo, conexdes e (re)desenho — e
livremente arranjados em ordem de complexidade crescente em torno desses pontos focais.

Para eles, essa estrutura ndo pretende funcionar como um checklist de letramentos
distintos, pois muitos desses letramentos se entremesclam, como fica claro nos quatro pontos
focais —, e sim como um mapa das areas-chaves de énfase que precisamos levar em conta dentro
do campo geral dos letramentos digitais. Visto que muitos desses letramentos envolvem
elementos de outros letramentos, aqueles que sdo muito obviamente macroletramentos — ou
seja, que juntam varios outros letramentos — conforme sdo apresentados em negritos no quadro

anterior proposto por eles. Portanto, na visdo desses autores:

Independentemente de estarmos ensinando a nossos alunos letramentos ou
macroletramentos, nossa tarefa é ajuda-los a desenvolver estratégias para lidar com
cada area-chave, de modo a fazerem o méaximo com as possibilidades das midias
digitais. Claro que alguns letramentos envolvem conjunto de habilidades que
professores de lingua vém promovendo ha décadas, mas que vieram a ter maior
proeminéncia em anos recentes. O letramento intercultural, por exemplo, tornou-se
da maior importancia num mundo no qual a tecnologia frequentemente enfatiza, em
vez de apagar, diferengas culturais e outras (Dudeney; Hocky; Pegrum, 2016, p.21).

Para melhor compreensdo dos termos, apresento a tabela abaixo com os conceitos
propostos por esses autores, 0s quais servirdo de embasamento para as propostas de situacoes

de aprendizagens para a promocao da aprendizagem de lingua inglesa por meio dos letramentos

digitais que serdo melhor detalhadas nos capitulos metodoldgico e de analise.
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Quadro 1: Os tipos de letramentos digitais.

1° FOCO: LINGUAGEM

Letramento impresso

Habilidade de compreender e criar uma variedade de textos escritos que
abrange o conhecimento de gramaética, vocabulério e caracteristicas do discurso
simultaneamente com as competéncias de leitura e da escrita.

Letramento em SMS

Habilidade de se comunicar eficientemente em internetés.

Letramento em hipertextos

Habilidade de processar hiperlinks apropriadamente e de usa-los para
incrementar com eficiéncia um documento ou artefato.

Letramento em multimidia

Habilidade de interpretar e de criar efetivamente textos em mdaltiplas midias,
especialmente usando imagens, sons e videos.

Letramentos em jogos

Habilidade de navegar e interagir eficientemente nos ambientes de jogos e de
alcancar objetivos no interior deles.

Letramentos moéveis

Habilidade de navegar, interpretar informac&o, contribuir com informacéo e se
comunicar por meio da internet mdvel, incluindo a habilidade de se orientar no
espaco da internet das coisas e da realidade aumentada (onde a informagao
proveniente da internet se sobrepde ao mundo real).

Letramento em codificagdo

Habilidade de ler, escrever, criticar e modificar cddigos de computador em
vista de criar ou confeccionar softwares e canais de midia.

2° FOCO: INFORMACAO

Letramento classificatorio

Habilidade de interpretar e de criar folksonomias eficientes (indices de recursos
online gerados pelo usudrio visualmente representados como nuvem de tags).

Letramento em pesquisa

Habilidade de fazer uso eficiente de ampla gama de motores e de servicos de
busca, incluindo a familiaridade com sua funcionalidade plena, bem como suas
limitagdes.

Letramento (critico) em
informacéo

Habilidade de avaliar documentos e artefatos fazendo perguntas criticas,
avaliando a credibilidade, comparando fontes e rastreando as origens da
informacéo.

Letramento em filtragem

Uma inflexdo do letramento em rede, ou seja, a habilidade de reduzir a
sobrecarga de informacgdo usando redes profissionais e sociais online como
mecanismo de triagem.

3° FOCO: CONEXOES

Letramento pessoal

Habilidade de usar ferramentas digitais para formatar e projetar a identidade
online desejada.

Letramento em rede

Habilidade de organizar redes online profissionais e sociais para filtrar e obter
informacdo (cf. também letramentos em filtragem, acima); se comunicar e
informar outros; construir colaboracéo e apoio; desenvolver uma reputagéo e
exercer influéncia.

Letramento participativo

Habilidade de contribuir para a inteligéncia coletiva das redes digitais e de
alavancar a inteligéncia coletiva das redes mantidas a servico de metas pessoais
e/ou coletivas.

Letramento intercultural

Habilidade de interpretar documentos e artefatos provenientes de uma gama de
contextos culturais, bem como comunicar mensagens eficientemente e
interagir construtivamente com interlocutores pertencentes a diferentes
contextos culturais.

4° FOCO: (RE)DESENHO

Letramento remix

Habilidade de criar novos sentidos ao samplear, modificar e/ou combinar
textos e artefatos preexistentes, bem como de fazer circular, interpretar,
responder e construir sobre outras remixagens no interior das redes digitais.

Fonte: Autoria prépria. Adaptado de Dudeney; Hockly; Pegrum (2016)

Selber (2004) na sua obra intitulada Multiletramentos para uma era digital propde um

modelo heuristico de Multiletramentos Digitais, que engloba trés niveis de letramentos

computacionais: Letramento Digital Funcional, Letramento Digital Critico e Letramento

Digital Retdrico. Conforme quadro resumptivo proposto por Saito; Souza (2011) a seguir:
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Quadro 2: Os Multiletramentos Digitais (Selber, 2004 apud Saito; Souza, 2011)

Multiletramentos Digitais
Nivel de LD LD Funcional LD Critico LD Retoérico
Metafora TIC’s como ferramentas TIC’s como artefatos TIC’s como midia
relacionada as culturais hipertextual
TIC’s
Posicéo de Individuos como usuérios de Individuos como Individuos como
sujeito TIC’s questionadores das TIC’s | produtores reflexivos de
TIC’s
1) Fins educacionais: atingir | 1) Culturas de design: 1) Persuaséo: entender
objetivos educacionais através | investigar as perspectivas | que a persuasdo permeia
das TIC’s dominantes que 0s contextos de design
2) Convengdes sociais: constituem as culturas de | de interface, de modo
entender as convencges design das TIC’s e seus implicito e explicito, e
sociais que determinam o0s artefatos que isso sempre envolve
usos das TIC’s 2) Contextos de uso: forcas e estruturas
3) Discursos especializados: | compreender os contextos | maiores (por exemplo,
usar adequadamente os de uso como aspecto contextos de uso,
discursos associados as TIC’s | inseparavel das TIC’s que | ideologias)
4) Atividades gerenciais: ajudam a constitui-las e 2) Deliberacéo:
gerenciar de modo inteligente | contextualiza-las entender que 0s
_ 0 mundo online 3) Forcas institucionais: | problemas de design de
o 5) Impasses tecnolégicos: entender as forgas interface sdo problemas
© resolver os impasses institucionais que mal-definidos cujas
L tecnolégicos de modo modelam os usos das solucBes sdo argumentos
I confiante e estratégico. TIC’s representacionais aos
= 4) Representacdes quais se chega através de
8 populares: investigar as varias atividades
representagdes que as deliberativas
TIC’s tém no imaginario 3) Reflexdo: articular o
das pessoas conhecimento de design
de interface em um nivel
consciente e sujeitar as
acOes e préticas a
avaliacdo critica
4) Acéo social:
compreender o design de
interface como uma
forma de acéo social e
ndo apenas como agdo
técnica

Fonte: Saito; Souza (2011)

Como é possivel perceber nos dois modelos de (multi)letramentos digitais propostos,
todos esses tipos de letramentos digitais trabalham com o desenvolvimento de habilidades que
sdo essenciais para que os estudantes consigam ser cidaddos ativos e reflexivos nessa era
digital. Logo, precisamos desenvolver o maximo possivel desses letramentos em usos da lingua
em préticas sociais.

Entendendo a linguagem como préatica social (Fairclough (2001a) apud Ramalho;
Resende, 2011), numa perspectiva de que ndo ha uma neutralidade da linguagem, pois ela

reflete o ser social que a reproduz, suas crencas, conceitos, preconceitose, como sendo pratica
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social, que faz parte da vida, esta imbricada em questGes ideoldgicas e hegeménicas, a escola
como espaco de letramento escolar (Kleiman, 2010) ndo pode fechar-se para as possibilidades
de letramentos que a linguagem multimidiatica das telas proporciona. Cabendo aos atores
sociais do processo de ensino e aprendizagem (gestores, coordenadores, professores, alunos,
enfim, toda comunidade escolar) negociarem e ajustarem o0s interesses pedagogicos as
possibilidades que o uso das TDICs, especificamente do celular, pode proporcionar ao
ambiente educacional, visto que o uso das tecnologias tem sido préatica constante na sociedade
atual. Assim entendendo, proibir o seu uso em sala de aula apenas por proibir vira uma espécie
de ditadura pedagogica, na qual o professor utiliza-se da sua autoridade para proibir
indiscriminadamente o uso deste recurso sem levar em consideragdo suas potenciais
possibilidades para o ensino/aprendizagem. O que, de certo modo, vai de contraponto as leis
de proibicdo que permitem o uso destes equipamentos com a anuéncia dos docentes para fins
pedagdgicos.

Janks (2018) ja apontava que, numa era Web 2.0, os discursos poderosos continuam a
nos falar e a falar através de nds. Muitas vezes somos agentes inconscientes de sua distribuicao.
Muitos desses discursos adentram as nossas vidas por meios digitais, ainda mais nos ultimos
tempos com as ascensdes das redes sociais e das Fake News. Discutir em sala de aula as
implicacGes politicas e sociais da propagacao desses tipos de noticia é de suma importancia,
como por exemplo, as que se referiram aos negacionismos da ciéncia propagando falsas
noticias sobre as vacinas. No meu entendimento, é imprescindivel trabalhar com os
multiletramentos, uma vez que, segundo Kalantziz, Cope, Pinheiro (2020), esses novos tempos
pedem também um (novo) professor; que esteja sempre se atualizando e acompanhando as

mudancas sociais, que também refletem nos processos educativos, pois:

Se queremos ter novos aprendizes, precisamos nada menos do que de novos
professores, que sejam designers de ambientes de aprendizagem para alunos
engajados, em vez de individuos que regurgitam o contetdo do livro didatico;
profissionais capazes de criar as condi¢bes nas quais os aprendizes assumirdo maior
responsabilidade pelo proprio aprendizado; que permanegam, como fontes de
conhecimento que de fato sdo, na condicdo de autoridade sem que se tornem
autoritarios; que se sintam confortaveis com o design de aprendizagem da internet,
0s espacos de instrucdo que nao se limitam a planos de aula, livros didaticos, ou

16 Web 2.0 - é um termo popularizado a partir de 2004 pela empresa americana O'Reilly Media para designar uma
segunda geracdo de comunidades e servigos, tendo como conceito a "Web enquanto plataforma”,
envolvendo wikis, aplicativos baseados em folksonomia, redes sociais, blogs e Tecnologia da Informag&o.
Embora o termo tenha uma conotacdo de uma nova versdo para a Web, ele ndo se refere a atualizagdo nas suas
especificagdes técnicas, mas a uma mudancga na forma como ela é encarada por usuarios e desenvolvedores, ou
seja, 0 ambiente de interacdo e participacdo que hoje engloba inimeras linguagens e motivacdes. (Fonte:
Wikipedia)
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manuais de estudante; todas essas coisas, enfim, que formam um ambiente parecido
com redes sociais ou blogs (Kalantzis, Cope, Pinheiro, 2020 p. 27-28).

Desse modo, faz-se necessaria uma nova postura do professor, renovando e
ressignificando a sua préatica pedagdgica. Nesse sentido, para os professores que sdo imigrantes
digitais (Prensky, 2001) ou visitantes digitais (White e Le Cornu 2011), essa mudanca de
pratica estd intimamente relacionada as formacdes para 0 uso das tecnologias e as mudancas
de posturas de ensino tradicionais, deixando de ser o centro do processo de aprendizagem e
permitindo o papel mais ativo dos estudantes.

Behrens (ano da publicagdo) discorre sobre 0 acesso a tecnologia, dizendo que:

Num mundo globalizado, que derruba barreiras de tempo e espago, 0 acesso a
tecnologia exige atitude critica e inovadora, possibilitando o relacionamento com a
sociedade como um todo. O desafio passa por criar e permitir uma nova agéo docente
na qual professores e alunos participem de um processo conjunto para aprender de
forma criativa, dinamica, encorajadora e que tenha como esséncia o dialogo e a
descoberta. (Behrens, 2013, p. 84).

Em meio ao avango e consumo das tecnologias, no qual boa parte das nossas
comunicag0es estdo assumindo o formato digital, as interaces agora, muitas vezes, dependem
cada vez mais de um dispositivo eletrénico. O pos-pandemia colocard, se € que ndo ja tem
colocado, o formato educacional em um novo normal, requerendo de alunos e professores
novas formas de aprender e ensinar, cabendo aos educadores uma postura de criticidade perante
0 uso das TDICs e assumindo um papel de tornar o letramento digital possivel nas escolas,
especialmente no &mbito das escolas publicas, no qual hd uma situacdo de desigualdade em

termos de recursos e acessibilidades, se comparada com a esfera privada.

Seguindo a tendéncia mundial, grandes redes privadas de educacdo do pais tém
investido no modelo de educacédo 4.0 e 5.0, a medida que na esfera publica ainda encontra-se

transitando entre os modelos anteriores.

Esses modelos da Educacéo 1.0, 2.0, 3.0 e 4.0 foram sistematizados pelo pesquisador e
presidente do Instituto Galileo Galilei para a Educacao (IGGE), Cassiano Zeferino de Carvalho
Neto, no livro Educacéo 4.0: principios e praticas de inovacdo em gestdo e docéncia (2017).
Nele, o autor conceitua as principais caracteristicas de cada modelo educacional partindo de
um modelo tradicional, chamado de educacgéo 1.0 para 0 modelo de educacédo 4.0, baseado em
alunos mais participativos e professor como mediador, num cendario de maior abrangéncia das

tecnologias e metodologias ativas na educacao. Resumidamente apresentado no quadro abaixo:
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Figura 4: Os modelos de Educacéo.

Educacgdo 1.0 Educacdo 3.0

Antes da 1° Era dainternet e
Revolucado tecnologia
Industrial

Elitizada Popularizada e
criativa

Foco no Foco no ensino
educador hibrido

Submissao do Foco no
aluno pensamento
analitico

Autoria; Savio Vale!’

O modelo de Educacdo 4.0 é visto como uma evolucdo dos modelos educacionais
anteriores, no qual o foco esta no aluno, nas interacfes por meio de metodologias ativas e no
aprender fazendo. Tendo, como elemento inovador, o papel das tecnologias e da educagdo em
rede, trazendo rapidez, precisdo e embasamento ao ensino, alem de criar uma comunicagao
mais direta com as novas geracdes e, principalmente, tendo o professor como
mediador/orientador dessas aprendizagens.

Felcher; Folmer (2021), Vilela Janior at. al. (2020), Filatro; Loureiro (2020) chegam
até a falar em Educacdo 5.0, um conceito ainda em construcdo, mas que em termos gerais esta
sendo visto como um complemento a Educacgéo 4.0 ao propor para além da insercao das novas
tecnologias, o desenvolvimento de habilidades socioemocionais'® com vistas a uma
aprendizagem mais humanizada.

As teorias e modelos educativos ndo surgem do nada. Elas séo reflexos das mudancas
sociais de cada periodo e dos sujeitos sociais que fazem parte de cada momento educativo. Se
fizermos uma comparacdo entre as geracdes atuais, que ja nasceram nessa era digital, com um
mundo de informacdo em tempo real e na palma da sua méo, com as geragdes anteriores que
aprendiam de forma bastante tradicional, na qual o professor era o detentor de todo e qualquer

conhecimento, tais mudancas se tornam mais factiveis, reforcando o pensamento de Kalantzis,

17 Disponivel em: https://www.voitto.com.br/blog/artigo/educacao-4-0 . Acesso em 13 ago. 2022.
18 Na BNCC, as competéncias socioemocionais (autoconhecimento, autocontrole, consciéncia social, habilidades
de relacionamento e tomadas de decisdo responsavel) estdo presentes em todas as 10 competéncias gerais.
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Cope, Pinheiro (2020), que afirmam que, com 0s novos tempos, é preciso novos letramentos,

novas escolas, novos professores conforme as mudancas de atitudes esperadas pelos principais

atores do processo educativo apresentadas no quadro abaixo:

Quadro 3: Nova aprendizagem (New learning).

Novos alunos

Novos professores

Pesquisar informagdo usando multiplas fontes e
midias.

Engajar os alunos como ativos construtores de
significados.

Analisar ideias a partir de multiplas perspectivas.

Projetar ambientes de aprendizado em vez de
apenas regurgitar e entregar conteddo.

Trabalhar em grupos como construtores de

significados e colaborativos.

Fornecer aos alunos oportunidades de usar novas
midias.

Enfrentar questbes dificeis e resolver problemas.

Usar novas midias para um design de
aprendizagem e facilitar o acesso do estudante a
aprendizagem a qualquer momento e de qualquer
lugar.

Assumir responsabilidade pela sua aprendizagem.

Ser capaz de dar mais autonomia aos alunos
guando estes passarem a assumir mais
responsabilidades por sua aprendizagem para
diferentes alunos.

Continuar seu aprendizado de forma independente e
para além do livro didatico e da sala de aula.

Oferecer uma variedade de caminhos de
aprendizagem.

Trabalhar de perto com os outros colegas em um
ambiente que fomente a inteligéncia coletiva.

Colaborar com outros professores,
compartilhando designs de aprendizagem.

Criticamente, autoavaliar seu préprio pensamento e

Avaliar continuamente a aprendizagem e o

progresso dos alunos, usando essa informacao
para criar experiéncias de aprendizagem mais
apropriadas para diferentes aprendizes.

Pinheiro, 2020 p. 28.

aprendizagem.

Fonte: Kalantzis; Cope;

Os estudantes que em 2023 estavam nos ultimos anos do ensino Fundamental,
especificamente no 9° ano, sdo pertencentes a Geracdo Z ou Centennials (nascidos entre 1996
e 2010). Eles ja vieram ao mundo com tecnologias digitais, poucos tiveram contato com meios
analdgicos e, dentre outras caracteristicas, sdo considerados nativos de midias méveis e midias
sociais, sendo considerados os primeiros nativos digitais (Prensky, 2001) ou residentes digitais
(White e Le Cornu, 2011). E para esses jovens e para a geracio posterior a eles (Geracao Alpha)
que estamos lecionando. E, nesse sentido, mais do que nunca sdo necessarios novos professores
(no sentido atribuido por Kalantzis, Cope, Pinheiro, 2020) que precisam ter sua visao voltada
para 0s aspectos multimodais dos textos digitais, o que implica ter entre outros letramentos, o
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letramento multimidiatico/multimodal. De modo que facilite 0 entendimento de como esses
jovens estudam e aprendem para dinamizar e tornar o ensino ainda mais efetivo.

Paulo Freire (1996), no seu livro Pedagogia da Autonomia, ja defendia que ensinar ndo
é transferéncia de conhecimento (no sentido da educacdo bancéaria, na qual o professor
depositava os contetdos nos alunos), e que nao existe a docéncia sem a discéncia. Assim, a
visdo do aluno como protagonista e participante ativo remete ao que Freire ja pregava sobre
essa autonomia. Nao no sentido do estudante ser independente do professor, mas no sentido de
ter o professor como um mediador dessa aprendizagem. Bem como a interdependéncia entre
professores e alunos no processo educativo.

Dessa forma, devemos pensar que todas as mudangas no processo educativo ocorrem
por e para esses sujeitos. O que néo significa dizer que ¢ algo rapido e facil de ser colocado em
pratica. As vezes, leva-se muito tempo para que determinadas mudancgas comecem de fato a
ocorrer no ambito educacional, dando a real dimenséo de toda a complexidade que envolve o
processo educativo.

Formar sujeitos alfabetizados, letrados, multiletrados, letrados digitalmente sdo
processos que foram ocorrendo na educacéo devido as mudancas da sociedade e da forma como
a leitura foi se moldando aos moldes dos tempos e dos seus sujeitos. Os textos que antes eram
somente lidos nas paginas dos livros, hoje chegam por meios multimodais em diferentes
formatos digitais.

Assim, nesse processo de (re)construcdo das formas de aprender e ensinar, tdo
importante quanto ser letrado € ser letrado digitalmente. Para Ribeiro (2016, p. 163), “ser
letrado digitalmente significa modificar os modos de ler e escrever a materialidade verbal e
ndo-verbal (imagens, desenhos, simbolos, icones, graficos etc.), além de significar
compreender as diferencas impostas pelo suporte digital”. Logo, tanto professores quanto
alunos precisam aprender a aprender e aprender a ensinar nos novos moldes que as tecnologias
e 0s modelos da Educacédo 4.0 e 5.0 vém apontando como tendéncias para este novo formato

educativo.

Segundo Dudeney; Hockly; Pegrum (2016, p.17), “[a]ssim como todas as tecnologias
de comunicacao do passado, nossas novas ferramentas digitais serdo associadas a mudancgas na
lingua, no letramento, na educagdo, na sociedade. Alias, ja estdo sendo”. Corroborando com a
visdo desses autores, basta pensarmos na lingua enquanto constructo social, a qual ela vai se
moldando, modificando de acordo com as transformacdes da sociedade. Um exemplo, embora

fuja dos padrdes normatizados da lingua, é a linguagem do internetés utilizada comumente
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pelos jovens em interacdes escritas por meios de mensagens instantaneas de textos. O que hoje
é inaceitavel perante os moldes da escrita padréo, talvez daqui a algum tempo ja nao seja mais,
pois a lingua é passivel de modificacao.

Algumas mudancas j& foram postas na nossa sociedade, como por exemplo a forma
como diversas atividades foram sendo substituidas por tecnologias digitais, a maioria das
nossas acgdes cotidianas acabaram assumindo uma versao digital. A lista do supermercado no
bloco de notas do celular, a agenda de compromissos pela verséo digital, a ida ao banco para

pagamentos pelo internet banking, dentre outras.

Essas mudancas decorrentes da tecnologia se encaixam em mudangas sociais mais
amplas. A vida contemporanea estda mudando em muitos aspectos e isso impacta a
linguagem e as praticas comunicativas. A tecnologia ndo é parte central disso, mas é
apenas um elemento num conjunto de fatores interligados (Barton; Lee, 2015, p.12).

O digital é o novo normal (Castells, 2020) e nesse sentido precisamos possibilitar aos
nossos estudantes situacdes de aprendizagem gque promovam tanto o letramento digital quanto
o letramento digital critico, para que possam tanto acompanhar as mudancas nessa sociedade
da informacdo quanto assumir uma postura de criticidade para o que lhe chega através dos
meios digitais, bem como para o desenvolvimento da sua autonomia e responsabilidades no
processo educativo. E preciso que aprendam a gerenciar o seu tempo de exposicéo as telas e a
filtrar quais conteldos devem ou ndo serem acessados, bem como aprender a utilizar as
tecnologias a favor do seu processo de aprendizagem.

Por outro lado, os professores precisam ampliar o seu letramento digital de modo a
entender o conceito das TDICs e como elas tém se tornado aliadas do ensino de LI. Na proxima
secdo, abordo o tema das TDICs no contexto de ensino e aprendizagem de linguas em escolas

de ensino regular.

2.3. O uso das TDICs e o ensino de linguas nas escolas publicas

Conforme foi demonstrado na segdo anterior, o processo educativo foi sofrendo
transformacoes, saindo de uma Educacdo 1.0 rumo a uma Educacdo 5.0. Nesses processos
transformativos, a internet e as tecnologias foram os marcos a partir da Educacéo 3.0 e tiveram
papel fundamental para algumas mudancas que ocorreram neste cenario, pois além de
acrescentarem o uso de ferramentas tecnoldgicas as praticas pedagdgicas, também

contribuiram para mudancgas paradigmaticas nos processos de ensino-aprendizagem,
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deslocando o foco do processo educativo do professor para os alunos e tornando estes cada vez
mais ativos, participativos e protagonistas do seu processo de aprendizagem.

Entretanto, essas mudancas ndo ocorreram de forma rapida e unissona, visto que no
ambito educacional hd uma grande desigualdade de acessos e oportunidades se comparadas as
redes publicas e privadas e até mesmo dentro de cada rede especificamente. Ainda mais quando
se trata de tecnologias, pois 0 seu uso em sala de aula pressupfe investimentos em
equipamentos, conexdes de redes e principalmente em formacéao docente.

Oliveira e Damasceno (2021, p. 8-9) explicam bem este processo:

A evolucdo tecnolégica no primeiro setor (produtivo) era extremamente mais veloz
do que no segundo setor, o educacional. Basta lembrar que a sala de aula, em muitos
ambientes escolares, até bem pouco tempo ainda adotava o giz e 0 quadro negro como
tecnologias dominantes e as metodologias ainda se situavam no modelo de ensino
aprendizagem tradicional expositivo e centrado no professor. S mais recentemente,
nos ultimos 20 anos, a escola evoluiu para o pincel atbmico, quadro branco e
metodologias mais centradas no aluno. Mas, o contexto mudou, e o fendbmeno da
Industria 4.0 reconfigurou as organizagdes, 0 setor produtivo e principalmente o
mundo do trabalho. O trabalho tecnocientifico, evidenciado pela Industria 4.0,
impactou profundamente os contextos educacionais que por sua vez precisou se
adaptar ao ritmo das transformacdes que vao além das mudangas nas relacles e
modos de producdo e agora se estendem as formas como nos relacionamos, nos
comunicamos, aprendemos e trabalhamos.

As mudangas tecnoldgicas ocorrem de maneira muito rapida, equipamentos sdo
atualizados e novas versdes surgem em curto intervalo de tempo. Quando a internet surgiu,
pouquissimas pessoas sabiam do que se tratava e/ou a utilizavam. Hoje em dia, segundo 0s
dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) 2021%°, 90% dos lares
brasileiros ja tém acesso a internet no Brasil. J4 a TIC Domicilios 2020, pesquisa que estuda
0 uso das TICs (Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo) nas residéncias brasileiras,
apontou que ha cerca de 152 milhGes de usuérios de internet no Brasil, 0 que corresponde a

81% da populacdo acima de 10 anos de idade do pais.

19 Disponivel em: https://www.gov.br/casacivil/pt-br/assuntos/noticias/2022/setembro/90-dos-lares-brasileiros-
ja-tem-acesso-a-internet-no-brasil-aponta-pesquisa#:~:text=Conectividade-
,.90%25%20d0s%20lares%20brasileiros%20j%C3%A1%20tem%20acesso, internet%20n0%20Brasil%2C%20a.
Acesso em 10 fev. 2023.

20 Disponivel em: https://www.cnnbrasil.com.br/tecnologia/pesquisa-aponta-que-81-dos-brasileiros-com-mais-
de-10-anos-usam-a-internet/. Acesso em 12 fev. 2023.



https://www.gov.br/casacivil/pt-br/assuntos/noticias/2022/setembro/90-dos-lares-brasileiros-ja-tem-acesso-a-internet-no-brasil-aponta-pesquisa#:~:text=Conectividade-,90%25%20dos%20lares%20brasileiros%20j%C3%A1%20tem%20acesso,internet%20no%20Brasil%2C%20a
https://www.gov.br/casacivil/pt-br/assuntos/noticias/2022/setembro/90-dos-lares-brasileiros-ja-tem-acesso-a-internet-no-brasil-aponta-pesquisa#:~:text=Conectividade-,90%25%20dos%20lares%20brasileiros%20j%C3%A1%20tem%20acesso,internet%20no%20Brasil%2C%20a
https://www.gov.br/casacivil/pt-br/assuntos/noticias/2022/setembro/90-dos-lares-brasileiros-ja-tem-acesso-a-internet-no-brasil-aponta-pesquisa#:~:text=Conectividade-,90%25%20dos%20lares%20brasileiros%20j%C3%A1%20tem%20acesso,internet%20no%20Brasil%2C%20a
https://www.cnnbrasil.com.br/tecnologia/pesquisa-aponta-que-81-dos-brasileiros-com-mais-de-10-anos-usam-a-internet/
https://www.cnnbrasil.com.br/tecnologia/pesquisa-aponta-que-81-dos-brasileiros-com-mais-de-10-anos-usam-a-internet/
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Em geral, as taxas de uso de computadores e aparelhos celulares aumentaram em
relacdo ao ano de 2019, o que o Comité Gestor da Internet do Brasil (CGl.br) atribui a
pandemia da Covid-19 e a necessidade do trabalho e estudo remotos.

Dados mais recentes da TIC Domicilios 202221, divulgados em 16 de maio de 2023,
trouxeram novamente algo interessante: “maior parte dos usuarios de Internet brasileiros

(62%) acessa a rede exclusivamente pelo celular, realidade de mais de 92 milhGes de

individuos. A nova edicdo da pesquisa, realizada pelo Centro Regional de Estudos para o
Desenvolvimento da Sociedade da Informacdo (Cetic.br) do Nucleo de Informacdo e

Coordenacéo do Ponto BR (NIC.br), revela que 0 uso da Internet apenas pelo telefone celular

predomina entre as mulheres (64%), entre pretos (63%) e pardos (67%), e entre aqueles
pertencentes as classes DE (84%)”.

Esses dados comprovam que, apesar das desigualdades e dificuldades de acessibilidade,
no quesito uso das tecnologias essa lacuna esta diminuindo. Entretanto, quando observamos
que o celular € o meio mais viavel de conexdo para essas categorias, esse dado nos tensiona a
questionarmos que o0 acesso regular e de qualidade ainda ndo é uniforme na sociedade
brasileira, pois as classes mais baixas ainda ndo possuem condi¢BGes de adquirirem outros
dispositivos eletronicos, a exemplo de computadores, notebooks e tablets.

Por outro lado, como uma alternativa de incluir essas tecnologias nos processos
educativos, principalmente no contexto da escola publica cujo publico majoritariamente
pertence as classes D e E e num cendrio de pds-pandemia, esta pesquisa se propde a utilizar o
celular como um aliado no processo educativo e na recuperacao das aprendizagens que foram
prejudicadas pelo periodo pandémico. Se a escola ndo possui equipamentos, a maioria dos
estudantes tem um celular e por que ndo utiliz&-los com fins pedag6gicos no ensino de LI

explorando suas funcionalidades e possibilidades?

Antes de falar especificamente sobre o ensino da LI nas escolas pablicas, abro uma

pausa para conceituar o significado de TICs e TDICs.

21 Disponivel em: https://cetic.br/pt/noticia/92-milhoes-de-brasileiros-acessam-a-internet-apenas-pelo-telefone-
celular-aponta-tic-domicilios-2022/. Acesso em 10 nov. 2023.



https://cetic.br/pt/noticia/92-milhoes-de-brasileiros-acessam-a-internet-apenas-pelo-telefone-celular-aponta-tic-domicilios-2022/
https://cetic.br/pt/noticia/92-milhoes-de-brasileiros-acessam-a-internet-apenas-pelo-telefone-celular-aponta-tic-domicilios-2022/
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2.3.1. TICs x TDICs. Afinal, o que sdo essas tecnologias?

Se pensarmos na evolucdo humana, tudo que ajudou nesse processo pode ser
considerado uma tecnologia, a exemplo do fogo, da roda, do papel, dentre incontaveis avangos
ao longo da historia, até chegarmos mais recentemente nas tecnologias digitais. Segundo
Kenski (2012, p. 21), “a evolugdo social do homem confunde-se com as tecnologias
desenvolvidas e empregadas em cada época [...]. O avanco cientifico da humanidade amplia o
conhecimento sobre esses recursos e cria permanentemente novas tecnologias, cada vez mais
sofisticadas.” A mesma autora defende a ideia de que podemos considerar o nosso proprio

corpo humano, sobretudo o cérebro, como a mais diferenciada e aperfeicoada das tecnologias.

Estamos muito acostumados a nos referir a tecnologias como equipamentos e
méaquinas. Na verdade, a expressdo tecnologia diz respeito a muitas outras coisas
além de maquinas. O conceito de tecnologias engloba a totalidade de coisas que a
engenhosidade do cérebro humano conseguiu criar em todas as épocas, suas formas
de uso, suas aplicacdes (Kenski. 2012, p. 23).

Desta forma, relacionando ao ambiente escolar, desde muito tempo ja utilizavamos
tecnologias para aprender, a exemplo do papel, do giz, do quadro negro, do livro impresso etc.
Com o advento da Revolucdo Industrial, novas tecnologias foram surgindo voltadas para a
informac&o e a comunicacao, as TICs, que englobam jornais, revistas, radio, televisao, cinema,
video etc. Mas, como as tecnologias avancam outras nomenclaturas foram também surgindo, a

exemplo:

O avanco tecnoldgico das Gltimas décadas garantiu novas formas de usos das TICs para
a producdo e propagacdo das informacoes, a interacdo e a comunicagdo em tempo real,
ou seja, no momento em que o fato acontece. Surgiram, entdo, as novas tecnologias de
informacdo e comunicacdo, as NTICs. Nessa categoria € possivel ainda considerar a
televisdo e, mais recentemente, as redes digitais, a internet. Com a banaliza¢do do uso
dessas tecnologias, 0 adjetivo novas vai sendo esquecido e todas sdo chamadas de TICs,
independentemente de suas caracteristicas (Kenski, 2012, p.28).

O termo Tecnologias da Informacéo e Comunicacdo — TIC — tem sido 0 mais comum
para se referir aos dispositivos eletrénicos e tecnolégicos, incluindo-se computador, internet,
tablet e smartphone. Como o termo TIC abrange tecnologias mais antigas como a televiséo, o
jornal e 0 mimeografo, pesquisadores tém utilizado o termo Novas Tecnologias de informacao

e comunicacao (NTIC) para se referir as tecnologias digitais (Kenski, 2012).

Outros autores tém usado o termo Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacéo

— TDICs. A exemplo da pesquisadora Costa (2017) que trabalha com Camas e Brito (2017) e
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Wiley (2000), que reforcam que as TDICs vao além do computador, pois também tratam das
tecnologias maveis, celulares, smartphones, tablets, conexdes wi-fi, 3G, 4G e assim por diante.
Ja as pesquisadoras Costa; Duqueviz e Pedroza (2015) apontam que tanto NTIC quanto
TDIC abrangem os dispositivos eletrdnicos e tecnoldgicos, como o computador, a internet, o
tablet, smartphone e qualquer outro dispositivo que permita a navegagao na internet.
Neste trabalho, utilizarei o termo TDICs para me referir a computador, tablet, celular,

smartphone e qualquer outro dispositivo que permita a navegacéo na internet.

2.3.2 E 0 que a tecnologia tem a ver com o ensino de Lingua Inglesa?

Primeiramente, se pensarmos no acesso as tecnologias, qualquer um pode ser membro
da rede mundial de computadores, basta ter um dispositivo conectado. Entretanto, para ser um
usuario pleno e utiliza-la de forma mais ampla possivel, o dominio de uma lingua estrangeira,

preferencialmente o inglés, fara um diferencial a este participante.

Qualquer um pode ser membro da rede, desde que domine a linguagem de cada tipo
de atividade. A dificuldade é saber quais sdo as competéncias suficientes para
dominar o processo. Como o avango tecnoldgico € intenso e continuo, 0s usuarios das
redes precisam estar abertos para as inovagdes, em estado de permanente
aprendizagem. Uma das condic¢Bes necessarias, mas ndo suficiente, é o dominio das
habilidades técnicas para 0 uso do computador e a compreensdo de pelo menos um
idioma estrangeiro, o inglés principalmente. 1sso porque o0s espacos na rede, na
grande maioria, estdo escritos em inglés. Mesmo com a producéo crescente de sites e
paginas em todas as outras linguas, o nimero de informagdes em inglés na internet é
de mais de 80% de todo o contetdo das redes. Portanto, o conhecimento desse idioma,
ainda que superficial é necessario (Kenski, 2012, p. 36).

Essa necessidade de conexdo pode ser utilizada pedagogicamente como um
impulsionador para a motivacdo dos estudantes para aprenderem o idioma. Durante minha
pratica pedagogica, durante muitos anos ouvia os estudantes dizerem que ndo viam sentido em
aprender inglés e que ndo sabiam nada da lingua.

Entretanto, com as facilidades e acessibilidades que a tecnologia vem proporcionando,
eles tém apresentado um interesse maior em aprender, pois ja ndo veem o inglés apenas com a
finalidade de se comunicar com um estrangeiro, coisa essa que na minha realidade de
professora de escola publica era quase impossivel de encontrar um aluno com tal expectativa.
Mas que possam enxergar no contato com a lingua, nas mais variadas tipologias textuais e
formatos multimodais, uma porta de acesso para 0 mundo globalizado por meio das diversas
culturas digitais e ainda mais importante, o desenvolvimento da sua capacidade leitora e

produtora de textos em outra lingua.
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Hoje em dia, consigo perceber em minhas aulas que dentre os meus alunos aqueles que
mais se destacam na aprendizagem de inglés relatam que, fora da sala de aula, ttm contato com
o0 idioma ao se conectarem virtualmente em jogos eletrénicos, que na sua maioria estdo em
inglés, ou aqueles que utilizam os streamings de videos e audios para ouvirem/assistirem suas
musicas, séries e filmes favoritos. Esses sdo alguns exemplos da minha pratica que comprovam
a facilidade e a acessibilidade que as TDICs proporcionam para tornar o inglés cada vez mais
presente na rotina dos meus estudantes e o que acaba se tornando um motivador a mais para
essa aprendizagem.

Como professora de escola publica, uma das minhas maiores dificuldades era
justamente de prover os materiais necessarios para uma aula de lingua inglesa mais dinamica
e que explorasse as quatro habilidades da lingua, pois sempre me deparava com a escassez de
materiais e recursos pedagogicos. Por muitas vezes, tinha que comprar o proprio piloto de
quadro branco porque nem sempre a escola tinha disponivel. Antes de 2011, quando o
componente curricular passou a fazer parte do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
eu tinha que preparar apostilas para os alunos e contar com a boa vontade e condicdo financeira
daqueles que podiam reproduzi-las porque, como eu tinha muitas turmas, a escola ndo tinha
condicBes de fazer a reproducdo para todos. Naquela época, eu considerava o papel e o piloto
tecnologias indispensaveis para a minha pratica pedagdgica, pois eram 0s Unicos meios de
tornar concreto e visual os contetidos que eu explicava em aulas expositivas.

Embora compreendesse e tentasse por em pratica a teoria dos estilos de aprendizagem
propostos pelo método Vark, desenvolvido pelo professor neozelandés Neil Fleming (1992),
que propde que a aprendizagem ocorre por meio de cinco habilidades: auditiva, visual,
cinestésica, leitura e escrita e multimodal (quando a aprendizagem ocorre por meio de duas ou
mais habilidades), muitas vezes esbarrava na falta de recursos. Pode parecer cliché, mas s
quem realmente conhece a realidade da maioria das escolas publicas (porque ndo podemos
generalizar) sabe que nem sempre sé a vontade do professor é suficiente para fazer a coisa
acontecer.

Tudo era muito dificil de por em pratica, faltavam (e acredito que hoje em dia ainda
faltem) materiais visuais, auditivos, tecnoldgicos (radio, televisdo, computador, projetor etc.)
em todas as salas de aulas. As vezes, quando os tém é em numero limitado e insuficiente para
contemplar toda a escola. Por isso, comecei a comprar meus proprios equipamentos.
Inicialmente andava pelos corredores da escola carregando 0 meu microsystem para poder

oportunizar praticas de listening com os estudantes. Hoje, basta um smartphone e uma caixinha
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de som conectada por Bluetooth (tem umas que de tdo pequena surpreendem pela poténcia do
som emitido).

Com o avanco e a popularizacdo das tecnologias, fui percebendo como elas poderiam
ajudar e facilitar ndo apenas o ensino-aprendizagem do idioma, como também enxergando nas
TDICs uma maneira de tornar os recursos mais acessiveis aos estudantes. Como por exemplo,
0 acesso a uma variedade de materiais/recursos disponiveis por meio da internet. Hoje, 0s
alunos podem ler um paradidatico em inglés disponibilizado em formato PDF por meio da tela
do celular, podem ouvir um termo sendo pronunciado em diferentes variantes do inglés em
diversos aplicativos, a exemplo do Youglish, Forvo, etc., ndo apenas o padrdo estadunidense
ou inglés, podem até mesmo treinar a sua propria prondncia com o Elsa Speak, Learn & Speak
English Praktika etc., utilizando das suas versOes gratuitas, ter acesso a diferentes jogos
pedagogicos online para treinar um topico gramatical, uma infinidade de aplicativos para
ensino de idiomas, varias redes sociais com conteudo voltado para o ensino de inglés, dentre

outras possibilidades.

2.4. A Mediacdo pedagodgica pelo uso de tecnologia e a auto-heteroecoformacéao

tecnologica do professor

Esses dois conceitos sdo importantes de serem destacados quando se trata do uso das
tecnologias em sala de aula e no meu entendimento se complementam, pois para uma mediacao
pedagdgica efetiva pelo uso das tecnologias (Moran; Masetto; Behrens, 2013), os professores
necessitam estar em um constante processo de auto-heteroecoformacédo tecnoldgica (Freire;
Leffa, 2013) de modo a conviver de maneira mais harmoniosa e significativas com as TDICs

no ambiente escolar.

2.4.1. O papel da mediacao pedagdgica pelo uso das tecnologias

Diante de todas as transformacdes que as tecnologias vém proporcionando em diversas
areas, muito se tem questionado se a tecnologia ndo substituiria o papel do professor em sala
de aula. Como resposta para esse questionamento, concordo com o posicionamento de Masetto
(ano da obra) que aponta: “E o professor, como fica nesse processo? Desaparece?
Absolutamente. Aqui ele tem oportunidade de realizar o seu verdadeiro papel: o de mediador

entre o aluno e sua aprendizagem, o facilitador, incentivador e motivador dessa aprendizagem.”

(Masetto, 2013, p. 142).
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Partindo desse pressuposto que 0s novos tempos com a tecnologia tdo presente nas
nossas vidas e dos educandos, as mudancas de posturas s@o cada vez mais necessarias, pois a
forma como nds professores de geracGes anteriores (que somos Vvisitantes digitais) aprendemos
no passado quando éramos estudantes é totalmente diferente de como nossos alunos que ja
nasceram conectados as tecnologias aprendem.

O modelo de aula centrado no professor falando e/ou copiando no quadro e os alunos
passivamente sentados em suas carteiras anotando nos cadernos, ja ndo mais condiz com o
cenario atual. O professor precisa assumir uma nova atitude conforme aponta Masetto (2013,
p. 142):

Embora, vez por outra, ainda desempenhe o papel de especialista que possui
conhecimentos e/ou experiéncias a comunicar, 0 mais das vezes ele vai atuar como
orientador das atividades do aluno, consultor, facilitador, planejador e dinamizador
de situacBes de aprendizagem, trabalhando em equipe com o aluno e buscando os
mesmos objetivos. Em resumo: ele vai desenvolver o papel de mediador pedagogico.

Embora fosse ideal, o professor ndo precisa ser um expert em tecnologias para
promover situacdes de aprendizagens que saiam do contexto tradicional e que sejam mais
dindmicas, criativas e envolvam os alunos num processo ativo e colaborativo. Ele pode
trabalhar essa mesma cooperacao com os seus colegas professores e até mesmo com os proprios
alunos, permitindo-0s que assumam outros papéis no desenvolvimento da sua aprendizagem
sendo monitores, auxiliares dos colegas e até mesmo do professor, a partir do dialogo, da
corresponsabilizacéo e da interacdo entre os pares.

A mediacdo pedagbgica € um processo comunicativo, conversacional, de co-
construcdo de significados e que tem por objetivos abrir um dialogo e facilita-lo,
desenvolver a negociacdo significativa de processos e contelldos para serem
trabalhados nos ambientes educativos, e incentivar a construcdo de um saber
relacional, construido na relagdo professor-aluno (Maria Candida Moraes, ano da
obra, apud Masetto, 2013, p.147).

Mas essa mudanca de postura ndo pode ser unilateral, se por um lado, pretende-se ter
um professor mediador, por outro, € necessario também um aluno ativo e participante. Ou seja,
é uma mudanca de posturas de ambas as partes, pois, para que funcione, cada um dos sujeitos
do processo de aprendizagem precisa estar imbuido da vontade de ensinar e aprender.

Freire (1998) ja apontava que ndo ha docéncia sem a discéncia. Partindo desse
entendimento, considero o processo educativo como uma via de mao-dupla entre professores-

estudantes. Entretanto, todos precisam estar avidos a aprender e ensinar, pois:
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Ensinar € um processo social (inserido em cada cultura, com suas normas, tradi¢oes
e leis), mas também é um processo profundamente pessoal: cada um de nos
desenvolve um estilo, um caminho préprio, dentro do que esta previsto para a maioria.
Sociedade ensina. As instituicdes aprendem e ensinam. Os professores aprendem e
ensinam. Sua personalidade e sua competéncia ajudam mais ou menos. Ensinar
depende também do aluno querer aprender e estar apto a aprender em determinado
nivel (depende da maturidade, da motivacdo e da competéncia adquiridas) (Moran,
2013, p.22).

Considerando as mudancgas advindas da sociedade da informacdo (Castells, 2000), €
preciso que se repense as formas de aprender e ensinar mediadas pelo uso das TDICs, visto que
as tecnologias s6 vém aumentando e o processo educativo ndo pode e ndo deve permanecer no
modo analdgico. Entretanto, essa mudanca de paradigma esta intimamente voltada para o
processo de formacao inicial e continuada dos professores, especialmente no que tange ao uso

das tecnologias na educacéo.

2.4.2. A auto-heteroecoformacéo tecnoldgica do professor

Tomei como ponto de partida para essa discussao o processo formativo do professor e
como durante a pandemia pdde-se perceber como hd uma enorme lacuna no que se refere ao
processo de formagéo tecnoldgica desses profissionais. Freire (2009) conceitua formacao do

professor como:

O termo formacao tem merecido ampla adjetivacéo e conotagdes, partindo das que,
tomando por referéncia um menor ou maior grau de formalidade e o momento
cronol6gico em que ocorrem, a caracterizam como:

« inicial: decorrente de processo de duracdo determinada, definida pela legislagdo
vigente, incluido nos cursos de graduacao e, portanto, pré-servigo;

- continuada/continua: resultante de processo formal, desenvolvido por meio de
cursos de curta ou longa duragéo, concomitante a atuacdo profissional, ou seja, em-
servico (Freire, 2009, p.17).

Espera-se que, apos a graduacdo (formacéo inicial), o professor continue seu processo
formativo (em formagdes continuadas/continuas). Quando ndo ha uma oferta de formacéo
continuada pelas instituicdes de ensino as quais estejam vinculados e o professor a busca por
iniciativa propria, tem-se o que seria entendido pela literatura como autoformacéo (Pineau &
Michéle, 1983; e Pineau, 1988). O processo autoformativo demanda do individuo, segundo
Monteiro (2000 apud Freire 2009, p.18), “a capacidade de governar por si mesmo 0 Seu
desenvolvimento pessoal e profissional”.

Um outro termo criado por Freire & Leffa (2013), a auto-heteroecoformacéo
tecnoldgica do professor refere-se a essa autoformacao do professor mediada/influenciada pelo
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uso das tecnologias na educacdo. Os autores tomam como referéncia o paradigma do
complexidade de Morin (2005a, 2005b, 2008); Tescarolo (2005) e Mariotti (2002) e a teoria
tripolar de formacéo de Pineau (1988), segundo a qual varias forcas auxiliam na constituicdo
do sujeito, identificando a personaliza¢do, a socializagcdo e a ecologizagdo, como o0s trés
movimentos que interferem na formacao do individuo, originando assim a:
e autoformacdo: a agdo do eu como sujeito individual e social; ou seja, a apropriagéo
pelo individuo de sua propria formacéo, tornando-se dela objeto;
e heteroformacdo: a acdo de individuos uns sobre os outros, caracterizando a
dimenséo social da formacéo; ou seja, a coformacéo;
e ecoformacdo: a acdo do meio ambiente sobre os individuos, indicando a dimenséo

ambiental e ecol6gica da formagéo.

Freire (2009), sintetiza sua visdo sobre a formacéo tecnolédgica do professor como um processo

auto-heteroecoformador, da seguinte maneira:

Figura 5: Formac&o tecnoldgica como um processo auto-heteroecoformador

acdo do meio ambiente — presencial e/ou digital — sobre os individuos,
mediada por ferramentas, praticas e linguagens singulares,

v

aliada a uma

agdo critico-reflexiva desses individuos sobre o meio e sobre os outros
individuos, apropriando-se dessas ferramentas, praticas e linguagens,
para usa-las, de maneira pertinente e adequada, na
construgao/coconstrucao/desconstrugao/reconstrugcao do conhecimento
e na sua insergao critica nos mundos presencial e digital,
como cidadaos geradores, guardiaes e intérpretes de informagoes,

v

que conduz a uma

formagéo plena do eu como sujeito individual, social e tecnolégico.

Fonte: Freire, 2009, p. 24

Freire e Leffa (2013) explicam que partindo de uma perspectiva auto-
heteroecoformadora e, portanto, sistémico-complexa, dirigem seus olhares para a formacéo
tecnologica do professor, entendendo-a como uma vertente da formacgdo docente, procuram
chegar a seu conceito, a suas especificidades e buscam refletir sobre se e como tem sido

implementada, bem como se tem respondido as demandas de uma sociedade em processo de
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digitalizacdo, como a brasileira. Para isso, partem do conceito da auto-heteroecoformacéo
Freire (2009:24) e da formacdo tecnoldgica proposto por Alvareli (2012), Brauer (em
andamento a época) e Portela (em andamento a época), fazendo uma releitura e ampliacdo
dessas definicdes e, assim, entendem a auto-heteroecoformacéo tecnolégica como:
Acdo do meio ambiente — presencial e/ou digital — sobre os individuos, mediada por
ferramentas, praticas e linguagens singulares, aliada a uma acgdo critico-reflexiva
desses individuos sobre o meio, sobre os outros e sobre si mesmos, para usa-las de
maneira pertinente e adequada, na construcdo/desconstrucao/reconstrucdo do
conhecimento e na sua inser¢do critica nos mundos presencial e digital, como
cidadaos geradores, guardides e intérpretes de informacgdes que conduz a formacéo

plena do eu como sujeito individual, social, tecnolégico e planetario. (acréscimos e
grifos dos autores) (Freire e Leffa, 2013, p.75)

Sob a visdo desses autores, a auto-heteroecoformacdo tecnoldgica concebe o
desenvolvimento de um professor que, além do saber instrumental, demonstra uma postura
problematizadora (Freire, 1970), mostrando-se investigador e critico, para que, assim, possa
distanciar-se de praticas transmissivo-repetitivas e da transposi¢cdo de materiais presenciais
para 0 meio digital, passando a utilizar as TICs em préticas inovadoras, elaboradas para as
especificidades da ambientacdo inédita na qual também passa a atuar.

Parece redundante, mas para que tais atitudes docentes se reflitam na pratica é
necessario ampliar essa nocdo de auto-heteroecoformacéo tecnoldgica do professor tanto na
formagéo inicial quanto na formacéo continuada, para que deixe de ser atitudes isoladas de
docentes que buscam a autoformacéo, para tornar-se um processo formativo constante.

Assim, seus idealizadores assumem que ainda ha muito a se fazer em termos de
formacédo tecnoldgica do professor, ou melhor, essa auto-heteroecoformacdo tecnologica
precisa estar alinhada, primeiramente, com uma mudanca de pensamento, que se revertera em
uma transformagdo mais abrangente, complexa e dindmica, que repercutird em varios setores
da vida, neles incluindo a educacéo.

Afirmam que tal conceito, ainda recente, ndo esta operacionalizado oficialmente, em
nenhum contexto institucional, a ndo ser de forma isolada, como manifestacdo de uma
conviccdo individual (da qual partilho dessa manifestagdo). Admitem também que embora néo
seja suficiente, € um comeco, ja que o ponto de partida é o sujeito, mesmo que ele seja uma
parte do todo e esperam poder atingir o todo maior, vasto, composto por todos nos —
formadores, professores em exercicio e futuros professores — que compartilham a

responsabilidade de construir o sujeito individual, social, tecnoldgico e planetario.
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Em suma, podemos evidenciar, principalmente no periodo pandémico, que a
capacitacdo docente para o uso das tecnologias ndo ocorre na mesma velocidade que a
tecnologia se transforma, deixando uma lacuna enorme na formacgéo docente no que se refere
ao uso das tecnologia. Pois, ha muito tempo que se trata sobre esse assunto no campo educativo

e 0 tema ainda é pertinente e necessario.
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3. "NO MEIO DO CAMINHO TINHA UM CELULAR.." - O PERCURSO
METODOLOGICO DA PESQUISA.

Neste capitulo, trago os caminhos metodologicos deste estudo. O ponto de partida é
uma discussdo sobre a pesquisa qualitativa em Linguistica Aplicada, apresentando as
caracteristicas deste tipo de estudo e justificando a escolha tedrico-metodolédgica. Em seguida,
defino o contexto e caracterizo seus participantes, para em seguida apresentar os instrumentos

de geracdo de dados e seus respectivos procedimentos de analise.

3.1. A Pesquisa de cunho (auto)etnogréafica na Linguistica Aplicada

A Linguistica Aplicada (LA) sofreu algumas viradas epistemolégicas ao longo dos anos
até chegarmos no cenario em que ela se configura hoje, especialmente no Brasil. Para Moita

Lopes (2013, p.16, grifo meu) uma das mudangas fundamentais na &rea ocorreu

quando os modos de produzir conhecimento se defrontaram com novos
posicionamentos que abalaram os alicerces da pesquisa nas ciéncias sociais e
humanas, tanto do ponto de vista teérico como metodolégico por meio da critica que
passou a ser feita as formas modernistas de producdo do conhecimento e por meio
das viradas pos-estruturalista, discursiva, iconica, cibernética, somatica, pés-colonial,
feminista, queer, antirracista etc., que atravessaram e atravessam essas areas,
problematizando, entre outros aspectos, 0 sujeito social, que passa a ocupar o foco
central de atencéo.

Dessa forma, a LA na contemporaneidade tem se ocupado tanto das questdes da
linguagem na pratica social, bem como desses sujeitos sociais, que passaram também a ser
objetos de muitas pesquisas nesta area. Dando vozes aqueles que foram muitas vezes apagados
e/ou silenciados. Para esse mesmo autor, A LA no Brasil é quase totalmente de natureza
qualitativa, com preocupacdes com o idiossincratico, o particular e o situado (Moita Lopes,
2013).

Trabalhos como Epistemologias do letramento racial critico no contexto brasileiro:
Identidades de professoras de linguas estrangeiras e interseccionalidades com raca, género e
classe social (Ferreira, 2021), Por uma epistemologia decolonial em perspectiva
afrodiaspdrica e contra-colonial na Linguistica Aplicada Brasileira (Bonfim; Marques da
Silva; Silva, 2021), Epistemologia da Interculturalidade e a Formag&o Inicial de Professores:
0 caso de imigrantes latino-americanos (Paraquett, 2018), sdo apenas pequenas amostras de
trabalhos que vém sendo desenvolvidos recentemente na LA, trazendo as questdes raciais,

interculturais, de raca, género e classe social para 0 ambito da Linguistica Aplicada. De mesmo



66

modo, as transformacdes sociais e da linguagem advindas da insercdo das TICs, TDICs nos
modos de pensar, agir, falar, se interrelacionar, ensinar e aprender também passaram a ser
objetos de estudos de pesquisas em linguistica aplicada.

Dessa forma, se pensarmos que o0 mundo e as pessoas estdo em constantes mudangas,
0s objetos de estudo da LA ainda sdo uma incognita, pois ela podera a vir a tratar de assuntos
gue ainda nem sequer pensamos que possam Vir a existir, porém héa a certeza de que se esses
assuntos envolverem 0s sujeitos sociais e 0 uso da linguagem em pratica social serdo
abordados/estudados pela Linguistica Aplicada.

Dito isto, uma das minhas maiores dificuldades enquanto professora de Lingua Inglesa
de rede publica, que por motivos diversos ainda ndo havia ingressado no campo da pesquisa
aplicada, era definir o que seria pesquisa e se seria capaz de fazé-la. De acordo com Dérnyei
(2007, p. 15), “no sentido mais profundo, pesquisa simplesmente significa tentar encontrar
respostas para perguntas, uma atividade que cada um de nos fazemos o tempo todo para
aprender mais sobre o mundo a nossa volta”?2, Tal definigdo dialoga intimamente com a pratica
pedagdgica que, em grande parte do tempo, gera questionamentos acerca dos acontecimentos
em sala de aula.

No contexto educacional, cenario da presente pesquisa, a inquietacdo cientifica partiu
de uma profissional da Educacdo Bésica que sentiu a necessidade de investigar e encontrar
meios para melhorar a aprendizagem dos seus alunos e de refletir sobre a sua propria préatica
pedagdgica. O primeiro passo seria encontrar o campo ao qual a minha pesquisa se enquadrasse
e corroborando com as ideias de Moita Lopes (2013, p.17), de que “a pesquisa na LA em seu
desenvolvimento no Brasil coloca o sujeito social como crucial em sua subjetividade ou
intersubjetividade, tornando-o inseparavel do conhecimento produzido por ele mesmo assim
como das visdes, valores e ideologias do proprio pesquisador”, logo esse estudo se insere na
Linguistica Aplicada.

Definido o campo, 0 passo seguinte seria definir a metodologia. Para isso, a pesquisa
qualitativa de cunho etnografica/autoetnogréafica seria a abordagem que melhor se ajustaria as
especificidades desta pesquisa, pois, ainda segundo Doérnyei (2007, p. 130), a pesquisa
etnogréfica, “cuja origem é na Antropologia Cultural, busca a descri¢do de praticas e crengas
culturais e ndo se limita apenas a grupos étnicos especificos, podendo ser relacionada a

organizagOes, programas e até comunidades distintas. Podendo se falar da etnografia da sala de

22 Minha tradugéo para: (So what is research? In the most profound sense 'research' simply means trying to find
answers to questions, an activity every one of us does all the time to learn more about the world around us).
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aula de linguas, ou da analise etnogréafica de escolas especificas, ou de outros contextos de
aprendizagem de linguas”Z.

Por isso, optei por uma metodologia de pesquisa que estivesse relacionada a sala
de aula de linguas e que pudesse também permitir a voz da pesquisadora refletindo sobre a sua
pratica pedagogica na comunidade estudada.

Andreé (1995, p.37) entende que na etnografia com énfase na vida escolar cotidiana:

O estudo da dindmica de sala de aula precisa levar em conta, pois, a historia pessoal
de cada individuo que dela participa, assim como as condicGes especificas em que se
da a apropriagdo dos conhecimentos. Isso significa, por um lado, considerar a situagdo
concreta dos alunos (processos cognitivos, procedéncia econdmica, linguagem,
imaginério), a situacdo concreta do professor (condicdes de vida e de trabalho,
expectativas, valores, concepcdes) e sua inter-relagio com o ambiente em que se
processa 0 ensino (forcas institucionais, estrutura administrativa, rede de relagdes
inter e extraescolar). Por outro lado, significa analisar os conteidos e as formas de
trabalho em sala de aula, pois s6 assim se podera compreender como a escola vem
concretizando a sua funcéo socializadora.

Para Ellis; Adams; Bochner (2011 p. 01), “se um pesquisador usa principios da
autobiografia e da etnografia para fazer e escrever uma autoetnografia. Logo, como um método,
autoetnografia ¢ ambos, processo e produto”.?* Ja Eriksson (2010, p. 91) afirma que a
autoetnografia pode ser considerada como um novo ramo da etnografia. Segundo ele, a
autoetnografia envolveria a investigacdo do proprio grupo social do pesquisador,
diferenciando-se da etnografia tradicional na qual o pesquisador estuda um grupo de pessoas
que estdo de alguma forma distantes e normalmente envolve invasdo. Em contraste, a
autoetnografia envolve o estudo do proprio grupo do pesquisador; um grupo no qual o
pesquisador é um participante estabelecido. Tipicamente envolve romper estruturas culturais
e sociais tidas como certas dentro deste grupo, compreendendo-as a partir de dentro.

Desse modo, a presente pesquisa pode ser também entendida como de cunho (auto)
etnografico, uma vez que a pesquisadora teve uma participacdo como observadora-participante,
pois é a observadora de um grupo (estudantes de inglés do Ensino Fundamental 1l de uma
escola publica) da qual faz parte (professora desta escola ha 16 anos e esta desenvolvendo seu
projeto de mestrado com os referidos alunos) e também sera uma das participantes da pesquisa.

2 Minha traducdo para: Originating in cultural anthropology, ethnographic research aims at describing and
analyzing the practices and beliefs of cultures. 'Culture' is not limited to ethnic groups but can be related to any
'bounded units' (Harklau 2005) such as organizations, programs, and even distinct communities. Thus, we can talk
about the ethnography of the language classroom, or the ethnographic analysis of specific schools, or other
language learning contexts.

2 Minha traducdo para: A researcher uses tenets of autobiography and ethnography to do and write
autoethnography. Thus, as a method, autoethnography is both process and product.
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Além disso, este estudo buscou analisar ndo somente como o uso das TDICs poderia melhorar
a aprendizagem dos alunos, bem como o préprio ensino-aprendizagem da
professora/pesquisadora.

Bortoni-Ricardo (2008, p.42) afirma que “¢ tarefa da pesquisa qualitativa de sala de
aula construir e aperfeicoar teorias sobre a organizacdo social e cognitiva da vida em sala de
aula, que ¢ o contexto por exceléncia para a aprendizagem dos educandos”. Considerando os
objetivos deste estudo, busquei uma forma de pesquisa que subsidiasse a relacdo entre os
sujeitos da pesquisa e a professora/pesquisadora quanto ao uso dos celulares (smartphones)
como potenciadores no processo de aprendizagem/letramento digital em lingua inglesa.

Dessa forma, acabei optando por uma abordagem de pesquisa do tipo
qualitativa/participativa, de cunho [auto]etnografica, na qual os dados gerados pelos estudantes
quanto ao uso das TDICs juntamente com as reflexdes da professora/pesquisadora quanto a sua
auto-heteroecoformacdo tecnolégica (Freire e Leffa, 2013) e sua praxis serdo considerados nas

analises por ela realizada.

3.2. O cenario/contexto da pesquisa

3.2.1 O cenéario da pesquisa

O presente estudo foi realizado no Centro Educacional Municipal Fénix (cf. Carta de
anuéncia - anexo A), escola de médio porte pertencente ao sistema municipal de ensino de
Lauro de Freitas, Bahia, localizado no centro da cidade e que atende um puablico de cerca de
750 estudantes distribuidos no Ensino Fundamental- 1° ao 9° ano (matutino e vespertino) e
modalidade EJA (noturno), na qual leciono a disciplina de Lingua Inglesa desde 14 de fevereiro

2007 em caréter efetivo.
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Imagem 1 - A entrada/pétio da escola.

Fonte: Compilacio da autora®.

A escola foi inaugurada no dia 30 de julho de 1999, durante os festejos dos 37 anos da
Emancipacédo Politica de Lauro de Freitas. O prédio contava com dez salas de aula, quatro
sanitarios masculino e feminino, uma biblioteca, uma sala dos professores, uma secretaria, uma
diretoria, uma ampla area externa descoberta e outra area coberta. Foi construida como sendo
a mais completa e primeira escola do municipio dedicada aos Direitos Humanos, com um
painel em sua fachada, criado pelo artista plastico Juarez Paraiso.

Imagem 2 —Painel Direitos Humanos na fachada da escola.

Fonte: Compilacdo da autora?®.

25 Montagem a partir de registros fotograficos realizados pela autora.
% Montagem a partir de registros fotograficos realizados pela autora.
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Porém, a sua historia ¢ bem mais antiga, o Centro Educacional Fénix funcionou durante
muitos anos no prédio da Loja Macdnica Fénix, situada na Praca Martiniano Maia, Centro,
Lauro de Freitas. Nos primérdios, a escola oferecia curso de 1° grau, da 12 & 42 série, nos trés
turnos, atendendo inicialmente 315 alunos, neste periodo tinha apenas trés salas de aula.

A Equipe Gestora e os professores eram vinculados a Secretaria Estadual de Educacao
do Estado, ficando a Prefeitura Municipal de Lauro de Freitas responsavel pelos funcionarios
de apoio, tais como merendeiras, pessoal de secretaria, serventes etc.

No ano de 1998 a Prefeitura Municipal de Lauro de Freitas langou a proposta de
construir uma praca, necessitando demolir a Escola Fénix. Apos negociacdes, a Loja Magonica
Fénix doou o terreno atual, a prefeitura construiu um novo prédio para a escola e a demolicéo
concretizou-se. Os professores foram alocados nas escolas do Estado. Desta forma, a referida

escola assume a total vinculagdo do Municipio.

Imagem 3 - Primeira Escola Fénix

Atualmente, a escola conta com 12 salas de aulas que foram climatizadas em marco de
2024; quatro banheiros para os estudantes (feminino/masculino); banheiro para funcionarios;
sala de apoio; sala dos professores com banheiro; espago multiuso que serve como biblioteca
e sala de video; depdsito; cantina, mas ndo possui refeitorio onde os alunos possam lanchar a
merenda escolar que é produzida e servida na escola; sala de direcdo/vice direcdo; secretaria;
quadra poliesportiva coberta com arquibancada; instalacdo de placas solares para geracdo de

energia; a escola possuia um infocentro que foi feito a época com recursos do Programa

27 Montagem a partir de registros fotograficos de arquivos documentais da escola.
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Proinfo, mas que deixou de existir em 2015 por conta de ndo ter mais computadores
funcionando e esse espaco passou a servir tanto como sala de coordenacao quanto sala de apoio
técnico para digitacdo/impressdo de documentos/atividades escolares. No inicio de 2024, a
escola recebeu 25 Chromebooks para serem utilizados em atividades pedagdgicas com 0s
estudantes.

Desde a sua inauguracgdo até antes da pandemia, a escola continuou contando com a
parceria da Loja Macbnica Fénix que, além de fazer uma premiagdo anual de uma bicicleta
para o(a) melhor estudante de cada turma, o que incentivava muito os estudantes a melhorarem
0 seu desempenho estudantil, colaborava com os projetos e agOes sociais desenvolvidos na
escola, a exemplo do Dia da Familia na escola no qual articulando com a gestdo traziam
servicos e palestras para a comunidade escolar.

Uma escola ndo € feita apenas de paredes e tijolos, ela é feita principalmente por seus
atores sociais e cada um que faz parte desta comunidade escolar é corresponsavel por uma
busca constante pela sua melhoria tanto em termos de indices de avaliagbes externas, como 0s
proprios indices internos de melhorias no ambiente escolar, por conservagédo da sua estrutura
fisica e acima de tudo ser um lugar de acolhimento para esses estudantes.

A localidade onde a escola esta inserida, embora seja na parte central da cidade,
apresenta alguns problemas de violéncias oriundos das localidades que estdo em seu entorno,
como a Lagoa dos Patos, Lagoa da Base, Morro, Portelinha, que sdo comunidades que
circundam a area da escola e que apresentam certo grau de periculosidade com problemas de
assaltos e rivalidades entre os comandos do trafico de drogas dessas localidades, o que de certo
modo acabam interferindo na escola, a exemplo de suspensdo de aulas por situacGes de
inseguranca.

A escola em si ja teve diversos problemas de violéncia oriundos de situacfes sociais
que adentravam o espaco escolar, mas que nos ultimos anos teve uma melhora significativa em
relacdo ao periodo 2008-2018. Melhoria resultante dos esforcos e agdes que as gestdes da
escola realizaram para a melhoria do seu ambiente escolar a exemplo:

e do aumento da altura do muro da escola;

¢ solicitacdo da melhoria da iluminagédo publica na rua da escola;

e projetos educativos internos e de programas federais como o Mais Educacéo e
Escola Aberta;

e instalacdo de cameras de seguranca;
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e parceria com a Guarda Municipal, Ronda Escolar, Policia Militar e Juizado da
Infancia e Juventude que faziam visitas constantes a escola, bem como
promoviam palestras de prevencdo a violéncia,

e implantagdo do PROERD (Programa Educacional de Resisténcia as Drogas-
desenvolvido pela PM-BA) na escola;

e acdes para envolver os estudantes na resolucdo dos problemas da escola a
exemplo de elei¢do dos lideres de turma, representantes do Grémio Escolar;

e representacdo de pais e estudantes no Conselho Escolar;

e acdes diversas para manter os pais e a comunidade envolvidos na escola.

Bem como ao fato de ter sido instalada a 52* Companhia Independente da Policia
Militar bem em frente a rua que da acesso a escola. Para se ter uma ideia, no ano de 2017,
Lauro de Freitas foi considerada a 22 cidade mais violenta do pais? de acordo com o Atlas da
Violéncia 2017, com a segunda maior taxa de homicidios e de mortes violentas tendo 97,7
homicidios por 100 mil habitantes. Em 2019 caiu para a 92 posi¢do®® e em 2023, a cidade ja
ndo aparece na lista elaborada pelo Forum Brasileiro de Seguranca Puablica®®. Embora os
problemas de violéncia ainda existam na cidade, ndo tenho dados estatisticos que comprovem
essa afirmacdo, apenas a experiéncia vivida enquanto moradora e servidora publica desse
municipio.

Teve uma época que 0s pais ndo queriam por seus filhos nessa escola, hoje em dia ela
é bem-conceituada no municipio e tem bastante procura por vagas no periodo da matricula
escolar. Resultado dos esforgos coletivos de toda comunidade escolar para a melhoria do

ambiente escolar, prevencéo a violéncia e conservagao do patrimdnio escolar.

3.2.2 O contexto da pesquisa

O projeto de pesquisa que foi apresentado como requisito para ingresso no mestrado foi

elaborado durante a pandemia, periodo em que ainda estivamos mantendo o isolamento social.

28 https://www.metrol.com.br/noticias/brasil/36611,lauro-de-freitas-e-a-sequnda-cidade-mais-violenta-do-pais-
outros-tres-municipios-baianos-estao-nos-10-mais. Acesso em 05 fev. 2024.

29 https://bahianoar.com/atlas-da-violencia-lauro-de-freitas-e-a-90-cidade-mais-violenta-do-pais/ . Acesso em 05
fev. 2024.

30 https://gl.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2023/07/20/anuario-veja-lista-com-as-50-cidades-mais-violentas-
do-brasil.ghtml. Acesso em 05 fev. 2024.



https://www.metro1.com.br/noticias/brasil/36611,lauro-de-freitas-e-a-segunda-cidade-mais-violenta-do-pais-outros-tres-municipios-baianos-estao-nos-10-mais
https://www.metro1.com.br/noticias/brasil/36611,lauro-de-freitas-e-a-segunda-cidade-mais-violenta-do-pais-outros-tres-municipios-baianos-estao-nos-10-mais
https://bahianoar.com/atlas-da-violencia-lauro-de-freitas-e-a-9o-cidade-mais-violenta-do-pais/
https://g1.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2023/07/20/anuario-veja-lista-com-as-50-cidades-mais-violentas-do-brasil.ghtml
https://g1.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2023/07/20/anuario-veja-lista-com-as-50-cidades-mais-violentas-do-brasil.ghtml
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As aulas presenciais comecaram a ser retomadas na forma de rodizio por turmas no ultimo
trimestre de 2021. E de forma 100% presencial apenas no ano letivo 2022.

Ao propor uma pesquisa de cunho (auto)etnogréfico, a selecdo da instituicdo se deu
pelo fato da professora ja estar inserida na comunidade escolar. E, estando na posicdo de
pesquisadora, teria mais facilidade tanto para a instituigéo aceitar a pesquisa (visto que ainda
ha uma grande resisténcia de escolas aceitarem pesquisadores externos) 3 quanto para poder
realizar a pesquisa com o0s estudantes, uma vez que sendo menores de idade, precisariam do
consentimento dos responsaveis. Por ser professora efetiva da escola desde 2007 e ja ter
passado pela gestdo escolar enquanto vice-diretora (4 anos) e diretora (2 anos), facilitou a
anuéncia dos pais, uma vez que nao seria alguém alheio a realidade desta comunidade escolar.

A primeira tentativa de geracdo de dados foi feita no 3° trimestre de 2022 quando a
turma estava no 8° ano. Entretanto, a geracdo mais efetiva dos dados ocorreu, mais
especificamente, quando os alunos passaram para 0 9° ano do ensino fundamenta, no primeiro
trimestre de 2023, conforme sera melhor detalhado mais adiante. Antes, faz-se necessario abrir
um espaco para historicizar que esses estudantes estavam entrando no 6° ano do Fundamental
Il quando teve inicio a Pandemia do Coronavirus em 2020.

Esses alunos passaram o 6° ano inteiro em casa, apenas recebendo as tarefas impressas
que eram entregues em datas especificas junto com as cestas alimenticias entregues as familias.
2020 foi um ano muito dificil porque ndo estavamos preparados para tal situacdo. Foi um misto
de desespero por tudo que o virus estava causando no mundo inteiro, incertezas, medo e a
sensagdo de impoténcia, sem saber como iriamos realizar o trabalho docente.

N&o chegamos nem a conhecer direito as turmas, pois as aulas comegariam apds o
carnaval. E foi justamente nesse periodo que comecgaram as noticias dos primeiros casos da
Covid no Brasil, levando a suspenséo das aulas. Inicialmente ficamos paralisados, num estado
de inércia, sem saber o que fazer. Apenas nos falaram “Fiquem em casa!”. A escola parou,
fechou as portas, as pessoas se isolaram, o virus foi propagando-se de forma exponencial, casos
aumentando... mortes! Enfim, tudo muito dificil de processar...

N&o era s6 0 mundo 14 fora que estava um caos por conta da doenca, a escola também
estava de ponta-cabeca. Todo mundo se debatendo, sem saber o que fazer, nem como fazer.
Como ainda nédo tinhamos recebido nenhuma diretriz por parte da Secretaria de Educacéo, o

31 Telles (2002), em seu artigo intitulado “E pesquisa, ¢? Ah, ndo quero, nio, bem!” Sobre pesquisa académica e
sua relagdo com a pratica do professor de linguas. (Is it research? Oh, no, I don’t want it: About academic research
and its relation with the practice of the language teacher), explicita bem as dificuldades encontradas pelos
pesquisadores ao tentarem adentrar os espagos escolares para realizacdo de suas pesquisas.
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primeiro semestre foi cadtico. Algumas escolas por conta propria comecaram a tomar algumas
acOes para tentar se conectar com os estudantes, mas sem recursos, sem normatizacéo, contando
apenas com o desejo de professores que ndo se conformaram em cruzar os bracos. Resolveram
por conta propria enfrentar essa situacdo criando situacfes de aprendizagens on-line para
manter, mesmo que de forma virtual, a interagcdo e o contato com o0s estudantes.

N&o tem como mensurar, nem fazer um levantamento com dados exatos dessa situacao
porque ndo foi algo sistematizado. Apenas restando as memdrias desse momento tdo singular
e lembrancas de conversas virtuais nos grupos de WhatsApp dos profissionais do municipio
que iam relatando o que estavam fazendo para minimizar a situagcdo. Todos estavam se sentindo
perdidos, por ndo estarem preparados técnico/psicologicamente para lidar com aquela situacao
tdo excepcional.

Foi a partir do segundo semestre de 2020 que a Secretaria Municipal de Educagéo do
Municipio (SEMED), junto com o Conselho Municipal de Educa¢do (CME), comecaram a
publicar portarias e resolugdes para organizacdo e normatizacdo de ensino domiciliar remoto.
A Resolucdo CME n° 002 de 7 de agosto de 2020 que estabeleceu as normas orientadoras, em
carater excepcional, para a reorganizacdo do Calendario Escolar 2020 e do ensino em regime
especial para as escolas do Sistema Municipal de Ensino de Lauro de Freitas, como medida de
enfrentamento da situagdo de emergéncia de satde publica para o combate ao COVID-19, que

consideraram que:

§ 1° As atividades escolares ndo presenciais poderédo ser contabilizadas como horas letivas desde que a
instituicdo de ensino cumpra o disposto no artigo 5° desta Resolucdo devendo a comprovacao estar organizada e
disponivel para a fiscalizagdo dos pais e dos 6rgéos internos e externos de controle.

8§ 2° Serdo consideradas como oferta de atividades escolares ndo presenciais:

a) contetidos em radio e TV: transmissdo de aulas e contetidos educacionais via televisao;
transmisséo de aulas e contetdos educacionais via radio;

b) videoaulas em redes sociais: aulas ao vivo e on-line transmitidas por redes sociais e
videoaulas gravadas e disponibilizadas em redes sociais;

c) contetidos em ferramentas on-line: disponibilizacdo de plataformas de ensino on-line e
envio de conteldos digitais em ferramentas on-line;

d) materiais impressos: envio de material impresso com contetido educacional.

Dentre as atividades escolares nao presenciais, a escola em que atuo ficou nos primeiros
meses no modo analdgico, disponibilizando apenas atividades impressas para os alunos. O
motivo principal era tanto pela falta dos equipamentos necessarios quanto pela dificuldade dos

docentes com o uso das tecnologias. No turno vespertino no qual atuava com o Fundamental
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I1, os professores que tinham mais habilidades (0 meu caso por exemplo), ensinaram de forma
remota aos demais colegas como usar certas ferramentas como o Google Meet para tentar nos
aproximar dos estudantes. Entretanto, o que mais vigorou foi o envio das atividades impressas
em datas especificas, o envio de materiais digitais e roteiros de estudos por meio dos grupos de
WhatsApp criados pela gestdo escolar com pais e alunos para manter a comunicacao e a
interacdo com eles. Vale ressaltar que a maioria dos estudantes ndo entregavam a devolutiva
dessas atividades.

Eu fui uma das primeiras a comecar a dar aula on-line pelo Google Meet. Apesar de
ndo consequir atingir a todos os estudantes, porque a maior dificuldade era a acessibilidade dos
alunos, a alegria de reencontrar mesmo virtualmente alguns poucos alunos era muito
reconfortante porque ndo existe aula sem a interacdo com os estudantes e nesse momento
percebemos como eles faziam falta. Como dizia Freire (1998), ndo ha docéncia sem a discéncia.

Naqueles dias solitarios, isolados em nossas casas, quanta falta eu senti daquelas
perguntas que tanto irritam os professores: “-Professora, € para copiar? Saltam quantas linhas?
Posso beber agua? Posso ir ao banheiro?”” A pandemia abriu essa lacuna, criou esse vacuo de
quase um ano afastado da escola. Esses meninos e meninas que estariam iniciando o ensino
fundamental 11 em 2020, ndo passaram pela fase de adaptacdo a essa mudanga de ciclo, de
ambiente escolar, da transi¢ao de ter varios professores e disciplinas, das rotinas escolares. Eles
ficaram em casa, sem essa mediacdo do professor e sem a interacdo com 0s pares que séo tao
necessarias no processo de ensino e aprendizagem.

Vale ressaltar que, passado esse momento inicial conturbado, a SEMED juntamente
com professores e coordenadores pedagégicos elaboraram o Curriculo Emergencial (do qual
eu também fui uma das redatoras) que estabeleceu as competéncias e habilidades minimas para
esse periodo de ensino remoto, promoveu cursos on-line de formacao docente para a cultura
digital com énfase nas TDICs, para a educacdo especial, avaliacdo dentre outros para
disciplinas especificas de modo a colaborar com a préatica pedagogica do professor que precisou
ser abruptamente reinventada.

O primeiro ano da pandemia foi o mais dificil, porque além de estarmos lidando com
um virus até entdo desconhecido, de tantas perdas e sofrimentos causados por essa doenca,
tivemos que reaprender a ser professor, e as TDICs foram, para aqueles que as puderam utilizar,
determinantes para essa aproximagao com os estudantes, para promover a interagéo, a troca, a
devolutiva das atividades, a partilha e até mesmo o abraco e as saudacdes virtuais. Elas me

permitiram passar por esse momento de forma menos sofrida.
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Passamos boa parte do ano de 2021 com o ensino remoto, entretanto, além das
atividades impressas, outras estratégias foram sendo incorporadas, como a transmissdo de
video aulas pela TV Kirimuré®, estratégias de aulas por meio de grupos de WhatsApp, Google
Meet, Google Classroom e, posteriormente, com a entrega dos tablets disponibilizados a
alunos/professores da rede municipal, aulas pela Plataforma Davi (plataforma educacional que
foi contratada e veio instalada nos tablets que vinham com chip de acesso a internet).

Apesar da tentativa do governo municipal em prover os equipamentos, chips de acesso
a internet, uma plataforma especifica para as aulas on-line e formacgdo para os professores,
mesmo assim a participacdo dos alunos as aulas remotas ndo foi satisfatoria. Nesse sentido,
vale ressaltar que apenas a disponibilizacdo do equipamento ndo garantiria a eficacia do
processo. E preciso saber utilizar, e nesse ponto, tanto os alunos quanto os docentes tiveram
dificuldades com os tablets e a plataforma. Problemas de ordem técnica do aparelho, de
conectividade (apesar de estarem com o chip, alguns alunos alegavam que o sinal da internet
ndo funcionava em suas localidades), até mesmo a falta de rotina escolar interferiu nesse
processo porque ja estavam ha quase um ano sem uma rotina escolar estabelecida com aulas
sincronas em horarios determinados. Assim, quando a plataforma e o tablet foram entregues e
foi determinado um horario de aulas on-line diérias, foi possivel evidenciar uma evasdo muito
significativa. Nas minhas aulas (eu utilizando meu laptop e os alunos boa parte pelos préprios
aparelhos celulares), numa turma em média com 35 alunos, 0 numero maximo de participantes
chegou a 15. Ou seja, um pouco mais de 1/3 da turma. Quando entregavamos as atividades
impressas, eram praticamente 100% entregues, uma vez que a entrega era junto com a cesta
bésica. Entretanto, muitos ndo davam as devolutivas das atividades. Tanto o analégico quanto
o digital ndo estavam funcionando apropriadamente. E 0 impacto da pandemia nesses
estudantes foi possivel de ser percebido quando comegamos a retornar presencialmente.

Enfim, seguimos tentando nos adaptar a esse novo formato de aulas e a inser¢do das
TDICs nas préaticas pedagogicas, almejando alcangar o maximo de alunos possivel. Em 28 de
outubro de 2021, a SEMED por meio do decreto 4.916 publicado em diario oficial convocou

para o retorno gradual (rodizio de turmas) as atividades presenciais a partir de 03 de novembro

32 A TV Kirimuré é um programa que faz parte da programacdo da TVE Bahia na tv digital aberta canal 10.3, 0
qual foi feita uma parceria com a Secretaria Municipal de Educacdo de Lauro de Freitas durante um periodo da
pandemia de COVID-19 em 2021 para que os alunos tivessem acesso a programagao educativa com videoaulas
em horérios determinados para cada série por meio das aulas pela televisdo, como uma das primeiras
alternativas para a promocao do ensino remoto. Sendo um dos primeiros municipios da Bahia a disponibilizar tal
recurso durante a pandemia.
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do ano em questdo. No entanto, com medo do virus, muitas familias ainda ndo se sentiam
seguras para enviar seus filhos a escola.

Em 2022, retornam-se as aulas 100% de modo presencial. Entretanto, neste ano fui
convidada pela SEMED para trabalhar apenas na articulagdo com os professores de Lingua
Inglesa do Fundamental I, com vistas a elaboracdo do curriculo, na organizagdo do trabalho
pedagdgico e com encontros de planejamento e troca de experiéncias/praticas pedagogicas para
fomentar o trabalho em rede. Dessa forma, ndo estive presente com 0s estudantes do
Fundamental Il no retorno das atividades presenciais. Apenas retornando a escola no inicio da
32 unidade para o desenvolvimento do Projeto de Pesquisa do Mestrado.

A selecdo da turma onde o projeto foi desenvolvido ficou a critério da
gestdo/coordenacao escolar, de modo a melhor se ajustar as questdes organizacionais internas
da escola, ficando a pesquisadora sem nenhuma interferéncia nesse processo de selecdo. Nao
foram aplicados quaisquer critérios de inclusdo ou exclusdo de participantes, a ndo ser que
estivesse regularmente matriculado na turma selecionada. A participacdo dos alunos na
pesquisa foi facultada aqueles que se predispuseram a participar, mediante a leitura e assinatura
dos Termos de Assentimento Livre e Esclarecido.

Como o professor de inglés que estava me substituindo havia sido afastado da escola
logo no inicio da 22 unidade, acabei assumindo a turma como professora/pesquisadora. Antes
de assumir a turma, foi realizada reunido com a coordenacgdo pedagdgica para planejamento
das atividades a serem desenvolvidas, bem como para esclarecimento das possiveis dividas em
relacdo aos objetivos da pesquisa. Foi combinada também uma reunido com 0s responsaveis
pelos estudantes para apresentacdo do projeto, esclarecimentos e leitura e assinatura dos termos
de consentimento livre esclarecido (TCLE) (cf. Apéndice A) e dos termos de assentimento livre
e esclarecido (TALE) (cf. Apéndice B). Para a partir dai dar inicio a geracdo de dados da
pesquisa.

Este estudo pretendia contar com a participagédo de estudantes matriculados em 2022 no
8° ano do Ensino Fundamental, cuja faixa etaria média era de 13-16 anos. Entretanto, da turma
que me foi selecionada apenas seis alunos se voluntariaram e assinaram o TALE, o que acabou
impossibilitando de aplicar os instrumentos de pesquisa com a turma inteira. Diante da
resisténcia dos estudantes/responsaveis pela participacdo na pesquisa e como eu tive que
assumir a regéncia desta turma, eu precisei encontrar uma maneira de fazer a geracdo de dados
apenas com o0s estudantes participantes e manter o decorrer das aulas normalmente com 0s
demais. Entretanto, conforme descreverei no capitulo das consideragdes finais sobre as

dificuldades de realizacdo da pesquisa (no meio do caminho tinha muitas pedras...), tivemos
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muitos contratempos na escola e essa primeira tentativa de geracdo de dados acabou ndo sendo
suficiente.

Por esse motivo, a geracdo de dados para a pesquisa precisou ser retomada no inicio do
ano letivo de 2023, desta vez os alunos j& estavam no 9° ano e com a faixa etaria entre 14-17
anos. E, sequindo o mesmo critério de participacdo facultativa aqueles que se voluntariassem,
foi feita outra consulta aos responsaveis pelos alunos novatos para falar dos objetivos da
pesquisa e solicitar a autorizagdo e consentimento da participacao dos seus filhos.

A coordenacédo pedagogica foi de grande importancia na intermediagao desse processo
com o0s estudantes e responsaveis, uma vez que eu busquei manter a neutralidade engquanto
pesquisadora para ndo influenciar os estudantes nas suas decisfes. Assim, a coordenacao
apresentou novamente a proposta para as turmas do 9° ano e o grupo foi formado por aqueles
que ja estavam participando no final de 2022, cujos responsaveis ja haviam assinado o TCLE
e por aqueles que quiseram participar em 2023. Para esses, foi agendada uma reunido no dia
06/03/2023 apenas com os pais dos alunos que se interessaram para falar sobre a pesquisa e
obtencgdo do consentimento. A pesquisa passou a contar inicialmente com 17 alunos, entretanto
desses, obtive 0 TCLE e TALE de apenas 15 estudantes, os quais foram considerados para as
analises.

Foi feito um ajuste interno com a professora que estava assumindo as minhas turmas
para que esse grupo de alunos participasse da pesquisa, visto que eu continuava afastada da
sala de aula, desta vez por ter conseguido uma licenca para estudo. Assim, durante a primeira
unidade, dividimos a turma de modo que a professora ficava com os alunos que ndo aceitaram
participar da pesquisa e esse grupo de alunos ficava comigo na biblioteca da escola, durante os
horérios das aulas de inglés. Por isso, precisei fazer um planejamento das a¢des de modo a
seguir o plano de unidade estabelecido pela escola/docente, criando situacdes de
aprendizagem® adaptando o planejamento para a proposta do letramento digital mediada pelo

uso do celular.

3.3 - Os Participantes da Pesquisa

33 Optei pela nomenclatura situagGes de aprendizagens pois como precisava alinhar a pesquisa ao planejamento
da escola, as atividades utilizando as TDICs foram sendo incorporadas aos planejamentos de aulas de forma a
cumprir os dois propdsitos, o cumprimento do plano de curso para a unidade letiva e a promogao do letramento
digital pelo uso dos celulares.
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Os sujeitos dessa pesquisa sdo os 15 estudantes do 9° ano de Ensino Fundamental 11 de
uma escola publica (participantes) e a professora/pesquisadora (participante-observadora),

conforme seré@o descritos a partir dos perfis a seguir.

3.3.1 - Os Estudantes

O perfil de estudantes que chegavam a escola com problemas de desestrutura familiar
e falta de acompanhamento, questbes comportamentais, caréncias afetivas, financeiras etc. foi
de uma certa forma potencializado e ocultado pela pandemia da Covid. Porque de se um lado
esse triste episddio da nossa historia recente provocou tantas perdas (de vidas, de interacdes,
de fontes de renda, de problemas fisicos e emocionais), por outro lado fez-se uma incognita em
relacdo ao reconhecimento do perfil dos nossos estudantes, pois tinhamos perdido o contato
diario e a referéncia de quem eles eram, principalmente daqueles recém-matriculados na escola
quando comecou a pandemia. E s6 comegamos a reencontra-los quando retornamos ao ensino
presencial.

Para manter andnima a identidade dos participantes da pesquisa, 0s estudantes serdo
mencionados utilizando a letra E de estudante e um numeral que corresponde a ordem a qual
foram entregando os termos de assentimento, em uma breve descrigéo:

E1: estudante do sexo feminino, 15 anos de idade, de cor parda, reside proximo da
escola, mora com os pais e mais dois irméos. Estuda na escola desde o Fundamental I, tem um
bom desempenho escolar.

E2: estudante do sexo masculino, 15 anos, de cor parda, mora com os pais e duas irmas
no bairro de Itinga e vem para a escola utilizando o transporte escolar do municipio. Estuda na
escola desde o 6° ano (2020) vindo de outra escola municipal, apresenta baixo rendimento
escolar e dificuldades de leitura e escrita em lingua materna.

E3: estudante do sexo feminino, 14 anos, de cor parda, reside nas proximidades da
escola, mora com a avo e tios. Comecou a estudar na escola no 7° ano (2021) vindo de outra
escola da rede municipal. Aluna apresenta rendimentos na média escolar, e participa pouco das
aulas.

E4: estudante do sexo masculino, 14 anos, cor branca, mora perto da escola com os pais
e um irmdo que também foi estudante da escola, mas que ja esta no Ensino Médio. Estuda na
escola desde o Fundamental | (foi meu aluno no 5° ano). Aluno esforcado, familia presente na
escola, participativo e, apesar de ter algumas dificuldades, esforga-se para supera-las.
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E5: estudante do sexo feminino, 17 anos, cor branca, mora nas proximidades da escola
com sua mae e trés irmdos. Estuda na escola desde o Ensino Fundamental | e ja teve algumas
reprovacOes. Apresenta muita dificuldade, falta/chega atrasada bastante as aulas e alega que o
motivo das suas faltas/atrasos frequentes se deve ao fato de trabalhar.

E6: estudante do sexo masculino, 15 anos, cor parda, mora com 0s pais proximo a
escola, estuda na escola desde o 6° ano (2020) vindo de outra escola municipal, apresenta um
rendimento escolar mediano, é assiduo e foi um dos poucos alunos que participou de todas as
aulas.

E7: estudante do sexo feminino, 14 anos, cor parda, mora com 0s pais € uma irma mais
nova em Abrantes, distrito de Camacari, mas que o0 pai traz para a escola quando vai pro
trabalho nesta cidade. Matriculou-se na escola no 8° ano (2022), é oriunda da rede privada e,
por dificuldades ocasionadas pela pandemia, veio para a escola publica. Apresenta um 6timo
desempenho, tem boa argumentagdo, participou bastante das aulas e, apesar de ter um
desempenho melhor que dos colegas, sempre se mostrou bastante colaborativa com os seus
pares.

ES8: estudante do sexo feminino, 14 anos, cor parda, mora com 0s pais, uma irma e um
irmé&o perto da escola. Comegou a estudar na escola no Fundamental I, tem um bom rendimento
e ndo apresenta muitas dificuldades, foi a Unica aluna do grupo que terminou o 9° ano na idade
certa.

E9: estudante do sexo masculino, 15 anos, cor preta, mora com 0s pais € um irmao
recém-nascido, moraem Vida Nova e vem para a escola com o transporte escolar do municipio.
J& era aluno da rede municipal, mas entrou nessa escola em 2023. Apesar de ter um
comportamento excelente, ser participativo, frequente e muito atencioso, o estudante apresenta
dificuldades.

E10: estudante do sexo masculino, 15 anos, cor preta, mora somente com a mae em
Itinga e vem para a escola com o transporte escolar. Estuda na escola desde o Fundamental |
(foi meu aluno no 5° ano também), apresenta um rendimento mediano, poderia até ser melhor,
mas distrai-se muito com conversas paralelas.

E11: estudante do sexo feminino, 16 anos, cor preta, mora nas proximidades da escola
com os pais e dois irmdos. Entrou na escola no 6° ano vindo de outra escola municipal, tem um
desempenho abaixo da média e falta bastante as aulas. Desse grupo, foi a que menos esteve
presente nos encontros.

E12: estudante do sexo masculino, 14 anos, cor branca, mora nas proximidades da

escola com os pais e trés irmdos. Estuda na escola desde o Fundamental | (também foi meu



81

aluno no 5° ano), tem o sonho de ser jogador de futebol, se esforca pouco na escola, falta
bastante e tem dificuldades.

E13: estudante do sexo feminino, 15 anos, cor parda, mora nas proximidades da escola
com a mée e dois irm&os. Entrou na escola no 8° ano vindo de outra escola municipal. E bastante
participativa e ndo apresenta dificuldades.

E14: estudante do sexo masculino, 15 anos, cor parda, estuda na escola desde o 2° ano
do Ensino Fundamental | (fui professora dele e do irmdao gémeo no 4° ano). Mora proximo a
escola, € criado pelos tios e mora numa casa com 9 pessoas no total. Apesar de ser um aluno
bastante atencioso, apresenta baixo rendimento e muitas dificuldades e teve reprovagao no 5°
ano, o que fez com que os gémeos ficassem em anos diferentes de escolaridade.

E15: estudante do sexo feminino, 15 anos, cor parda. Chegou na escola em 2023 vindo
de outra cidade do interior. Aluna com desempenho dentro da média, esforcada, chegou a ter
problemas de socializagdo com a turma, mas que depois das atividades realizadas em grupos

durante as minhas aulas passou a socializar mais com 0s colegas.

Dentre os participantes, todos foram alunos da escola nos anos anteriores, com exce¢ao
de dois estudantes que foram matriculados no ano letivo de 2023 (9° ano) e uma estudante no
ano letivo de 2022 (8° ano).

Em relacdo ao perfil geral dos alunos participantes, a média de idade esta acima do que
se espera para 0 9° ano, visto que a proposta do MEC com a implantacéo do ensino fundamental
de nove anos € que os estudantes terminem esta etapa de escolariza¢do aos 14 anos. E dentre
0s participantes, apenas um estudante concluira o 9° ano com 14 anos, 0s demais ou ja estdo
acima dos 15 anos, ou completardo 15 anos ap0s 31 de marco, que é a data de corte para fins
do censo escolar, de acordo com suas datas de nascimento. Considerando esse dado, esse grupo
tem quatro alunos, aproximadamente 27% em distorgdo idade/série®*, nimero bastante alto se
considerarmos que esse grupo representa apenas metade da turma.

A maioria desses estudantes vive com 0s pais e/ou responsaveis em residéncias nas
proximidades da escola ou no entorno, com algumas excecfes. Sdo filhos de trabalhadores

autbnomos e/ou assalariados, que se enquadram na categoria de baixa renda®. Alguns

34 No Brasil, de acordo com o censo escolar 2022, 19,8% dos estudantes do 9° ano estdo em situagéo de
distorcdo idade-série — ou seja: tém dois ou mais anos de atraso escolar. Disponivel em;
https://gedu.org.br/brasil/distorcao-idade-serie Acesso em 09 jan. 2024.

3 pela regulamentac&o do Cadastro Unico (Decreto n. 11.016/2022) entende-se como de baixa renda as familias
com renda familiar mensal per capita até meio salario-minimo. (grifos meus). Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2019-2022/2022/decreto/d11016.htm Acesso em 16 nov. 2023.
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estudantes precisam trabalhar para ajudar os pais na complementacéo da renda da familia. Esses
estudantes fazem parte daquela minoria cujos pais estdo mais presentes na vida escolar dos
filhos/da escola e por esse fator foram os que consegui ter o consentimento dos responsaveis,
pois eles estiveram na escola e na reunido de apresentacao do projeto e demonstraram interesse

na participacao dos seus filhos permitindo a participacdo deles no estudo realizado.

3.3.2 — A professora pesquisadora

Toda a minha vida estudantil foi no chdo da escola publica. Cagula dos 10 filhos de S.
Beto e D. Zizi, universidade era palavra desconhecida no meu ndcleo familiar. Mas eu quis ser
professora de inglés. “- Oxe! menina! Para qué tu quer aprender essa lingua embolada de
gringos?” Lembro-me como hoje da minha mée me perguntando quando disse que ia me
inscrever no vestibular. Para os meus pais que mal tinham sido alfabetizados, esse sonho era
grande demais.

Eu comecei a trabalhar com 14 anos de idade. Minha primeira experiéncia profissional foi
como Menor Aprendiz enquanto assistente da secretaria do gerente geral da fabrica de pneus
Pirelli da Bahia S/A, onde fiquei dos 14 até os 17 anos. Foi nesse ambiente corporativo que
surgiu 0 meu interesse por linguas. Ficava fascinada quando via a secretaria conversando ao
telefone em outros idiomas (inglés, italiano e espanhol). Foi l1& que eu aprendi a datilografar e
a usar o computador. Fui da época do processador MS-DOS, dos disquetes e dos monitores
que ainda tinham a tela escura e apenas as letrinhas verdes. Quando surgiu o processador
Windows com a sua nova interface colorida e diversas janelas e aplicativos, foi uma grande
revolucdo. Lembro que a empresa pagou um curso de informatica para que eu aprendesse a

lidar com essa nova tecnologia.

Figura 06: Computador IBM antigo com processador MS-DOS e Disquetes antigos
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Fonte: imagens da internet.*®

Eu gostava muito do inglés, mas so tive oportunidade de estuda-lo na escola publica e
naquela época as aulas so giravam em torno do verbo to be. Tive a mesma professora da 5% a
82 série (que por sinal era professora de geografia por formacao) e todo ano era a mesma coisa.
Se guardassemos as provas e trabalhos de um ano para o outro, nem teriamos dificuldade
porque era tudo igual. Apenas no Ensino Médio que tive outras experiéncias mais significativas
com o idioma, mas porque a escola recebia sempre estagiarios dos cursos de Letras e as aulas
de inglés eram diferenciadas. Foi nessa fase que me surgiu a vontade de me dedicar mais a
aprendizagem desse idioma que tanto me cativava pelas letras das masicas internacionais que
eu escutava, repetia e traduzia usando um mini-dicionario Michaellis que de tdo velhinho ja
soltava as paginas.

Foram as musicas da Celine Dion que me ajudaram a passar no vestibular, pois parecia
que todos os tempos verbais e vocabularios que tinha aprendido com aquelas canc@es tinham
caido na prova de inglés, da qual so errei uma questdo. O que me garantiu a aprovacao.

Entrei na graduacdo achando que sairia proficiente na lingua, que teria uma formacao plena
em lingua inglesa com a qual eu atingisse os niveis avangados do idioma. Mas nédo foi bem
assim. Depois de um tempo houve a mudanca do curriculo e acabou virando a dupla
licenciatura em Letras com Linguas Vernaculas e Inglés. Boa parte do curriculo foi para as
disciplinas da lingua materna e aquelas matérias em inglés que tanto me encantavam foram
dando espago para as disciplinas relacionadas ao portugués. Esse foi um dos principais motivos
que na época me fez desencantar do curso. Eu queria estar ali para aprender o inglés, pois como
eu nao tinha recursos para pagar por escolas de idiomas e as tecnologias ainda ndo eram téo
avancadas, eu dependia daquele espaco social para ter conhecimentos sobre essa lingua. Tudo
era muito dificil para mim.

Eu precisei ser muito forte para ndo abandonar o curso, embora por inimeras vezes tenha
cogitado essa possibilidade. Eram muitos obstaculos a superar: dificuldades financeiras para
me manter num curso diurno (eu nao podia me dar ao luxo sé de estudar, precisava trabalhar),
engravidei durante a faculdade, somado a tudo isso, a barreira linguistica, pois na turma eu era
a que tinha tido menos contato com o idioma, ndo tinha cursos, nem intercdmbios, sé o inglés

que tinha aprendido muito mais por conta propria do que pelo que a escola publica tinha me

% Disponiveis em: https://www.hardware.com.br/comunidade/pc-xt/980423/;
https://www.techtudo.com.br/listas/2019/06/dez-curiosidades-sobre-disquetes-que-fizeram-sucesso-nos-pcs-dos-
anos-90.ghtml . Acesso em: 08 jan. 2024.
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proporcionado. Muitas vezes sofri preconceito dos colegas durante as aulas, mas mesmo
falando errado e/ou com uma prondncia ndo dentro dos moldes britanicos ou estadunidenses
como era requisitado, eu ndo desisti e nunca reprovei uma matéria ou tirei nota inferior a um
MS (8,0 -8,9) e tendo a maioria do meu histérico da graduacdo com SS (9,0-10,0).

Nessa caminhada na universidade tive uma professora que muito me marcou - a Prof. Dra.
Elizabeth Santos Ramos, a quem eu sou eternamente grata pelas palavras de incentivo, pela
afetividade com seus alunos e pelo olhar sensivel de entender que cada aluno tem uma histéria
de vida por tras. Foi por causa dela que eu ndo desisti do curso e me tornei a professora que ela
me inspirou a ser e me incentivou a concluir a graduacgao.

Ingressei na docéncia publica em 2007 como professora concursada/efetiva de Lingua
Inglesa do Ensino Fundamental 11 da Rede Municipal de Lauro de Freitas, um ano apos ter
terminado a graduacdo. Em 2009 conclui a Especializacdo em Lingua Inglesa pela UNIFACS.
Em 2010, fui aprovada e convocada no concurso da Prefeitura Municipal de Camagari. Ficando
até 2015 quando por motivos pessoais solicitei a exoneracdo. Em 2018, fui aprovada e
convocada para o IFBA/BA chegando até a ser nomeada, mas devido a indisponibilidade de
ter que trabalhar no interior do estado, ndo assumi o cargo.

Eu nunca almejei a docéncia no ensino superior. Sempre me vi como professora da
Educacdo Baésica, e tenho muito orgulho de atuar na base da educagéo, levando para essas
criancas e jovens (maioria dos meus estudantes eram/sdo de zonas periféricas e de baixa renda)
perspectivas de terem sonhos ainda maiores que 0s meus. Eu sempre repito para eles em sala
de aula o slogan da campanha do ex-presidente americano, Barack Obama: (YES, WE CAN!),
como um mantra para mostrar que nds podemos ser 0 que quisermos ser e que o Unico meio
para isso se tornar realidade é pela Educacéo.

Estudar fez a diferenca na minha vida e da minha familia, o que significa muito para mim
estar agora como mestranda, pois apesar de todos 0s ndos que eu recebi, de terem me dito que
eu nao poderia aprender inglés, de que por ser preta e pobre eu ndo iria muito longe, apesar
disso e muito mais, eu nunca deixei de sonhar e lutar pelos meus objetivos.

Por conta do projeto que realizei com 0s meus estudantes consegui ser aprovada em 2019
e ganhar uma bolsa de 8 semanas no Programa de Desenvolvimento dos Professores da
Educacdo Bésica no Canadd promovido pela CAPES/COLLEGE AND INSTITUTES
CANADA. Esse projeto buscou motivar os estudantes para a aprendizagem do idioma por meio
da apresentacdo de um musical em inglés baseados em trilhas sonoras de filmes e/ou classicos
da literatura que foram adaptados para o cinema/teatro. Nesse projeto, os alunos eram 0s

protagonistas ndo apenas no palco, mas em todas as etapas do processo de
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planejamento/criacao/execucdo do musical. E foi um divisor de 4guas na minha experiéncia
docente.

Esse projeto, em particular, me permitiu estar mais proxima dos estudantes, conhecer suas
historias individuais, reconhecer suas habilidades e suas potencialidades. Fazendo com que eles
participassem ativamente, colaborando para um clima mais cooperativo, afetuoso, engajado e
que tivessem os estudantes como parceiros do processo de ensino-aprendizagem. Trabalhando
com esse projeto passei a rever a forma como eu ensinava, pois a experiéncia de ter os alunos
tdo ativos e participantes deveria ser em todos os momentos das aulas, ndo somente nos projetos

esporadicos.
Imagem 4: ApresentacOes do Projeto | have a dream (2017, 2018)

PIC.COLLAGE

Fonte: Compilacdo da autora®.

Em 2019, tentei aplicar esse projeto com as turmas do Fundamental I, mas nédo tive o
mesmo resultado dos anos anteriores com os adolescentes, visto que as criancas ainda ndo
tinham a autonomia e a disposicdo que esses jovens demonstraram para que a execugdo do
projeto ocorresse de maneira satisfatoria.

Eu procuro me aperfeicoar a cada dia para que os meus alunos possam ter o melhor ensino
que eu puder ofertar, buscando sempre me aprimorar. E depois dessa experiéncia no Canada,
reacendeu em mim o desejo de fazer a pés-graduacao, pois la eu estava entre os 100 professores

do Brasil inteiro que tinham uma pratica pedagogica diferenciada.

37 Montagem a partir de registros fotograficos de arquivo pessoal pela autora.
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Inicio de 2020, ja com a ideia do mestrado em mente, veio a pandemia do COVID-19. E
apesar de ter sido um momento tdo desafiador para a educacdo, eu me sentia preparada para
enfrentad-lo com as ferramentas que eu ja tinha e com toda a bagagem que a experiéncia no
Canada me propiciou. Conseguindo passar pela tentativa do ensino emergencial remoto e
ajudar meus colegas professores nessa travessia também, pois ainda tem muito docente que nao
esta preparado para a Cultura Digital.

Foi em meio a esse turbilhdo de enfrentamentos que foi o periodo pandémico que me
surgiu a ideia do projeto de pesquisa (Celular em sala de aula, agora pode, professor(a):
situacdes de aprendizagem de Lingua Inglesa por meio dos letramentos digitais em uma escola pablica
de Lauro de Freitas/Ba). Ingressei no PPGLINC como aluna especial no semestre 2021.2 e no
semestre seguinte iniciei o mestrado na area da Linguistica Aplicada como aluna regular.

Como caminhos que se entrecruzam, a lingua inglesa e as tecnologias fazem parte da
minha historia de vida pessoal e profissional. Era por meio de um aparelho Walkman que eu
me conectava diariamente com o inglés através das musicas, que foram durante muito tempo a
minha principal fonte de input (entrada) do idioma ou quando conseguia comprar uma revista
SpeakUp que vinha acompanhada de audio. Nessa época eu tinha que ficar avancando e
retrocedendo a fita cassete para poder entender o que estava sendo dito e tentar repetir
acompanhando as letras das musicas que eu copiava num caderninho de musicas ou das
revistas.

Eu sempre sonhei conhecer 0 mundo e, por mais que eu ndo tivesse expectativas ou
referéncias familiares que me propiciassem essa realizacdo, eu sabia que eu precisava aprender
inglés, que de alguma forma o idioma me abriria portas, quem sabe até como secretaria
executiva bilingue, até cogitei fazer o vestibular para essa area.

Contudo, os rumos da vida me levaram para as salas de aula. E no dia que eu peguei 0 meu
diploma na mao, eu jurei para mim mesma que 0s meus alunos teriam a melhor professora que
eu pudesse ser para eles. E a medida que eu ensinava, eu aprendia mais. E queria sempre estar
aprendendo mais, para ensinar melhor. Minhas aulas sempre tinham algo de inovador, eu
sempre busquei por metodologias que envolvessem os estudantes, realizava projetos. Todo ano
na escola tinha um projeto de inglés diferente (meio ambiente e sustentabilidade por meio de
letras de musicas em inglés; cultura dos paises falantes do idioma, profissbes em inglés,
soletrando em inglés e, por Gltimo, apresentacdo de um musical em inglés - antes da pandemia),
e isso fazia com que os alunos passassem a gostar mais da disciplina porque sempre se
perguntavam o que sera que a teacher vai trazer hoje? E foi por meio de um desses projetos

que eu ganhei a viagem de intercdmbio para o Canada que eu tanto sonhava, com isso pude
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destravar e alavancar mais 0 meu inglés e adquirir conhecimentos pedagogicos para a melhoria
da minha préxis.

Mas com a pandemia, veio o isolamento social. E eu que estava sempre engajada e rodeada
de alunos diuturnamente, me vi sozinha, afastada daquilo que me enchia de energia todas as
manhds ao sair para trabalhar. E ai que novamente entra a tecnologia na minha vida, pois foi
pela tela do celular que eu consegui me reaproximar dos meus estudantes. E foi dai que surgiu
a motivacao para essa pesquisa, pois se eu aprendi a LI la atras quando a tecnologia néo era tdo
avangada, por que ndo utilizar as TDICs como ferramentas para potencializar as aulas e a

aprendizagem dos estudantes em lingua inglesa?

3.4. Procedimentos éticos para pesquisas com seres humanos:

Tal estudo, por tratar de seres humanos como participantes da pesquisa, precisou ser
submetido e s6 foi a campo e teve a geracdo de dados iniciada, apos a aprovacdo do Comité de
Etica e Pesquisa da Escola de Enfermagem da UFBA (CEP/EEUFBA), conforme parecer
consubstanciado n° 5.615.386 emitido em 30 de agosto de 2022 , constante no anexo B. Desde
ja reitero que busquei seguir os principios éticos durante todo o processo, assegurando o
respeito pela identidade, integridade, privacidade, confidencialidade e dignidade da instituicéo,
dos discentes e dos profissionais envolvidos.

O primeiro passo foi obter a aprovacao para a realizacdo da pesquisa na instituicdo de
ensino apds dialogos com a gestdo escolar e com a assinatura do termo de anuéncia. Em
seguida, ap0ds a escolha da turma por parte da coordenacao pedagogica da escola, foi realizada
uma reunido com os estudantes no dia 03/10/22 e com responsaveis no dia 06 de outubro de
2022 para esclarecimentos sobre os procedimentos e objetivos da pesquisa, bem como quais
seriam 0S riscos.

Neste caso 0s riscos que se aplicam a pesquisa sd0 0s mesmos que 0s alunos correriam
assistindo uma aula regular na escola. Entretanto, a professora/pesquisadora frisou com os pais
toda a sua experiéncia docente e habilidade em saber lidar com possiveis problemas do &mbito
escolar que pudessem gerar algum tipo de problema com os estudantes, como brigas em sala
de aula, bullying etc., e que caso houvesse alguma situagédo inusitada durante as aulas que
serviriam como geracdo de dados para a pesquisa que ela buscaria uma solucdo junto com a
gestdo escolar com base nas normas do regimento interno da escola.

Bem como foram informados que todos os dados gerados teriam carater sigiloso e que

qualquer divulgacdo na forma de relatério, dissertacdo, artigos etc., seria discutida com os
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participantes envolvidos e que eles teriam que informar se desejariam que Seus nomes
aparecessem ou se preferiam permanecer anénimos por meio de codigos e/ou codinomes. O
mesmo se aplicando a identificacdo da escola. Sendo essa pesquisa regida por rigidos principios
de ética, que preservem todos que se dispuserem a dela participar.

Esclareceu também que a pesquisa ndo incorreria em nenhuma espécie de custo para 0s
estudantes/familia e, em seguida, obteve dos responsaveis presentes as assinaturas do termo de
consentimento livre e esclarecido (TCLE) de acordo com a Resolugdo no 510/2016 do
Conselho Nacional de Saude, que precisavam ser obtidos por escrito antes da aplicagdo dos
instrumentos de geracdo de dados. O que também gerou um atraso na pesquisa porque uma das
dificuldades é a vinda dos responsaveis a escola, mesmo sendo convocados para uma reunido
especifica para a turmaem questdo. Apos a assinatura dos responsaveis no TCLE, os estudantes
também assinaram o Termo de Assentimento Livre Esclarecido (TALE).

Durante o periodo da pesquisa, busquei atender os protocolos de salde vigentes no que
tangia as medidas de prevencdo a Covid-19.

Como na primeira tentativa ocorreram diversos fatores que interromperam as aulas e o
bom andamento da pesquisa, a geracdo de dados ndo foi satisfatoria. Dessa forma, a
pesquisadora relatou o andamento da pesquisa ao CEP/EEUFBA no relatério parcial
explicitando todos as intercorréncias e informando que a pesquisa continuaria no periodo da
primeira unidade letiva de 2023, o que foi analisado por este comité e aprovado segundo
parecer consubstanciado de nimero 5.953.143, que consta no anexo C. Assim, a retomada da
pesquisa s6 comecou apods a aplicacdo do Termo de Consentimento Livre Esclarecido com os
responsaveis pelos estudantes e do recolhimento do Termo de Assentimento Livre-Esclarecido

dos estudantes.

3.5. Instrumentos de geracdo de dados/Procedimentos de analises:

Para a geracdo de dados busquei por instrumentos que ressaltassem as vozes da
professora-pesquisadora e dos seus estudantes, que valorizassem as suas opinides sobre o tema
em questdo, e que buscassem atender aos objetivos de pesquisa, a saber: questionario inicial
aplicado com os alunos, rodas de conversas com os estudantes, observagdo participante
critico/reflexiva sobre a minha prépria pratica, gravacdo de aulas em audios e videos, diario
de registro da professora-pesquisadora e devolutiva dos alunos sobre as situacdes de
aprendizagem propostas usando o dispositivo eletrénico, que serdo melhor detalhadas no
capitulo das anélises. Visto que ao analisar essas percepgdes é possivel:
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[...Jum entendimento de como as percepcOes e interpretacdes dos eventos e das
praticas discursivas dos participantes e de toda a equipe sdo influenciadas por préprias
histérias, valores e pressupostos. O resultado é o reconhecimento de o desenho de
projeto de pesquisa de cunho reflexivo precisa criar espago e condi¢des que permitam
a emergéncia de etnografia polifonica (CLIFFORD, 1990), ou seja, com a
consideracdo das vozes, principios e agéncia dos participantes por meio da recepcao
e producdo de tais vivéncias de forma critica (e acrescentaria autocritica reflexiva) de
textos e relatos que exprimam cultural e sensivelmente os processos complexos da
pesquisa. A autoetnografia rompe com o silenciamento de questdes da vida pessoal e
0 reposicionamento de vozes, os quais dificilmente seriam trazidos a tona por meio
de metodologias ndo autocriticas/ndo reflexivas. Aqui, os leitores sdo convidados a
repensar seus modos de vida para além do senso comum (Takaki, 2020, p. 10).

Pois as vivéncias da professora-pesquisadora nos caminhos do ensino-aprendizagem da
Lingua Inglesa influenciaram a sua préxis e suas reflexdes sobre sua prética levaram ao
caminho desta pesquisa, que também quis ouvir as vozes e percepcdes dos seus estudantes no
desenvolvimento desta pesquisa qualitativa interpretativista. Ao usar as minhas proprias
narrativas nesse processo, adentrei pela autoetnografia de modo a ser pesquisador e pesquisado.

Para Marques; Satriano (2017, p. 376) na Educacdo, campo fértil para este tipo de
pesquisa, as narrativas autobiograficas do prdprio pesquisador como fonte e ferramenta de
pesquisa, tém tido um grande contingente de produgdes, “tendo o destaque para a pesquisa
junto ao professor, que coaduna a dimenséao dupla, de investigacdo e formacédo (Souza, 2006;
Cunha, 2009). Destacando-se nesta perspectiva o papel ativo do pesquisador como ator e

investigador de sua propria historia”.

3.5.1. Instrumentos de geracao de dados

Como a primeira tentativa de geracdo de dados na 3?2 unidade letiva de 2022 néo foi
bem-sucedida devido a indmeras intercorréncias, a pesquisa precisou ser retomada na 12
unidade letiva de 2023, e reiniciou oficialmente apds a aprovagdo do relatorio parcial da
pesquisa enviado ao Comité de Etica em Pesquisa da Escola de Enfermagem da UFBA
conforme parecer consubstanciado de nr. 5.953.143 datado de 20/03/2023 (Anexo C)

Apds aprovacio do Comité de Etica, retomei a pesquisa na escola, tendo como primeira
acdo uma reunido realizada no dia 28/03/2023 com 0s responsaveis para a aplicacdo do Termo
de Consentimento Livre Esclarecido (Apéndice A). Em seguida, foram feitos os ajustes
internos entre a professora/pesquisadora, a coordenacdo e a professora substituta®® para

organizacdo do planejamento letivo para a unidade e distribuicdo dos alunos que participariam

38 Obtive liberacdo da licenca para estudo (mestrado), ficando afastada do trabalho pelo periodo de dezembro/2022
a 29/02/2024. Por esse motivo, foi encaminhada uma professora substituta para assumir as minhas turmas.
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da pesquisa com a professora/pesquisadora e dos que ndo participariam e que ficariam com a
professora substituta. Aqueles que se voluntariaram a participar foi aplicado o Termo de
Assentimento Livre Esclarecido (Apéndice B) e feito o seu recolhimento no dia 03/04/2023.

Com os alunos devidamente selecionados e autorizados, reiniciamos a pesquisa com a
aplicacdo do questionério inicial (Apéndice C) no dia 04/04/2013, tendo como objetivo
especifico identificar como se dava o0 acesso dos estudantes as TDICs no contexto domiciliar e
escolar, qual a percepc¢do deles quanto a proibicdo do uso do aparelho na escola, quais suas
percepcdes sobre 0 uso dessa ferramenta para a aprendizagem e suas percepgdes sobre 0 ensino-
aprendizagem de lingua inglesa.

Busquei também compreender como funcionava a dindmica de ensino e aprendizagem
na sala de aula, visando entender como os alunos utilizavam as tecnologias para a
aprendizagem de inglés e quais recursos dos aparelhos celulares eles utilizavam para essa
finalidade.

As primeiras aulas foram mais voltadas para a socializacdo e integracdo com 0 grupo,
visto que embora eu fosse uma professora antiga na escola, naquele momento tinham alunos
novatos e/ou que ainda n&o tinham sido meus alunos que ndo me conheciam nem a minha
metodologia de ensino. Além disso, o fato de propor aulas onde a participagdo dos alunos
deveria ser mais ativa criou uma espécie de estranhamento natural pelo fato de estarem
acostumados com aulas de inglés apenas focadas na gramatica e, ao propor uma énfase maior
na oralidade, alguns alunos ainda se sentiam timidos em participar.

Logo nas primeiras aulas foram estabelecidos alguns combinados/regras de convivéncia
de modo a deixar claro que o objetivo principal era a promocéo da aprendizagem e que para
iSso ocorrer seria necessario 0 empenho de ambas as partes. Definimos o celular como o
principal meio de comunicacdo e acesso aos conteudos e tarefas via grupo de WhatApp.
Explicando que iriamos utilizar da metodologia da sala de aula invertida e, por isso, alguns
materiais prévios e orientacdes seriam encaminhados por este canal de comunicagdo, de modo
a otimizarmos o tempo de aula para a pratica da oralidade em situacdes de aprendizagem nas
quais os estudantes necessitariam realizar um estudo prévio do objeto de conhecimento a ser
abordado em cada aula, de modo a terem maior condicdo de participarem e/ou redimirem suas
possiveis duvidas. Visto que embora o grupo era do 9° ano, ainda ndo tinha desenvolvido
algumas habilidades prévias, sendo necessaria a retomada de alguns contetdos/vocabularios
dos anos anteriores.

Nesta pesquisa atuei como observadora-participante, ficando responsavel pela instrugédo

dos conteudos a estes estudantes e a0 mesmo tempo gerando dados para a minha pesquisa. Tais
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observacdes se deram num periodo de uma unidade letiva (com uma carga horaria das aulas de
lingua inglesa de 02 aulas semanais) ficando com a turma do inicio de abril até 12 de junho de
2023. Periodo este que objetivei gerar dados a fim de observar como ocorre a interacao do uso
do celular com as atividades de sala de aula de lingua inglesa.

As observacdes durante as aulas foram registradas no diario de campo, no qual busquei
descrever com detalhe o que ocorreu durante as aulas, de modo a colaborar com as analises.
Esses registros foram feitos ao longo das aulas, assim como alguns registros em audio e video
dos nossos encontros (ndo foi possivel registrar tudo devido & logistica). E salutar ressaltar que,
por ter pedido consentimento e informado que estaria gravando as atividades sendo realizadas,
ndo encontrei nenhum tipo de resisténcia dos estudantes a essa pratica, visto que o celular
também estava sendo utilizado nas atividades, o que causou uma certa naturalidade aos
estudantes.

Como algumas respostas ao questionario foram bastante vagas (do tipo sim, néo),
busquei realizar uma roda de conversa gravada em audio que se caracterizou mais como uma
conversa informal na qual retomei alguns questionamentos do questionario inicial e ao
participarem de forma coletiva, algumas respostas foram mais substanciais.

Ao analisar o decorrer das aulas, ia planejando e executando a¢des de acordo com essas
reflexdes e buscando, além de incorporar esse dispositivo as praticas de ensino/aprendizagem,
suscitar reflexdes quanto ao uso critico das tecnologias propondo um letramento digital que
fosse para aléem do uso apenas das ferramentas. Assim, as situacOes de aprendizagens propostas
por meio do celular também podem ser consideradas como dados de pesquisa pois, nessa
perspectiva, podem mostrar quanto a professora foi capaz ou ndo de refletir, ou como estava
tentando inserir o celular na sua praxis. Se de modo ainda funcional, ou ampliando para um
letramento mais critico/reflexivo.

As atividades, os videos produzidos pelos alunos sobre a sua rotina, as tarefas
propostas, as conversas/orientagdes postadas no grupo do WhatsApp, somado aos instrumentos
formais (questionario, roda de conversa, diarios de campo) constituem os instrumentos de
geracdo de dados. Conforme sistematizados nos quadros dos instrumentos da pesquisa e de

acompanhamento das atividades a seguir.
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Quadro 04: Objetivos de pesquisa / instrumentos para geracdo de dados

Objetivos de pesquisa

Instrumentos

a) Investigar como se dd o acesso dos estudantes as
TDICs no contexto domiciliar e escolar;

Questionario inicial, roda de conversa com
0s estudantes e observacéo participante

b) Identificar como os estudantes veem o uso do celular
em sala de aula e como o utilizam para a aprendizagem
de Lingua Inglesa;

Questionario inicial, rodas de conversas
com os estudantes, observacao participante

C) Analisar como a partir do desenvolvimento de
praticas de letramentos digitais por meio das situagdes de
aprendizagem utilizando o celular em sala de aula
contribuiram ou ndo para o engajamento e aprendizagem
dos estudantes nas aulas de Lingua Inglesa e propor
mudancas para a melhoria do ensino de LI nesta escola.

Rodas de conversas, observacdo e gravagdo
de aulas em 4udios e videos, diario de campo/de
registro da pesquisadora; avaliagdo das atividades

d) Refletir sobre como a insercéo das tecnologias digitais
tem contribuido para a minha auto-heteroecoformagéo
(tecnolégica) e melhoria da minha préatica pedagogica.

Diario de campo da

professora/pesquisadora, narrativas autoetnogréficas

do seu processo de auto-heteroecoformacao
tecnoldgica

Fonte: autoria propria

Para além desses instrumentos, também tomei como base para as andlises a discussao

sobre documentos curriculares que tratam do ensino de linguas com tecnologias, a exemplo

dos Parametros Curriculares Nacionais, da BNCC - Base Nacional Curricular Comum (2018),

do Documento Referencial Curricular Bahia (DCRB), do Documento Curricular Referencial

do Municipio (ainda em construcdo), do Projeto Politico-Pedagdgico da escola e seu

Regimento Interno.

Para tratamento dos dados, as notas de

campo foram selecionadas e parcialmente

digitadas, os videos/gravacOes de aulas foram parcialmente transcritos, ou seja, apenas as partes

em que o celular foi utilizado como instrumento e/ou momento de reflexdo nas aulas. Algumas

atividades e producbes de video/imagem feitos pelos alunos sobre suas rotinas foram

selecionados para a analise. Todos os dados foram gerados durante as aulas apresentadas no

quadro 5 e nas intera¢des no grupo do WhatsApp do grupo.
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Quadro 5 — Datas/planejamento das atividades
Marco de 2023

Inicio do ano letivo: 06 mar¢o
Parecer de Aprovagdo do CEP/EEUFBA para o relatorio parcial: 20 marco
Reunido com pais (TCLE): 28 marc¢o

Abril de 2023
Segunda-feira Sexta-feira
03/04 — Conversa com os alunos sobre a | 07/04 — Feriado Semana Santa
pesquisa/aplicagdo do termo de Assentimento (TALE)
10/04 — Aula suspensa por motivo de inseguranca 14/04 — Apenas dois alunos presentes neste dia
(replanejar a atividade)
17/04 — Situacdo de aprendizagem 1 21/04 — Feriado Tiradentes
24/04 - Situacdo de aprendizagem 1 28/04 — Atividade avaliativa
Maio de 2023
Segunda-feira Segunda-feira
01/05 — Feriado Dia do Trabalhador 05/05 - Situacéo de aprendizagem 2
08/05 - Situacdo de aprendizagem 2 12/05 - Situacdo de aprendizagem 3
15/05 - Situacdo de aprendizagem 3 19/05 — Aulas suspensas por conta de problema na

fossa/sumidouro da escola

22/05 — Aplicacéo da Prova da Olimpiadas Brasileira | 26/05 — Atividade de revisdo para avaliacdo
de Astronomia nas turmas de 9° ano
29/05 — Avaliacdo Multidisciplinar

Junho de 2023
Segunda-feira Segunda-feira
02/06 - Situacdo de aprendizagem 4 05/06 - Situacéo de aprendizagem 4

09/06 — Ponto Facultativo (Feriado de Corpus Christi) | 12/06 — Devolutiva das atividades; média da unidade
para os alunos; Encerramento dos encontros.
Fonte: autoria prépria

3.5.2. Procedimentos de analise

Para a analise dos dados utilizei a triangulacao, visto que a mesma nos permite comparar
dados de diferentes tipos com o objetivo de confirmar ou negar uma asser¢do, combinando as
perspectivas de diversos atores em uma acgdo (Bortoni-Ricardo, 2008). No momento de
analises, os dados que foram gerados durante a pesquisa foram categorizados a posteriori
(Leffa, 2023) seguindo um parametro de organizacdo no qual as respostas identificadas em
cada um dos instrumentos de pesquisa foram sendo classificadas/categorizadas de modo a
responder aos objetivos/perguntas de pesquisa, sendo analisados por uma perspectiva
interpretativista dos dados em busca de respostas para esses questionamentos.

A pesquisa qualitativa acontece no mundo real com o propodsito de “compreender,
descrever e, algumas vezes, explicar fendbmenos sociais, a partir de seu interior, de diferentes
formas” (Flick, 2007, p. ix). Tais procedimentos incluem andlise de experiéncias individuais
ou coletivas, de interacdes, de documentos (textos, imagens, filmes ou masicas), etc. Esse tipo

de pesquisa também é chamado de pesquisa interpretativa.
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Por se tratar também de uma pesquisa de cunho autoetnogréafico, nesta investigacdo

procurei seguir uma abordagem interpretativista de dados, relacionando os fatos, o contexto

da sala de aula, as narrativas autoetnograficas da professora/pesquisadora e a

participacdo/engajamento/motivacdo dos alunos perante as atividades propostas por meio

deste dispositivo.

No momento da triangulacdo dos dados, os registros feitos pela professora-

pesquisadora ainda ndo se constituem como dados de fato, mas fontes para dados. Por isso, 0

processo de converter as fontes documentais em dados é um trabalho de indug&o analitica por

meio do qual o pesquisador vai estabelecendo elos entre seus registros e suas assercoes.

(Bortoni-Ricardo, 2008), cabendo a pesquisadora uma analise interpretativista desses dados.

As atitudes procedimentais para esta analise foram:

a)
b)

f)

Leitura detalhada de todas as respostas dos estudantes ao questionario inicial;
Leitura do diario de bordo da pesquisadora das observacdes-participante das
aulas, notas de campo e rememoracdo de narrativas relacionadas tanto ao
periodo pandémico, como de todo o seu processo auto-heteroecoformativo;
Leitura dos excertos extraidos das gravacdes das aulas e das rodas de conversas
com os estudantes;

Leitura das devolutivas das atividades feitas pelos estudantes;

Leitura dos documentos norteadores do curriculo: PCNs, BNCC, DCRB,
capitulos referentes ao componente de Lingua Inglesa e da Cultura Digital
referente ao curriculo municipal ainda em construcdo do qual participei do
processo e tive acesso a esse material e do PPP e Regimento Escolar da escola.
Ap0s varias leituras extensivas de todo os dados gerados durante a pesquisa,
busquei organiza-los por categorias de acordo com 0s objetivos de pesquisa e
proceder com as andlises interpretativas de acordo com o suporte tedrico que

embasaram este trabalho.
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4. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS.

Neste capitulo, apresento a analise e discussdo dos dados obtidos através da geragdo de
dados. As se¢Oes aqui apresentadas foram organizadas de acordo com as categorias organizadas
na triangulacdo dos dados gerados, tendo como base 0s objetivos de pesquisa. Inicialmente,
investigo a questdo do acesso e uso das tecnologias digitais no contexto domiciliar e escolar,
analisando as respostas obtidas por meio do questionario inicial e das observacdes em sala de
aula. Em seguida, apresento o contexto escolar de proibi¢do do uso do celular em sala de aula
e as percepcdes dos participantes da pesquisa quanto ao uso do celular em sala de aula e para
a aprendizagem de Lingua Inglesa. Na terceira secdo, discorro sobre as situacdes de
aprendizagem por meio do celular e analiso de que maneira essas atividades contribuiram para
a aprendizagem e motivacdo dos estudantes. Por fim, apresento as minhas analises e percepgdes
quanto ao uso dessa ferramenta para o ensino/aprendizagem de lingua inglesa na escola publica
e N0 meu processo auto-heteroecoformativo e quais melhorias podem ser adotadas através das
praticas de multiletramentos e letramentos digitais para o ensino/aprendizagem de Lingua

Inglesa no contexto de escola publica.

4.1. Acesso e uso das tecnologias digitais

Uma das categorias de andlise levantada através dos dados gerados por esta pesquisa,
ao investigar como se da o acesso dos estudantes as TDICs no contexto domiciliar e escolar,
refere-se a0 acesso as tecnologias e seu uso por estudantes e como isso impacta no
desenvolvimento dos letramentos digitais dos discentes.

Embora os dados nacionais apontados pelas pesquisas institucionais, a exemplo da
PNAD Continua, TIC Domicilios e TIC Educacdo, apontem para um crescimento da
acessibilidade aos meios digitais, 0 acesso ainda ndo chega a todos e nem todos possuem
equipamentos conectados. Esse fato também foi um dos problemas enfrentados pela minha
pesquisa, pois a escola onde ela foi aplicada ndo dispunha de sinal de internet que chegasse
com qualidade nas salas de aulas, pois a internet existente na escola era acessada apenas nos
espacos administrativos e restrita aos funcionarios/professores.

Para que a pesquisa ocorresse, foi necessario que a professora/pesquisadora custeasse
com recursos proprios um ponto de acesso a internet na sala de aula para que os estudantes
realizassem as atividades propostas por meio dos seus dispositivos moveis, uma vez que a

escola também ndo dispunha de computadores para uso dos alunos e os tablets educacionais
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ofertados aos estudantes em 2021 pela Secretaria Municipal de Educacdo tornaram-se
inviaveis, conforme ja foi descrito no capitulo metodolégico, o que suscitou o celular a ser
objeto da pesquisa devido a sua viabilidade e acesso pelos participantes.

Inicialmente, para investigar como se dava o acesso dos estudantes as TDICs no
contexto domiciliar e escolar foram analisadas algumas perguntas do questionario inicial que
se referiam a esse tema. Assim, ao questionar quais tecnologias digitais os alunos possuiam, a

maioria sinalizou possuir algum tipo de dispositivo mével.

Gréfico 1: O acesso dos estudantes ao celular (smartphone)

Possui celular/smartphone

M Sim

B Nao

Fonte: autoria propria

Quadro 6: Acesso aos demais dispositivos

ESTUDANTE | CELULAR | SMARTPHONE | TABLET | TABLET | NETBOOK | NOTEBOOK | DESKTOP
EDUC.

El X
E2 X
E3 X X
E4 X
E5
E6
E7
ES8
E9
E10 X
Ell
El12 X X
E13 X
El4
E15 X

XXX |X|X

X

Fonte: autoria propria

Como pode ser analisado pelo gréfico e tabela acima, os estudantes em sua maioria
responderam ter um celular ou smartphone. Contudo, foi percebido pela pesquisadora que 0s
estudantes, embora considerados nativos digitais (Prensky, 2001), ndo estavam familiarizados

com as nomenclaturas dos dispositivos e ndo discerniam da diferenca entre um celular
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convencional e um smartphone, inferindo-se que eles consideravam que ambos seriam
celulares, pois ao observar os aparelhos que eles trouxeram para a sala de aula ao longo da
pesquisa, foi constatado que todos eram celulares do tipo inteligentes, ou seja, smartphones.
Esses alunos ndo sdo da época dos celulares convencionais que permitiam apenas fazer uso de
ligaces e poucas tarefas como enviar um torpedo 3 dentre as suas poucas funcionalidades.

Embora tenha sido explicado na leitura prévia do questionario inicial, os alunos tiveram
esse equivoco nas respostas do mesmo e sinalizaram que seis possuiam celulares (sem ser
smartphone) e seis que possuiam smartphones. O que na verdade eram todos aparelhos
celulares do tipo inteligente, totalizando 12 estudantes que possuiam aparelhos celulares do
tipo smartphone, e trés que ndo possuiam nenhum tipo de celular préprio, mas que utilizariam
os dispositivos dos seus pais/responsaveis, uma vez que 0S mesmos, ao permitirem a
participacdo dos estudantes a pesquisa, se predispuseram a disponibilizar seus equipamentos
para que os alunos participassem das atividades propostas em casa e/ou na escola.

Dentre os alunos que ndo possuiam nenhum tipo de celular, dois possuiam os tablets
educacionais ofertados pela SEMED, que funcionavam, mas com restricdes de memoria e
velocidade de processamento, e um deles possuia tanto o tablet educacional quanto um
notebook.

Dos alunos que mencionaram possuir celular e/ou smartphones, um também possuia
um tablet, o outro também possuia notebook e o terceiro possuia além do smartphone, um tablet
e um notebook. Apenas um estudante ndo possuia nenhum tipo dos dispositivos citados.

Mesmo ndo tendo computadores disponiveis para 0 uso das tecnologias nas escolas e
para todos os estudantes, um dado significativo que ndo pode deixar de ser mencionado é que
0 nimero de estudantes que possuem algum tipo de acesso as tecnologias tem aumentado e que
0 uso do celular tem se destacado entre eles.

Se, na escola, os alunos ndo tém tido acesso a internet, todos os estudantes que
participaram desta pesquisa relataram ter internet via wi-fi em suas residéncias, bem como o
acesso as redes moéveis de dados em sua maioria por meio do 4G, revelando que nesta parcela
de estudantes, 0 acesso a internet era apenas um problema no contexto escolar, visto que todos

tinham acesso em suas residéncias.

3 Torpedo era a nomenclatura popular utilizada pelos usuérios dos celulares convencionais para as SMS (Short
Message Service) em sua traducdo servico de mensagens curtas.
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Grafico 2 — Locais de acesso a internet

Fonte: autoria prépria

O que coaduna com os dados da pesquisa da TIC Domicilios 2023% que revelou que a
internet esta presente em 84% dos lares brasileiros. Um aumento de 4% em relacdo a 2022,
impulsionado pelo crescimento de acesso nas classes C e DE. Embora 0s nimeros tenham
aumentado em relacdo aos anos anteriores, ainda demonstram que hd uma desigualdade de
acesso e que precisa haver investimentos e politicas publicas para levar o acesso a internet a
todas regides e classes sociais.

Em nota publicada em 17/05/2023*, o atual Ministro das Comunicacdes, Juscelino
Filho, ressaltou que apesar do alto indice de conexdo em todo o pais, 0s niUmeros mostram a
desigualdade na inclusdo digital da populagéo, fato abordado com muita frequéncia pelo atual
presidente Luiz In&cio Lula da Silva, ao afirmar que "levar conectividade para todos os
brasileiros € um grande desafio. Mas estamos trabalhando duro e vamos levar essa conexao,
principalmente para os brasileiros que estdo nas regides mais remotas e estdo desassistidos".

Tais fatos demonstram mudancas de posicionamentos politicos em relagdo ao acesso a
internet, visto que o antigo governo negou aos estudantes em pleno periodo pandémico o acesso
a educagcéo por meio digital *? ao vetar o Projeto de Lei que previa ajuda financeira para internet
para professores de todas as etapas da Educacdo Basica, alunos de escolas publicas
pertencentes a familias inscritas no Cadastro Unico para Programas Sociais do Governo

Federal (CadUnico) e os matriculados em escolas de comunidades indigenas e quilombolas. O

40 Disponivel em: https://cetic.br/pt/noticia/classes-c-e-de-impulsionam-crescimento-da-conectividade-a-
internet-nos-lares-brasileiros-mostra-tic-domicilios-2023/. Acesso em 09 Dez. 2023.

41 Disponivel em https://www.gov.br/mcom/pt-br/noticias/2023/maio/80-dos-domicilios-brasileiros-possuem-
acesso-a-internet-aponta-pesquisa. Acesso em 10 jun. 2023.

42 Noticia disponivel em: https://www.camara.leg.br/noticias/737836-bolsonaro-veta-ajuda-financeira-para-
internet-de-alunos-e-professores-das-escolas-publicas . Acesso em 27 nov. 2023.
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que teria ajudado em muito a reduzir os impactos da pandemia na educacao, visto que um dos
maiores empecilhos para as aulas remotas era 0 acesso dos estudantes a internet.

De acordo com pesquisa realizada por Caetano; Silva Janior e Teixeira (2020),
percebeu-se que a proposta de ensino remoto representou um grande desafio para a
educacdo, pois as escolas das redes privadas e estaduais até se adequaram a plataforma
online, mas a rede municipal foi a que mais enfrentou empecilhos devido a dificuldade de
acesso dos estudantes.

Nas palavras de Kersch; Schlemmer e Martins (2021, p. 13):

Em 2020, um virus, uma entidade ndo humana, transformou por completo as nossas
vidas, em fun¢do da sua agéncia sobre nds e sobre 0 mundo, nos colocando em
isolamento fisico, e a tecnologia digital em rede, outra entidade ndo humana, permitiu
gue continuassemos interagindo socialmente, nos comunicando, estudando,
trabalhando, evitando o completo isolamento social. Nem todos, todavia, puderam se
locomover da mesma forma. A pandemia escancarou as enormes desigualdades
sociais que ocasionam exclusdo ou acesso limitado as tecnologias digitais e a rede
evidenciando a necessidade de politicas publicas tanto de acesso, guanto de formacéo.
(grifos meus)

No inicio de 2023, o atual presidente Luiz Inacio Lula da Silva sancionou a Lei
14.533/2023%, que instituiu a Politica Nacional de Educacdo Digital (Pned). A intengdo é
garantir o acesso, sobretudo das populagdes mais vulneraveis, a recursos, ferramentas e praticas
digitais. Composta de quatro eixos de atuagdo (inclusdo digital, educacdo digital escolar,
capacitacdo e especializacdo digital e pesquisa e desenvolvimento em tecnologias da
informacdo e comunicacgdo), a Pned vai articular os programas, projetos e agdes de municipios,
estados, Distrito Federal e Unido, de diferentes areas e setores governamentais, para
potencializar e melhorar os resultados dessas politicas publicas.

Entre as acOes previstas estdo o treinamento de competéncias digitais, midiaticas e
informacionais e a conscientizac¢ao a respeito dos direitos sobre o0 uso e o tratamento de dados
pessoais. Esta prevista também a promogdo da conectividade segura e da protegdo dos dados
da populacdo mais vulneravel, em especial de criancgas e adolescentes. Tais acfes demonstram
um novo olhar do governo para as politicas publicas relacionadas a incluséo digital na educacao
e espera-se que tal lei traga avancos para o problema tecnoldgico nas escolas, tanto a nivel de
acesso aos equipamentos e a internet quanto a formagdo docente para o uso critico e

significativo desses dispositivos em atividades pedagdgicas.

43 Lei disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02023-2026/2023/Lei/L 14533.htm. Acesso em
05 dez. 2023.
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Para Zacharias (2016), deve-se considerar os principios reconhecidos para aprender ao
pensarmos em desenvolver o letramento digital. Para ela, as diversas midias ja fazem parte da
vida dos alunos, seja para se divertir, compartilhar informacdes, interagir, fazer pesquisas ou
jogar. N&o sendo justo que figuem de fora dos espacos educativos, pois sendo a escola a
principal agéncia de letramento, ela precisa desenvolver nos alunos as competéncias
necessarias para que possam atuar de maneira efetiva na sociedade da informacdo e
comunicagéo.

Espera-se que, com aPolitica Nacional de Educacdo Digital (Pned), novos
investimentos em acesso e formagdo docente suscitem um novo cenario para as praticas de
letramentos digitais nas escolas, de modo que promovam acdes coletivas e ndo apenas fatos
isolados de alguns professores que reconhecem a importancia desse letramento no ambiente

escolar.

4.1.2. Proibicao do uso de celular na sala de aula

Esta pesquisa foi entrecortada pelo periodo pré/pés pandémico e as mudancas de
paradigmas advindas destes periodos. Antes da pandemia, o celular era proibido no espaco
escolar da pesquisa baseado nas leis que proibiam o uso deste dispositivo em sala da aula® e
no regimento escolar vigentes. Admito que, enquanto professora desta unidade escolar, muitas
vezes tive a postura de proibi¢do do celular, quando ainda ndo conseguia enxergar as suas
possibilidades pedagdgicas.

O cenério dos impeditivos legais passaram a vigorar a partir da aprovacdo em 03 de
junho de 2009 do Substitutivo ao Projeto de Lei No 2.246, DE 2007 (Apensos os PL’s n°2.547,
de 2007, e n° 3.486, de 2008) que proibem o uso de aparelhos eletronicos portateis nas salas de
aula dos estabelecimentos de educacdo bésica e superior. Com a ressalva de que seriam
admitidos, nas salas de aula de estabelecimentos de educagdo basica e superior, aparelhos
eletrbnicos portateis, desde que inseridos no desenvolvimento de atividades didatico-
pedagdgicas e devidamente autorizados pelos docentes ou corpo gestor.

Foi apenas em 2007 que a Apple langou o primeiro Iphone, o que passou a mudar a
historia dos smartphones e a relacdo que temos com eles hoje em dia. O sistema Android foi

4Disponivel em:
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/prop_mostrarintegra?codteor=517286#:~:text=0%20PL%202.547
%2F2007%20veda,nas%20escolas%20p%C3%BAblicas%20do%20Pa%C3%ADs. Acesso em: 08 mar. 2023.
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surgir apenas em 2008 e de la para cd muitos modelos e versdes ja foram langados, incluindo
mais funcionalidades e aplicabilidades para esses aparelhos e, ao contrario do uso restrito a
ligacGes e envios de mensagens dos celulares convencionais, é possivel fazer muitas coisas por
meio desses telefones inteligentes e essas transformagdes mudaram também as formas como
ensinamos e aprendemos e de como nos relacionamos com estes dispositivos.

Recordo-me que de 2010 a 2015 estive na gestao dessa escola durante quatro anos como
vice-diretora e dois anos como diretora, e proibiamos também o uso do celular. Tinha até uma
caixinha onde os alunos colocavam os equipamentos quando eram solicitados pelos professores
e sO retiravam com a presenca do seu responsavel.

Ao retornar para a funcdo de professora em 2016, a minha atitude ainda era a de néo-
aceitacdo, de negacéo, de proibicdo desses dispositivos. Essa atitude de distanciamento de tais

tecnologias em sala de aula revela, conforme Arruda (2013, p. 233-234), que:

[n]&o queremos lidar com aquilo que remodela nossas relacfes, mas aceitamos aquilo
que amplia nossas capacidades humanas, como o celular, avido e editores de textos,
em uma percepcao técnica da inovagéo. Por outro lado, Hobsbawm (2001) afirma que
sdo atribuidas resisténcias as tecnologias quando hd mudancas de cunho social em
sua aplicacdo (como transformacdes nas relagdes de poder na escola, por exemplo).
Entretanto, o grande paradoxo da resisténcia € que as tecnologias que promovem a
ampliacéo de nossas capacidades fisicas e constroem uma sensagdo de melhoria de
nossas condicdes técnicas promovem também alteragdes de dmbito cultural e social.
Dito de outra maneira: as tecnologias transformam nossas vidas e somos
transformados por elas.

Uma das transformag6es que mais me afligia era a relacdo de poder no sentido de que
0 conhecimento ndo advinha apenas do meu conhecimento enquanto professora, ele estava
disponivel na palma da mé&o por meio de um equipamento com acesso a internet (e nesse sentido
o celular era uma ameaca) e sair dessa zona de conforto implicava para mim sair da posicédo
daquele que detém todo o conhecimento para ensinar, para aquele que aprende e se transforma
para ensinar.

A medida que passei a aprender mais sobre como usar as TDICs eu fui melhorando a
minha propria aprendizagem e, consequentemente, a forma como ensinava. Pois, foi através
das minhas buscas pela internet usando o celular que fui ndo apenas melhorando o meu inglés,
como fui melhorando a forma como eu o ensinava para meus alunos.

Dessa forma, eu comecei a enxergar as possibilidades de como inserir o celular nas
atividades pedagogicas. E quando veio a pandemia em 2020, o fato de ter conhecimento sobre
as TDICs e de como utiliza-las me ajudou a passar por aquele momento t&o delicado para a

educacdo e ajudar meus pares com as tecnologias utilizadas para ensinar e conectar 0s
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estudantes com a escola e, apesar de ndo conseguir atingir a todos devido ao acesso restrito as
tecnologias, o celular fez encurtar a distancia e a saudade dos alunos/professora.

Por meio da ubiquidade®, o celular conectado a internet levou o lugar do professor e
da escola para as casas dos estudantes, tornando-se uma ferramenta de grande valia no periodo
pandémico. Em 2022, quando enfim retornamos para as aulas presenciais, como deixar agora
o celular fora da escola? Serd que todas as possibilidades pedagdgicas que surgiram
principalmente em decorréncia da pandemia deveriam ser esquecidas?

Ao questionar os estudantes sobre se era permitido ou ndo o uso do celular na escola e
em quais circunstancias, as respostas ndo foram unanimes quanto a proibigdo, demonstrando
um descumprimento das normas da escola. Cinco estudantes afirmaram ser proibido e que
mesmo assim o utilizavam (E1, E2, E4, E7, E14, E15). Outros achavam que a proibicdo
dependia do professor (E3, E5, E8, E9, E11, E12, E13). O estudante E6 ndo respondeu se era
proibido ou ndo, mas condicionou 0 seu uso a permissdo da sua mae para levar o celular para
escola. Apenas o estudante E10 afirmou ser proibido e ndo fazer uso do celular na escola.

Conforme pode ser observado nos excertos abaixo extraidos do questionario inicial.

Quadro 7 — As resposta dos estudantes sobre o uso/proibicdo do celular na escola

Excerto | Estudante Opinido

01 El “Nao permite, eu uso as vezes para fazer uma pesquisa, para responder meus
pais ou falar com algum familiar, e as vezes até para jogar ou ouvir masicas,
mas eu uso mais para pesquisas.”

02 E2 “Né&o permite. Eu utilizo em momentos oportunos tipo aulas vagas, intervalo
e ap6s terminar uma atividade caso ndo tenha problema, e eu uso para ouvir
musica ¢ jogar.”

03 E3 “A permissdao é apenas para usar quando o professor libera o uso ou no
recreio.”

04 E4 “Nao, ajuda com o aprendizado para fazer as tarefas”.

05 E5 “Alguns professores nfo. Depende. Se for para estudar eu uso para isso, sendo
eu jogo ou assisto séries.”

06 E6 “Eu uso quando minha mae permite que eu leve pra escola.”

07 E7 “A escola ndo permite, mas também nao ha um monitoramento firme quanto

ao uso do celular na sala. Eu uso somente quando tenho que tirar foto do
quadro quando nédo termino de copiar a atividade, ou para enviar a foto para
quem faltou no dia.”

08 ES8 “Depende muito do momento e da aula, mas no geral acho que sim. Eu utilizo
para fazer alguma pesquisa em sala, para fotografar os assuntos do quadro
pros alunos que faltaram e para me comunicar com minha familia no fim das
aulas.”

%5 Ubiquidade significa estar presente ao mesmo tempo em todos os lugares. E a propriedade ou estado do que
é ubiquo, que é a capacidade de estar ao mesmo tempo em diversos lugares. Dessa forma, As redes de transmissdo
de dados e as tecnologias de informacdo e comunicacdo podem ser consideradas ubiquas. Hoje em dia, 0s sinais
de internet, televisdo e comunicacGes mdveis estdo disseminados por toda a parte e se encontram disponiveis em
todo momento permitindo o acesso & informacdo em qualquer lugar e a qualquer momento. Disponivel em:
https://www.significados.com.br/ubiquidade/. Acesso em 17 dez. 2023.
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09 E9 “Permite so para tirar fotos das atividades do quadro. Se ndo for para isso o(a)
prof(a) ndo deixa e eu uso em sala de aula.”

10 E10 “N3#o, eu ndo uso o celular na escola.”

11 Ell “Nem todos os professores aceitam o uso do celular em sala de aula, eu utilizo
no recreio.”

12 E12 “Sim com a permissao do professor para fazer calculos como na atividade de
geografia.”

13 E13 “Sé em algumas aulas, mas em outras ndo.”

14 El4 “Nao, eu pego o celular da minha amiga, mas ¢ para tirar foto,”

15 E15 “Nao, eu utilizo para calculos e pesquisas.”

Fonte: autoria propria adaptado do questionario inicial

Dentre as atividades que poderiam ser consideradas pedagdgicas, trés alunos citaram o
uso para pesquisa. Os demais usos estavam associados a comunicacdo (falar cos
pais/familia/colegas), entretenimento (jogos, ouvir masicas e assistir séries) e a ferramenta
(calculadora) que ficou indefinida se o0 seu uso seria um suporte mais rapido ou por uma
dificuldade em realizar os calculos por conta prépria. Observei que nenhum aluno citou ter
usado o celular em alguma atividade pedagogica orientada pelos professores. Algumas das

falas que mais me chamaram a atencao foram:

Excerto 07: “A escola ndo permite, mas também ndo ha um monitoramento firme
quanto ao uso do celular na sala de aula. Eu uso somente quando tenho que tirar foto
do quadro quando néo termino de copiar a atividade, ou para enviar a foto para quem
faltou no dia” (E7, Questionario Inicial).

Nessa fala, E7 percebe uma falta de posicionamento da escola e numa viséo até mais
critica que os demais. Pois afirma que ndo permite, mas que também ndo ha um monitoramento
cabendo o bom senso do aluno para o ndo uso ou uso inapropriado. Nesse caso a estudante
compreende que se de fato fosse para ser proibido caberia a escola um posicionamento mais
firme, revelando uma fragilidade na comunicagdo/monitoramento com os alunos. Revelando

também, assim como os demais, uso do celular para tirar fotografia do quadro.

Excerto 09: “Permite sé para tirar fotos as atividades do quadro se nao for por isso o
prof(a) ndo deixa o uso na sala de aula” (E9, Questionario Inicial).

Percebeu-se além da fala de E9, quase como um consenso nas falas dos estudantes que
relataram a permissdo dos professores para utilizar o equipamento na sala apenas para tirar foto
do quadro, revelando o uso do aparelho como um substituto do ato de copiar a tarefa, seja

porque nédo o fez para utilizar-se da foto, porque o tempo nao foi suficiente recorrendo a esse
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mecanismo para ndo perder o apontamento da aula ou para compartilhar com algum colega que
faltou.

A partir dessas falas, cabe a nés docentes uma reflexdo sobre como deve ser o uso das
TDICs, com qual propdsito e finalidade, pois esse uso precisa ter uma finalidade pedagdgica,
estar aliado a abordagem de metodologias e aprendizagens ativas e visar o desenvolvimento de

competéncias digitais, a exemplo da competéncia geral 5 da BNCC a qual busca

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacéo, de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva. (Brasil , 2018 p.7)

A BNCC também prega que “incorporar as tecnologias digitais na educacdo néo se trata
de utiliza-las somente como meio ou suporte para promover aprendizagens ou despertar o
interesse dos alunos, mas sim de utilizd-las com os alunos para que construam
conhecimentos com e sobre o uso dessas TDICs”. E nesse sentido, “[...] o professor nio
precisa ser 0 detentor do conhecimento técnico sobre o uso das ferramentas disponiveis, mas
sim o0 mediador que vai auxiliar os estudantes na reflexdo sobre os melhores usos possiveis das

TDICs.” Para além, Behrens afirma que:

Num mundo globalizado, que derruba barreiras de tempo e espago, 0 acesso a
tecnologia exige atitude critica e inovadora, possibilitando o relacionamento com a
sociedade. O desafio passa por criar e permitir uma nova acdo docente na qual o
professor e alunos participam de um processo conjunto de aprender de forma criativa,
dinamica, encorajadora e que tenha como esséncia o didlogo e a descoberta (Behrens,
2013, p.84).

Assim, o desafio maior a meu ver esta relacionado a quebra de paradigmas tradicionais
do modo de ensinar e aprender e, consequentemente, de enxergar novas possibilidades para o
uso das tecnologias para além do funcional. Pois, ao buscar um trabalho com as tecnologias, o
professor precisa ter claro quais objetivos pedagogicos se deseja alcancar, como se deve dar
essa mediacdo pedagogica e quais posturas os alunos devem assumir ao fazerem uso de tais
recursos. Pois, se apenas transpor o conteudo do quadro para um projetor e os alunos
acompanharem passivamente sem nenhuma participacdo mais ativa ou até mesmo colaboracéao
nesse processo, € 0 mesmo que dar uma aula tradicional com tecnologias.

Fazendo uma comparagdo com a letra da musica do Lulu Santos: “/...] nada do que foi

sera de novo do jeito que jd foi um dia... [ ...[tudo muda o tempo todo no mundo...”. Parece que
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o mundo todo muda, as tecnologias avancam e a escola ainda insiste num modelo de aula
tradicional do século X1X, numa visdo centrada na figura do professor. Numa época em que
0s avangos tecnoldgicos, a exemplo da inteligéncia artificial, vém progredindo em diversos
setores, a educacdo ndo pode e ndo deve ficar para tras. Para Moran (ano da publicagdo), o

mundo estd mudando de forma bastante imprevisivel:

Nos Ultimos anos, o cenario se transformou profundamente. O smartphone é onde
tudo acontece. O tempo todo olhamos para sua tela, teclamos, pesquisamos,
compartilhamos, jogamos, compramos, rimos, nos relacionamos e aprendemos. E o
aparelho que carregamos para todos os lugares, nosso companheiro inseparavel, a
pequena tela que aumenta, que integra milhares de aplicativos e solugdes antes soltas.
Os assistentes pessoais dialogam com as pessoas, aprendem com elas, propéem
solugdes cada vez mais personalizadas e produtivas. O mundo mudou, e esta
mudando de forma bastante imprevisivel. A inteligéncia artificial avanca em todos os
dispositivos, 0os objetos do cotidiano se conectam a rede, a realidade aumentada
invade o dia a dia, os robds comecam a ter inteligéncia para trabalhar em areas
criativas, antes proprias s6 dos humanos. H& robds ou aplicativos que escrevem
histdrias, que desenham novos edificios, que se adaptam a cada aluno e lhes ensinam
linguas.[...] Nesse cenario tdo dindmico, a escola parece parada no tempo. Esta off-
line em um mundo on-line. O Whatsapp é o aplicativo que expressa a febre da
atualizacdo incessante, ao vivo, em multigrupos, do fluir incessante de mensagens,
videos, comentérios. A escola parece um museu, um outro mundo, um espaco de
confinamento, quadrado, com tempos marcados para cada area de conhecimento, para
cada atividade, para cada avaliagdo. A escola parece fora do lugar em mundo
conectado on-line (Moran, 2017 p. 64-65).

Negar essas transformaces é fechar os olhos para as mudangas comportamentais da
sociedade e esperar que esses jovens que ja acordam conectados aprendam como nés fomos
ensinados no passado. Um passado que para eles € muito distante porque ja nasceram numa era
permeada pelas tecnologias. Logo, esperar que aprendam de modo totalmente anal6gico, que
fiquem quietos e de boca fechada durante todos os tempos de aulas é subestimar a capacidade
que esses jovens tém de exercer o seu protagonismo em sala da aula. E, consequentemente,
nestes casos, a tecnologia vai servir muito mais como um elemento dissipador da atencao do
que um elemento importante para a promog¢ao do engajamento, colaboracdo e participacao
ativa.

A pandemia fez com que os celulares passassem a exercer uma nova funcdo no meio
educativo. Diversos artigos retratando o impacto da Pandemia de Covid-19 apontaram 0 uso
do celular como ferramenta pedagdgica durante esse periodo. Para Rodrigues; Gitahy (2021 p.
28), “o celular muitas vezes ndo tido como ferramenta de estudos e por vezes proibido em sala
de aula, ¢ hoje visto como essencial para a manuten¢ao do ensino”.

Doria; Gitahy (2021 p. 165) relatam a experiéncia da escola Emef Clemente Pastore —

Sdo Paulo/SP, que criou a campanha “Doe um celular para educar”, na qual o objetivo era
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arrecadar celulares para doar a estudantes, pois “esses estudantes estavam tendo acesso apenas
ao material impresso e com o celular teriam a oportunidade de interacdo aluno-aluno, aluno-
professor”.

Para Cunha; Silva; Veronesi (2021 p. 280) “o celular, que para muitos professores era
instrumento pessoal de comunicagao, passou a ser instrumento de trabalho e de comunicacéo,
juntamente com o uso do WhatsApp” durante o periodo de ensino remoto, chegando a ser
considerado por esses autores o principal meio de comunicagao com os estudantes e familias.

Entretanto, o celular que virou um Salvador da Patria durante a pandemia, volta a ser
alvo de decretos e orientacdes voltados a sua proibicdo no ambiente escolar, a exemplo das
determinac@es de proibices em paises como a Franga, Italia, Finlandia, Inglaterra etc. Segundo
0 Relatdrio Global de Monitoramento da Educacao sobre tecnologia na educacdo (GRM Report
2023), lancado pela Unesco em 26 de julho 2023, 25% dos paises tém leis sobre o uso de
smartphones e redes sociais nas escolas.

Em fevereiro de 2024, o estado do Rio de Janeiro anunciou a proibicdo do uso de
celulares e dispositivos eletrénicos em escolas pablicas municipais, cujo decreto baseou-se em
relatorios da Organizacdo Mundial de Saude, da Unesco e estudos de paises como Bélgica,
Espanha e Reino Unido, além dos dados do Programa de Avaliacdo Internacional de Estudantes
(Pisa) da OCDE, que apontaram uma correlacdo negativa entre o uso excessivo de tecnologias
e 0 desempenho académico. O GRM Report 2023 tem suscitado forte reacdo na comunidade
educativa. Segundo Lucia Dellagnelo (ano de publicacdo), integrante do time de especialistas

internacionais deste relatério:

Para alguns, o relatério apresenta uma visdo negativa da tecnologia na educacéo ao
destacar os riscos de aumento de desigualdade no acesso a oportunidades de
aprendizagem, de empobrecimento de relagbes humanas e de perda de autonomia de
professores e estudantes. E preciso compreender que o mesmo foi elaborado ap6s a
pandemia da Covid-19, num cenario em que governos de varios paises tém dedicado
boa parte do orcamento da educacéo para investimentos em tecnologia, e que muitos
desses investimentos estdo sendo realizados em uma viséo limitada e reducionista,
sem considerar 0s elementos necessarios para que a tecnologia tenha impacto positivo
na educacdo e consiga reduzir desigualdades educacionais que persistem em todas as
partes do mundo. [...] a chave para entender a mensagem principal do relatorio esta
em seu subtitulo, “Uma ferramenta nos termos de quem?”, que clama por uma maior
participacdo da comunidade educativa na definicdo dos valores, principios e
processos que devem guiar o uso de tecnologia na educagdo. Além da elaboragéo de
politicas de educacdo digital que garantam acesso equitativo a tecnologia para todos
os professores e estudantes, para diferentes contextos — e contemplem formacéo de
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professores — exigindo competéncias complexas de formuladores de politica e
gestores de sistemas educacionais (Dellagnelo, 2023).46

Para Dellagnelo (2023), de acordo com o relatorio, as politicas de tecnologia
educacional ndo devem ser definidas por empresas de tecnologias ou por futuristas que
acreditam que toda tecnologia significa progresso positivo e € um fim em si mesma. Devem
partir de uma visdo pedagogica, centrada na aprendizagem e no bem-estar dos estudantes,
e direcionada para reduzir as desigualdades educacionais. Nesse sentido, o levantamento
identificou pontos criticos no uso da tecnologia na educagdo que devem ser considerados, como

por exemplo:

. Hé baixa oferta de evidéncias robustas e imparciais sobre o impacto da

tecnologia educacional.

. A tecnologia oferece acesso a educacdo a milhGes de estudantes, mas

exclui muito mais.

. O direito & educacdo é cada vez mais sinbnimo do direito a

conectividade significativa, mas o acesso é ainda muito desigual.

. A tecnologia pode melhorar alguns tipos de aprendizagem em alguns

contextos, mas pode ter efeito negativo se utilizada em excesso.

. O rapido avanco das tecnologias esta criando pressao para adaptacdo dos

sistemas educacionais.

. Conteudos digitais proliferaram sem regulacéo suficiente de controle de

qualidade e diversidade.

. A tecnologia é frequentemente adquirida para suprir uma necessidade
sem considerar os custos a longo prazo para o orcamento das politicas educacionais,

para o bem-estar das criangas e para o planeta.

Os pontos levantados acima de fato merecem ser refletidos, pois a tecnologia tem lados
positivos e negativos. Entretanto, a solugdo do problema nédo é a simples proibi¢cdo, uma vez

gue as tecnologias, em especial os celulares, vdo continuar existindo e se tornando cada vez

46 Reportagem disponivel em: https:/porvir.org/tecnologia-educacao-bem-ou-
risco/#:~:text=Para%20alguns%2C%200%20relat%C3%B3rio%20apresenta,autonomia%20de%20professores
%20e%20estudantes. Acesso em 03 mar. 2024.
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mais inseparaveis (Moran, 2017). Mas sim, Politicas de Educacéo Digital visando, ampliacédo
dos acessos e um letramento digital que trabalhe a formacao de gestores educacionais, docentes
e discentes para 0 uso consciente, critico e reflexivo das tecnologias em todos os ambientes,

em especial, no ambiente escolar.

4.2. Percepcao dos Participantes sobre o uso do celular

Outras categorias de analise que emergiram ao investigar como os estudantes veem o
uso do celular em sala de aula e como o utilizam para a aprendizagem de Lingua Inglesa
referem-se as percepcdes dos participantes (estudantes e professora pesquisadora) quanto ao

uso que os estudantes fazem do celular para aprender inglés.

4.2.1. Percepcgao da professora/pesquisadora quanto ao uso do celular em sala de aula

Conforme havia narrado no percurso metodolégico, a presenca do celular na minha
pratica pedagdgica se tornou mais acentuada em decorréncia da Pandemia de COVID-19 em
2020.

Como imigrante digital, posso afirmar que ainda estou desvendando esse mundo
tecnoldgico e suas infinitas possibilidades e que ainda ha muito a aprender. O que j& aprendi
tem mudado bastante a minha pratica pedagodgica e o uso das TDICs, em especial do celular
do tipo Smartphone, tem me auxiliado muito nas tarefas pedagogicas tanto no sentido de
planejamento, avaliacdo, selecdo e disponibilizacdo de materiais extras, otimizacao do tempo
pedagdgico, como um suporte pedagogico tanto dos alunos com baixo rendimento quanto para
aqueles que tém um desempenho melhor, propiciando assim uma personalizagao das atividades
para esses publicos, um melhor acompanhamento da execucgdo das tarefas.

Além de utilizar os recursos que estes dispositivos propiciam de forma rapida, acessivel
e movel, permitindo usar o celular como uma extensdo do computador pessoal, facilitando a
mobilidade da informacao, o uso dessas tecnologias me fez repensar também a forma como os
estudantes aprendem e como me conectar com eles para que a aprendizagem fluisse de forma
mais colaborativa, participativa e engajada.

Esse processo de auto-heteroecoformacao tecnologica foi bastante acentuado durante o
periodo pandémico por meio de cursos, lives, workshops online, grupos de interacdo com
outros professores via WhatsApp e Facebook no qual compartilhndvamos saberes e aprendiamos
uns com os outros. Mesmo na dificuldade que foi a implantacdo do periodo de aulas remotas
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emergenciais, eu consegui enxergar possibilidades de tornar o ensino mais atrativo. Assim, ao
voltar para o ensino presencial, ndo conseguia mais enxergar a minha pratica nos moldes
antigos. Para isso, busquei mudar a forma como lecionava, deixando de centralizar a aula em
aulas expositivas nas quais eu falava na maioria do tempo, em aulas mais dinamicas por meio
de metodologias ativas onde os estudantes participassem mais ativamente do processo e

tivessem alguma conexao com as tecnologias.

4.2.2. Percepcao dos estudantes quanto ao uso do celular para a aprendizagem de Lingua
Inglesa

Nas observacdes e em roda de conversa informal com a turma, procurei investigar se e
de que forma os estudantes utilizavam o celular para a aprendizagem de inglés e percebi que
apenas trés estudantes ja tinham feito o uso para essa finalidade por iniciativa prépria e, nesse
caso, dois citaram o uso do aplicativo Duolingo como o principal meio que eles utilizavam para

essa aprendizagem, e um citou o aplicativo Falou, conforme o excerto abaixo:

Excerto 16: “Eu pesquisava por aplicativos e eu achei um app Falou que é melhor
que o Duolingo. Eles tém mais técnicas de ensino e eles te ajudam a falar como se
voce estivesse nos Estados Unidos. Eu achei muito mais facil, s que o ruim é quando
chega na parte que acaba a licenga gratuita e tem que pagar”. (E7, Roda de conversa
-17/04/2023).

A possibilidade de acessar aplicativos de ensino de lingua inglesa por meio da loja de
aplicativo dos celulares traz inUmeras possibilidades, porém, os trés alunos que tiveram essa
iniciativa restringiram-se apenas aqueles que tinham pacote de acesso gratuito e nao
conseguiram avancar apds o término desse periodo.

Além dos aplicativos para o ensino de linguas, a outra fonte de busca citada pela maioria
foi através de videoaulas no Youtube, ao qual eles relataram recorrer quando tinham davidas
acerca de um contetdo ou curiosidades sobre determinados vocabularios especificos.

Excerto 17: “Eu sempre procuro por videos no Youtube quando estou com duvida
de algum assunto, e aprendi a usar aquele site que a senhora passou das atividades

on-line, com ele posso fazer mais exercicios e identificar o que estou errando” (E3,
Roda de conversa -17/04/2023).

Excerto 18: “Eu assisto videos do Youtube sobre o assunto em inglés que estd dando
na aula para eu estudar” (E8, Roda de conversa - 17/04/2023).
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Vale ressaltar que os alunos citaram que foi por conta da pandemia que eles comegaram
a recorrer ao celular para estudar, primeiro por conta das aulas remotas na qual o celular era o
Unico meio de acesso e depois como suporte para acessar 0s contetdos que eles ficavam em
davidas através das videoaulas.

De forma ndo instrucional, esses alunos comegaram a experienciar a metodologia da

sala de aula invertida que consiste, segundo Moran (2017 p. 77) em:

A aula invertida é uma estratégia ativa e um modelo hibrido, que otimiza o tempo da
aprendizagem e docente. O conhecimento basico fica a cargo do aluno — com
curadoria do professor —, e 0s estdgios mais avancados sofrem interferéncia do
professor, com forte componente grupal também. Bergmann & Sams (2016) foram
os primeiros divulgadores de algumas técnicas da aula invertida, principalmente
utilizando o video como material inicial para estudo prévio, com a vantagem de que
cada aluno pode assistir a ele no seu ritmo, quantas vezes precisar e solicitando, se
necessario, a colaboragdo dos pais ou colegas. Depois, o professor pode orientar
atividades de acordo com a situacdo de cada aluno, com suas necessidades
especificas. A aula invertida tem sido vista, de uma forma reducionista, como assistir
a videos antes e a atividades presenciais depois. Essa é apenas uma das formas de
inversdo. O aluno também pode partir de pesquisas, projetos, producdes, para iniciar-
se em um assunto, e aprofundar seu conhecimento e competéncias, a seguir, em
diversas atividades supervisionadas.

Tal estratégia pode ser amplamente explorada nesse periodo pos-pandémico, no qual
muitas aprendizagens nao foram adquiridas de modo a otimizar o tempo pedagogico e suscitar
0 desenvolvimento de habilidades bésicas que foram prejudicadas, de modo que o professor
utilize o tempo de sala de aula para ampliacdo e progressao desses contetdos. A sala de aula
invertida pode contribuir para essa retomada de contetdos ndo consolidados, de maneira que
otimize o tempo pedagdgico e dé mais autonomia para 0s estudantes adquirirem 0s
conhecimentos basicos fora do tempo escolar e permitir os professores de amplia-los em suas
intervengOes em sala de aula.

Outro aspecto mencionado pelos estudantes foi a facilidade de acesso aos materiais
digitais que foram compartilhados pelo grupo do WhatsApp da turma. Nesse grupo eu postava
tanto os conteudos e atividades que foram trabalhadas no dia da aula quanto as tarefas para
casa e materiais extras para dar suporte as aulas. O que na opinido dos estudantes facilitou a
aprendizagem por poderem recorrer a esses materiais sempre que necessario e também por

otimizar o tempo da aula.

Excerto 19: “Eu acho que o material online ajuda muito o ensino de inglés. E muito
melhor que s6 copiar do quadro. Eu acho que o uso da tecnologia ajuda bastante o
ensino de inglés pelo fato que a internet é mundial, a gente pode aprender muitas
coisas em inglés através do Google e das atividades que vocé passa por meio dos
sites” (E14, Roda de conversa - 12/06/2023).
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Excerto 20: “As aulas de inglés com esse material on-line combinam muito bem
porque eu aprendi muito, bem mais com as atividades on-line” (E9, Roda de conversa
- 12/06/2023).

4.2.3. Percepcao dos estudantes quanto ao uso do celular em sala de aula

Investigados por meio do questionario inicial sobre como os estudantes viam o uso do
celular no ambiente escolar, as respostas apontaram que eles dividiam opinido sobre como
enxergavam o uso deste dispositivo na sala de aula.

Dos 15 alunos participantes, nenhum relatou ver o celular apenas como um fator
negativo. Sete estudantes afirmaram que enxergam o celular tanto pelo lado positivo, como
sendo um facilitador no processo de aprendizagem, quanto pelo lado negativo, no sentido de

ser um distrator da atencéo as aulas.

Excerto 21: “As vezes me distrai com jogos, mas me ajuda nas atividades” (ES,
Questionario Inicial).

Essa fala revela que o aluno se deixa distrair pelos jogos eletrénicos do celular durante
as aulas, revelando tanto um uso que foge ao pedagdgico como também afirma o uso para essa
finalidade ao utilizar-se do celular para auxiliar na realizacdo de tarefas, mas sem demonstrar
um posicionamento critico. Alguns estudantes conseguem ter uma percep¢ao mais critica
quanto ao uso do equipamento e de como podem ajustar suas condutas para o uso pedagdgico
se bem orientado e acompanhado da supervisdo de um educador.

O jogo exerce um certo fascinio nos jovens, adolescentes e até mesmo em adultos.
Quem ndo gosta de uma competicdo saudavel? De ser desafiado? Assim, ao analisar essa fala
de E6 que se deixa distrair pelos jogos, mas que ao mesmo tempo utiliza o celular para ajudar
nas atividades, enxergo possibilidades de se trabalhar os jogos através de aulas gamificadas,
inserindo elementos dos jogos em prol da aprendizagem, criando uma forma de deixar 0s
alunos mais conectados com a aula e mais interessados pela disciplina. Uma vez que, segundo

Coscarelli (ano da publicacdo), os jogos podem ser recursos no processo de aprendizagem:

Retomando a ideia de voltar a ser crianca, de nunca deixar de ser, ou melhor, de ndo
fazer uma separacdo rigida e ndo estabelecer fronteiras entre a infancia e outras fases
da vida. Gee (2004) nos mostra que podemos aprender muito sobre educacdo com 0s
videogames e precisamos levar 0s jogos mais a sério, para poder usa-los como
recursos pedagogicos que aliem aprendizagem e prazer, que nunca deveriam ser
separados. Se aprende melhor o que se aprende com alegria, com envolvimento e
motivacdo. Os jogos desenvolvem memoria, criatividade, raciocinio, solucdo de
problemas, bem como ajudam os jogadores a lidar com a frustacdo e a trabalhar
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colaborativamente, promovendo a socializagdo e sentimento de pertencimento a um
grupo ou comunidade. (Coscarelli, 2016, p. 13)

O fator distracdo/descontracdo também foi mencionado conforme os excertos 22, 23 e
24, cabendo uma reflexdo sobre o motivo pelo qual o aluno tem se distraido, se essa distracao
ndo esta diretamente relacionada ao modelo de aula tradicional no qual o aluno fica passivo e,

por isso, acaba se distraindo:

Excerto 22: “Os dois, depende muito do aluno, ele pode ser sim uma forma de
aprendizado, pois € um modo diferente de estudar. Porém também pode distrair e
desconcentrar os alunos” (E5, Questionario Inicial).

Excerto 23: “O celular pode ser um bom aliado para os estudos se usado para essa
finalidade. Em outro caso, um distrator se usado somente para jogos e redes sociais”
(E8, Questionario Inicial).

Excerto 24: “Enxergo como um ajudante durante as atividades de casa ou na escola,
mas desconcentra sim também nos estudos” (E12, Questionario Inicial).

Para os estudantes dos excertos 22, 25 e 26, o bom uso do celular depende da forma
como eles o utilizam para a aprendizagem, implicando em uma autorresponsabilizacdo sobre
como devem agir perante esses dispositivos. Ou seja, 0 bom uso depende da forma como o
utilizam, revelando um senso critico, mas que nem sempre é demonstrado pelos outros

estudantes.

Excerto 25: “Depende muito do estudante, porque alguns usam para beneficio
préprio (em relacdo ao aprendizado), mas a maioria usa para atividades que ndo tem
nenhuma relacdo com os estudos. Em relagdo a mim, eu acho que ndo altera em nada,
ndo tira e nem acrescenta” (E7, Questionario Inicial).

Excerto 26: “E muito 1til o celular, porém depende da maturidade das pessoas que
vao utilizar porque algumas pessoas que ndo tém responsabilidade e ao invés de
pesquisar sobre um assunto para entender melhor na aula, vai jogar, vai ficar
assistindo coisas e ndo presta atengdo na aula e nem no assunto” (E6, Roda de
Conversa - 17/04/2023).

Ja E15, no excerto 27, revelou um uso excessivo ao falar que fica muito tempo no

celular tanto para o estudo quanto para comunicagao/entretenimento:

Excerto 27: “Os dois, eu fico muito tempo no meu celular estudando, vendo video
aulas, assistindo, jogando e conversando” (E15, Questionério Inicial).



113

Entendendo que por serem criangas e adolescentes e ainda estarem em processo de
formacgdo do conhecimento e do senso critico, € papel da familia e da escola promover a
discussao sobre o uso das tecnologias, e ndo apenas proibi-las. Pois as TDICs ja fazem parte
do cotidiano desses jovens, e, portanto, devemos orientar para a promog¢do do uso seguro e
consciente dessas tecnologias. Deste modo, concordo com o pensamento de Bureli;
Seluchinesk (2019, p. 242) que dizem que

Compreender as midias e reconhecer seu imenso potencial é a tarefa de pais,
educadores que se sintam responsaveis pela educagdo das criangas. Procurar uma
posicdo mais sensata entre 0s extremos pois ndo cabe ignorar 0s riscos das novas
tecnologias, perante as criancas e adolescentes, e com a atracdo que tais aparatos
exercem sobre as novas geracoes. Entender como essa nova geragdo de criangas e
jovens usa as TIC é fundamental, pois sdo essas mesmas pessoas que estardo no
comando da sociedade daqui a alguns anos. E nossa funcéo, hoje, mostrar o caminho
para que elas possam aproveitar todos os beneficios dessas tecnologias, fazendo um
uso consciente e seguro.

Apesar dos pontos negativos, a maioria dos participantes apontou apenas enxergar o
lado positivo para o uso do celular, como sendo um facilitador no processo de aprendizagem,

conforme demonstram 0s excertos a seguir.

Excerto 28: “Eu enxergo como uma necessidade, e ele ajuda muito na aprendizagem,
por exemplo o professor(a) passou uma pesquisa para casa, como vocé vai fazer a
pesquisa daquele assunto? Pelo celular né? Ou pelo computador, e também tem vérias
video aulas no Youtube. Por isso acho bem necessario” (E1, Questionario Inicial).

Excerto 29: “Enxergo como um ajudante pois em aulas de matematica posso
consultar a calculadora, assim como também em outras aulas posso consultar para a
mesma finalidade de aprendizado, e o celular ajuda a mim com as mdsicas que sempre
coloco para ajudar a me acalmar ou me concentrar também” (E2, Questionario
Inicial).

Excerto 30: “Eu acho que o uso do celular ajudaria bastante nas disciplinas” (E11,
Questionario Inicial).

Excerto 31: “Na minha opinido, o uso do celular ajuda e auxilia na aprendizagem”
(E4, Questionario Inicial).

Excerto 32: “Eu ndo uso o celular na sala de aula porque eu ndo tenho um, mas
enxergaria como uma ajuda, com o fato de poder fazer pesquisas, célculos répidos,
tradugdes e poder ajudar com assuntos que nédo consegui entender a explicacéo do(a)
professor(a). (E14, Questionario inicial).

Retomando a fala de E1, que aponta o celular como uma necessidade, 0 uso desse
substantivo denota a relacdo que muitas pessoas hoje em dia tém com esse aparelho, chegando
a ser item indispensavel na sua rotina diéria. Para Santaella (2007, p. 233), esses dispositivos

moveis sao “pequenas criaturas vivas” que estdo constantemente ao nosso lado, nos propondo
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experimentar “uma virada dramatica no nosso senso de localizag¢do, tempo, valores, ética,
etiqueta e cultura”.

Nesse sentido, se esses dispositivos fazem parte do cotidiano dos estudantes, por que
ndo os utilizar em praticas educativas significativas? Ao contrario do que muitos professores
temem que o0 uso de tecnologias possa substituir o papel docente, eles serviriam como

auxiliares, pois, ainda segundo Santaella (2013, p.27):

Embora ubiqua*’, a aprendizagem disponibilizada pelos dispositivos mdveis ndo
prescinde da educagdo formal. Ao contrario, longe de poder substituir os processos
formais de ensino, a aprendizagem ubiqua é muito mais um complemento desses
processos do que um substituto deles. Quem ganha com essa complementaridade é o
ser humano em formacéo pelo acréscimo de possibilidades que a ubiquidade Ihe abre.
Por isso mesmo, mergulhar no jogo das complementaridades deveria ser o mote para
nos educadores em prol de formas de aprendizagem que estejam em sintonia com 0s
sSinos que tocam no nNosso tempo.

Portanto, um planejamento adequado do uso das tecnologias em sala de aula
contribuiria tanto para a aprendizagem dos estudantes quanto para a melhoria da pratica
pedagdgica docente, pois teria alunos mais participativos e engajados durante as aulas e 0s
celulares, que ao invés de ser elementos dissipadores da atencdo, poderiam ser utilizados como
ferramentas pedagogicas.

Dessa forma, busquei nesta pesquisa promover os letramentos digitais tanto no sentido
apreendido por Dudeney; Hockly e Pegrum (2016) propondo os diversos letramentos digitais
(letramento impresso, em SMS, em hipertexto, em multimidias, em jogos, movel etc.) quanto
no sentido atribuido por Selber (2004) buscando ndo somente a utilizacdo de ferramentas
digitais por meio do celular no sentido do letramento funcional quanto na tentativa de propor
por meio das reflexdes um letramento digital critico-reflexivo e retérico na escola. Essas foram
as bases que levei em consideragcdo no planejamento das atividades elaboradas durante a
aplicacdo da pesquisa com os estudantes, partindo de letramento digital funcional com
perspectivas de alcancar um letramento digital mais reflexivo conforme narrarei nas situagdes

de aprendizagem propostas na se¢éo seguinte.

4.3. Situaces de aprendizagens de Lingua Inglesa por meio dos letramentos digitais.

Como a tentativa de aplicagdo do projeto de pesquisa na ultima unidade letiva de 2022
ndo foi bem-sucedida devido aos inimeros obstaculos que surgiram ao longo daquele periodo,

47 Aprendizagem ubiqua é o modelo de aprendizagem se baseia no uso das tecnologias e dispositivos mdveis
(smartphones, tablets etc.) como ferramentas de aprendizado e comunicag&o.
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em comum acordo com a gestdo escolar e com a coordenacao pedagogica da escola, acordamos
que a geracdo de dados ocorreria hovamente na primeira unidade letiva de 2023, que no
municipio no qual a escola esta situada estava oficialmente prevista para 24 de fevereiro.

Devido ao fato que a professora pesquisadora teve sua licenca para estudo liberada e
publicada em diario oficial em novembro de 2022, no inicio do ano letivo 2023 ja tinha na
escola uma professora temporaria contratada pela SEMED para substitui-la durante o periodo
de sua licenca e que assumiria as suas turmas.

Por conta desse novo cenario, foi ajustado que os alunos que tinham se voluntariado a
participar da pesquisa ficariam com a professora pesquisadora e a professora substituta ficaria
com os demais estudantes da turma.

Assim posto, a professora substituta e a professora pesquisadora se reuniram para
ajustar o plano de curso da unidade de modo a trabalharem 0s mesmos objetos de
conhecimento, competéncias e habilidades. Sendo que a professora pesquisadora faria 0 uso
das TDICs, especialmente dos celulares, em algumas situacdes de aprendizagem de modo a
unir os objetivos pedagogicos propostos pelo planejamento da escola com os seus objetivos de
pesquisa.

Com a divisdo da turma, a professora pesquisadora passou a utilizar o espaco da
biblioteca para realizar a pesquisa com o0s estudantes, pois o sinal da internet também precisou
ser realocado para este espaco, visto que com a mudanca de série, houve também a mudanca
de sala da turma.

O periodo da 12 unidade letiva de 2023 definido em calendério escolar iria de 24/02 a
31/05. Entretanto, devido a varias interrupgdes de aulas por situagdes diversas, o periodo
efetivo que estive com o grupo de estudantes participantes da pesquisa foi de 03/04 a 12/06/23.

Definidos o local, os participantes e o programa a ser cumprido, a professora
pesquisadora ajustou o planejamento da unidade letiva para incorporar o uso das TDICs através
de seus equipamentos proprios (smartphone, notebook, projetor multimidia, caixa de som),
bem como utilizar os dispositivos moveis dos estudantes tanto para a realizacdo de tarefas em
sala de aula quanto em tarefas para casa, de forma a cumprir tantos os objetivos didaticos do
planejamento escolar quanto analisar como a partir do desenvolvimento de préticas de
letramentos digitais por meio das situacdes de aprendizagem utilizando o celular em sala de
aula contribuiram ou ndo para o engajamento e aprendizagem dos estudantes nas aulas de

Lingua Inglesa e propor mudancas para a melhoria do ensino de LI nesta escola.
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Tendo como norte o que é preposto pela BNCC (2018) que o uso das TDICs nao deve
ser somente como meio ou suporte, ou seja, 0 uso apenas da ferramenta, mas também que possa
utiliza-las com os alunos para que construam conhecimentos com e sobre o uso dessas TDICs.

Para isto, busquei investigar qual conhecimento prévio acerca das TDICs os estudantes
possuiam para planejar atividades que eles tanto aprendessem por meio das TDICs quanto
aprendessem como utilizar aquelas tecnologias que eles desconhecessem ou tivessem pouco
conhecimento sobre.

Dessa forma, incorporei no planejamento situacGes de aprendizagens nas quais 0s
estudantes utilizariam as tecnologias tanto como meio quanto como objeto de estudo, para que
ndo somente aprendessem com elas, mas também sobre elas, de modo a desenvolver o

letramento digital e a aprendizagem de lingua inglesa concomitantemente.

O que revelou a avaliagdo diagnostica?

Antes de comecarmos a aplicacdo do projeto de pesquisa com os estudantes foi feita
uma avaliacdo diagnostica para mensurar o nivel de aprendizagem de inglés da turma em
relacdo as habilidades dos anos anteriores, pois muitas dessas aprendizagens ndo foram
consolidadas durante o periodo de ensino emergencial remoto. Dos conteddos abordados na
avaliacdo diagnostica, o rendimento da turma na avaliacdo foi muito baixo, suscitando uma

retomada de planejamento.

Quadro 8: Mapeamento da Avaliacdo Diagndstica*®

Questoes | Habilidade Detalhamento das Habilidades Percentual
de acertos

01,05 | (EFO8LIOS) | Inferir informacdes e relagdes que ndo aparecem de modo explicito no 60%
texto para construcédo de sentidos.

02 (EFO7LI06) | Antecipar o sentido global de textos em lingua inglesa por inferéncias, 45%
com base em leitura rapida, observando titulos, primeiras e dltimas
frases de paragrafos e palavras-chave repetidas.

03,04 | (EFO7LI09) | Selecionar, em um texto, a informacdo desejada como objetivo de 55%
leitura.

06,07 | (EFO6LI19) |Utilizar o presente do indicativo para identificar pessoas (verbo to be) 40%
e descrever rotinas didrias.

48 A avaliagéo diagnostica foi aplicada com as trés turmas de 9° ano, entretanto os dados apontados neste quadro
sO levaram em consideracdo o percentual de acertos por habilidades dos alunos participantes da pesquisa.
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08,09 | (EFO6LI19) | Utilizar o presente do indicativo para identificar pessoas (verbo to be) 32%
e descrever rotinas didrias.

10,13 | (EFO6LI17) | Construir repertério lexical relativo a temas familiares (escola, 40%
familia, rotina diaria, atividades de lazer, esportes, entre outros)

11,12 | (EFO7LI1S) | Construir repertorio lexical relativo a verbos regulares e irregulares 26%
(formas no passado), preposi¢Oes de tempo (in, on, at) e conectores
(and, but, because, then, so, before, after, entre outros).

14 (EFO7LI19) | Discriminar sujeito de objeto utilizando pronomes a eles relacionados. 49%

15,16 | (EFO8LI12) | Construir repertorio lexical relativo a planos, previsdes e expectativas 29%
para o futuro.

17,18 | (EFO8LI14) | Utilizar formas verbais do futuro para descrever planos e expectativas 41%
e fazer previsoes.

19,20 | (EFO8LI15) | Utilizar, de modo inteligivel, as formas comparativas e superlativas de 26%
adjetivos para comparar qualidades e quantidades

Fonte: autoria propria

Pelo diagndstico realizado pela professora pesquisadora juntamente com a professora
substituta foi verificado que o nivel de aprendizagem dos estudantes nao permitiria a utilizacéo
somente do livro didatico do 9° ano, visto que além da complexidade do vocabulario dos textos,
0s objetos de conhecimento elencados para esta série necessitariam que 0s mesmo tivessem
consolidado as habilidades dos anos anteriores, assim sendo ficou definido que iriamos retomar
contetdos e habilidades essenciais dos anos anteriores na 12 unidade e, progressivamente,
irmos mesclando com as competéncias e habilidades do ano em questao.

Logo, foram definidos como assuntos a serem retomados na primeira unidade: os
pronomes sujeitos e objetos, Presente Simples (rotina), estratégias de leitura, ampliacdo de
repertorio lexical referentes a temas familiares (escola, familia, rotina diaria, atividades de
lazer, esportes, entre outros). Desta forma, busquei elaborar as situacdes de aprendizagem
abaixo especificadas de modo a cumprir o que foi previsto para a unidade, bem como criar
situacdes que promovessem o uso da TDICs e a promocéo do letramento digital.

Situacdo de Aprendizagem 01 — A opinido dos estudantes sobre o uso das TDICs

Tempo: 02 aulas de 50 minutos

A primeira situacdo de aprendizagem elaborada foi baseada no texto “Students offer

opinions on technology use” retirado das atividades complementares trazido do Manual do
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Professor do livro didatico de lingua inglesa Beyond Words 9° ano* adotado através do PNLD
para a turma.

A escolha desta atividade combinou perfeitamente para a aula inicial, uma vez que o
tema abordado por este pequeno texto tratava sobre a opinido dos estudantes a respeito do uso
das tecnologias, possibilitando assim explorar varias competéncias e habilidades em lingua
inglesa propostas pela BNCC e o DCRB®, conforme quadro abaixo, bem como as opinides

dos alunos sobre 0 uso destes equipamentos.

Quadro 9: Habilidades a serem desenvolvidas na Situagéo de Aprendizagem 01

Eixo Tematico Competéncias Obijetos de Habilidades
Especificas conhecimento

(EFO9LIO7) Identificar
Estratégia de leitura: argumentos principais e
recursos de persuasdo e | as evidéncias/exemplos

argumentacéo que 0s sustentam.

(EFO9LI09)

Leitura 34,5 Compartilhar, com os
colegas, a leitura dos
Reflexdo pos-leitura textos escritos pelo

grupo, valorizando o0s
diferentes pontos de
vista defendidos, com
ética e respeito.
Compreensdo de textos | (EFO9LIOLBA)
Oralidade 2,4,5 orais, multimodais, de | Apreciar, com respeito,
cunho argumentativo o discurso do outro.
(EFO9LI14) Utilizar
conectores indicadores

Construcdo de de adicdo, condicéo,

Conhecimentos repertorio lexical: usos | oposicdo, contraste,
Linguisticos 4,5 de linguagem em meio | concluséo e sintese
digital e conectores como auxiliares na

construgdo da
argumentacao e
intencionalidade
discursiva.
Fonte: Autoria propria - adaptada da BNCC e DCRB

Essa atividade foi dividida em 3 momentos: pré-leitura, durante a leitura e pos-leitura.
Na pré-leitura, a professora pesquisadora entregou a cada estudante um pedaco de papel

contendo a resposta que cada um havia dado no questionario inicial sobre como eles viam o

49 COSTA, Elzimar G. de M.; FREITAS, Luciana Maria A. de; NEVES, Rogério (orgs.). Beyond Words: Manual
do professor 9° ano, 1. Ed. — S&o Paulo: Richmond Educacéo, 2018.

50 Como no periodo de aplicagdo da pesquisa 0 Documento Curricular do Municipio de Lauro de Freitas ainda
ndo tinha sido publicado, fizemos o plano de unidade alinhado com a Base Nacional Comum Curricular e o
Documento Curricular Referencial da Bahia como orientadores curriculares para o planejamento.
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uso das TDICs, em particular do celular em sala de aula e foi feita uma leitura oral em lingua
materna da opinido de cada estudante. Em seguida, categorizamos as respostas como positivas,
negativas e ambos 0s casos.

Para a etapa do durante a leitura, como essa atividade complementar ndo estava contida
no livro dos estudantes, apenas no Manual do Professor, foi distribuida uma copia do texto
tanto em papel impresso quanto compartilhado digitalmente no grupo de WhatsApp criado para
a interacéo e disponibilizacdo de materiais e atividades com os estudantes.

A professora explicou aos estudantes as estratégias de leitura Skimming e Scanning e
solicitou que os estudantes fizessem o Skimming do texto, ou seja, que os alunos fizessem a
leitura rapida do mesmo visando colher o maior nimero de informagdes ao primeiro contato
com ele para identificar sua ideia geral, seu tema.

Apos identificarem o tema, os alunos foram divididos em duplas/trios e fizeram o
scanning do texto, escaneando-o para identificar as palavras cognatas e/ou ja conhecidas em
lingua inglesa ao fazerem a traducdo, salientando que caso encontrassem alguma palavra
desconhecida eles usariam da estratégia de tentar inferir pelo contexto, ndo conseguindo
poderiam fazer uso do dicionario on-line por meio dos seus dispositivos madveis, o que foi a
opcao escolhida por todos. Em seguida, foi solicitado que cada grupo compartilhasse oralmente
uma parte do texto traduzido, assim compartilhando com os demais e entrando em consenso de
qual traducdo seria a mais adequada, trocando informacGes com os demais grupos e decidindo
coletivamente. Nessa parte da atividade também foram retomadas as habilidades de leitura
(EFO7LIO6, EFO7LI09, EFO8LIOS) e as habilidades de préaticas de oralidades (EFO7LIOL,
EFO8LI01) referentes aos anos anteriores, visto que apresentaram dificuldades na avaliagcéo
diagnostica nestas habilidades.

Essas etapas de pre-leitura e durante a leitura levaram uma aula, ficando a etapa seguinte
para a préxima aula. Como tarefa de casa foi solicitado que os alunos traduzissem para o inglés
as respostas que haviam dado no questionario e que utilizassem o celular tanto para auxiliar na
traducdo por meio de dicionarios on-line, bem como para tentarem conferir a prondncia dos
termos que tivessem duvidas e, caso desejassem ensaiar oralmente, que gravassem por meio
do gravador de voz suas falas lendo suas respostas em inglés.

Na aula seguinte retomei a atividade, fazendo novamente a leitura do texto oralmente
para a turma, checando com os alunos a pronuncia e entonacdo. Depois foi solicitado que 0s
alunos identificassem quais foram os argumentos trazidos pelo texto para defender o uso da
tecnologia (habilidade EFO9LI07) e explicar os conectores (habilidade EFO9LI114) que foram
apresentados, identificando qual a funcédo deles no texto.
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Como tarefa de pds-leitura, solicitei que os alunos comparassem 0s argumentos trazidos
pelo texto com as opiniBes deles no questionario, promovendo um debate oral e uma reflexao
sobre o uso dessas tecnologias (habilidade EFO9L107), quais os beneficios e maleficios que
eles podem trazer para a sala de aula/aprendizagem e como podemos fazer o bom uso desses
equipamentos.

Os estudantes que utilizaram o celular como suporte para a tarefa de casa, que ensaiaram
gravando a sua fala, se sentiram mais confiantes de tentar emitir a sua opinido lendo as suas
falas em inglés, e aqueles que ndo o fizeram ou ndo se sentiram confortavel, participaram em

portugués.

Analisando a situacéo de aprendizagem 01

A atividade foi bastante produtiva, pois os alunos trabalharam individualmente em casa
e em grupo colaborativamente em sala de aula, realizando o que Ihes foi proposto e utilizando
o celular ndo apenas como ferramenta de traducdo, mas também como um apoio para a pesquisa
e para a pratica da oralidade ao gravarem as suas falas, pois ao se ouvirem falando em inglés
eles puderam checar as suas prondncias e corrigir possiveis erros, conforme foi relatado por E7

guando disse:

Excerto 33: “E bem legal se ouvir falando, parece até que a nossa voz muda (risos).
Eu utilizei o celular para ficar repetindo as palavras que eu ndo sabia pronunciar e
tentei falar bonitinho, ndo ¢ facil, mas praticando a gente vai melhorando” (E7,
gravacdo da aula - 24/04/23).

Os estudantes relataram na corre¢édo da atividade que gostaram de fazer a traducéo das
suas respostas, pois na maioria das vezes faziam traducGes de outros tipos de textos, mas ndo
de suas opinides. Durante a conversa, demonstraram reconhecer mais pontos positivos com o
uso das tecnologias do que pontos negativos. Descobriram como utilizar o gravador de voz
como uma ferramenta de apoio para a pratica de speaking, pois poderiam gravar e regravar até
se sentirem confortaveis com as suas falas, e utilizar de outros recursos como o dicionario
online e aplicativos de pronancia para conferir a prondncia correta de um termo que estivessem
em duvida, além do que o fato de poderem se ouvir falando e avaliarem a sua prépria producao
oral.

Para além do conhecimento linguistico de aquisicdo de novo repertorio lexical e de

prondncia, a atividade buscou desenvolver a reflexdo sobre a importancia do letramento digital
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critico, de como aprender com e sobre o uso adequado das ferramentas digitais, trazendo nédo
s0 0 uso da ferramenta, mas fazendo os alunos refletirem, argumentarem sobre 0 Seu uso,

fazendo coro ao que Coscarelli defende que:

“As tecnologias digitais, disponiveis agora nos celulares e amplamente utilizadas por
todas as camadas sociais como meio de comunicagdo, producéo e disseminacdo de
saberes, precisam ser estudadas e compreendidas. Os mais diversos contextos
escolares precisam discutir e se apropriar dessas tecnologias para que os alunos
também incorporem em suas vidas as inGmeras possibilidades oferecidas por
equipamentos (computadores, laptops, celulares, tablets e outros gadgets) e

aplicativos” (Coscarelli, 2016, p.11 - grifos meus).

Dentre os argumentos positivos levantados pelos estudantes na corre¢do oral da
atividade para o uso do celular para a aprendizagem de inglés, apontaram os excertos abaixo

extraidos da gravacdo da aula do dia 24/04/2023:

Excerto 34: “Eu posso armazenar muitos materiais de estudo no celular e consultar
a qualquer hora e lugar” (E2, gravacdo da aula - 24/04/23).

Excerto 35: “Me ajuda na realizag@o de pesquisas” (E5, gravacéo da aula - 24/04/23).

Excerto 36: “Pode ser usado para praticar prontincia como fizemos na atividade” (ES,
gravacdo da aula - 24/04/23).

Excerto 37: “Se a pessoa tem vergonha de falar, pode enviar as mensagens escritas

em inglés” (E12, gravagdo da aula - 24/04/23).

Excerto 38: “Tem aplicativos que ajudam a aprender inglés” (E1, gravacéo da aula -
24/04/23).

Excerto 39: “Posso aprender ouvindo as musicas em inglés e praticar a fala cantando
essas musicas” (E13, gravacgdo da aula - 24/04/23).

Logo, os estudantes enxergaram possibilidades pedagdgicas associadas a aprendizagem
de lingua inglesa para o uso deste dispositivo que até entdo estava sendo utilizado apenas para
entretenimento e sendo utilizado em sala de aula sem nenhuma finalidade pedagogica.
Indicando que, sob uma boa mediacdo docente, esses dispositivos podem ser incorporados as
praticas pedagogicas de forma intencional, planejada e significativa para a aprendizagem dos
estudantes, visando um letramento digital para que possam fazer o bom uso desses dispositivos
dentro e fora do ambiente escolar. Uma vez que diante desta nova realidade imposta pelo uso

das tecnologias:

[...] deparamo-nos com o desafio e as possibilidades de apropriacdo dessas
ferramentas, que propiciam a alunos e professores a realizacdo de suas tarefas
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relacionadas aos processos de aprender e ensinar considerando os contextos da
cibercultura. Olhar a realidade na qual estamos imersos € — também — verificar como
os alunos chegam até a nés, quais linguagens utilizam e como é possivel estabelecer
um didlogo baseado na cibercultura (Cerutti, 2016, p. 9-10).

Situacdo de Aprendizagem 02 — Quanto do meu tempo eu tenho dedicado as tecnologias?

Tempo: Duas aulas de 50 minutos
Um dado do questionario inicial que ndo poderia deixar passar desapercebido é o tempo

que esses adolescentes tém ficado conectados a internet por meio de dispositivos maveis.

Gréfico 3: Tempo de acesso

Tempo de acesso

o N S OV

Horas diarias

B -1 hora MEntre1ab5horas ®Entre6al5horas B+ 15 horas
Fonte: elaborado pela autora (com base no Questionério inicial)

Baseada nessa informacdo, planejei a atividade 2 que, além de revisar os conteidos e
habilidades relacionados com o Simple Present, propiciava uma leitura e reflexdo sobre o
tempo de uso das tecnologias.

Figura 7: Atividade do livro sobre o tempo de conexao
€D How much time a day do you spend “connected”? Based on the first part of .

the following text (infographic), complete its second part (statistics) as in the
example
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erson can have underst 152 of the recention of too mu
OF MEDIA ABSORBED person can have underst of the reception of too much
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i
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Fonte: extraido do livro Way to Engliéh 8%ano pp. 24255

51 Atividade retirada do livro digital da Colecio Way to English 8° ano. Disponivel em
https://anyflip.com/utpc/wjwd Acesso em 18 abr. 2023.



https://anyflip.com/utpc/wjwd

123

Nesta atividade o tema abordado pelo infografico abordava a sobrecarga de informacdes
demandada pelo uso das tecnologias, trabalhando as competéncias e habilidades em lingua
inglesa listadas no quadro abaixo, bem como uma reflexdo sobre o seu tempo de uso destes

equipamentos.

Quadro 10: Habilidades a serem desenvolvidas na Situacdo de Aprendizagem 02

Eixo Tematico

Competéncias
Especificas

Objetos de conhecimento

Habilidades

Leitura

2,5

Compreensdo geral e
especifica: leitura rapida
(skimming, scanning)

(EFO7LIO6) Antecipar o sentido
global de textos em lingua inglesa
por inferéncias, com base em leitura
rapida, observando titulos, primeiras
e ultimas frases de paréagrafos e
palavras-chave repetidas.

(EFO7LIOT) Identificar a(s)
informacdo(Bes)-chave de partes de
um texto em lingua inglesa
(parégrafos).

Reflexdo pos-leitura

(EFO9LI0Y9) Compartilhar, com os
colegas, a leitura dos textos escritos
pelo grupo, valorizando o0s
diferentes  pontos de  vista
defendidos, com ética e respeito.

Escrita

1,235

Produgdo de textos
escritos, em formatos
diversos, com a mediagao
do professor

(EFO6LI115) Produzir textos escritos
em lingua inglesa (historias em
quadrinhos, cartazes, chats, blogues,
agendas, fotolegendas, entre outros),
sobre si mesmo, sua familia, seus
amigos, gostos, preferéncias e
rotinas, sua comunidade e seu
contexto escolar.

Oralidade

2,4,5

Reflexdo pos-leitura

(EFO9LI04) Expor resultados de
pesquisa ou estudo com o apoio de
recursos, tais como notas, graficos,
tabelas, entre outros, adequando as
estratégias de construcdo do texto
oral aos objetivos de comunicacado e
ao contexto.

Conheci-
mentos
Linguisticos

4,5

Presente simples e
continuo (formas
afirmativa, negativa e
interrogativa)

(EFO6LI19) Utilizar o presente do
indicativo para identificar pessoas e
descrever rotinas didrias.

Fonte: Autoria propria - adaptada da BNCC e DCRB

Para essa atividade, as imagens foram projetadas na sala usando o projetor e 0 notebook
da professora e enviadas aos estudantes via grupo de WhatsApp. Em duplas eles iriam ler o
infografico e completar as estatisticas de quanto tempo em minutos as pessoas passavam

conectadas em cada uma das atividades citadas.



124

Além de explorar as informacgdes verbais e ndo-verbais trazidas no infografico, os
alunos tiveram que ativar seus conhecimentos de matematica para fazer as conversdes de horas
em minutos, alguns utilizaram a calculadora do celular para realizagdo dos célculos, o que foi
permitido, pois o objetivo da aula ndo era verificar as suas habilidades em fazerem célculos,
mas de entenderem que precisariam realizar essa operacdo para chegar a resposta esperada.
Enquanto eles realizavam ativamente a tarefa, a professora ia circulando pela sala, observando,
tomando notas e dirimindo possiveis davidas. Ao finalizarem a mesma, partimos para a
correcdo e discussdo sobre a temaética trazida pelo texto sobre sobrecarga de informacéao
(information overload) e de como poderiam otimizar 0 seu tempo e evitar esse tipo de
sobrecarga.

Nesse momento, retomei as informacdes dadas pelos estudantes no questionario sobre
o0 tempo de acesso a internet e solicitei que como tarefa de casa eles refizessem a atividade de
completar os dados estatisticos s6 que dessa vez com suas informagdes pessoais. Lembrando
que ao trocar o pronome da 3?2 pessoa (he/she) para a 12 pessoa (I) eles teriam que modificar a
forma do verbo no Simple Present, assim retomando esse assunto que também apresentaram
dificuldades na avaliacdo diagnostica.

Na aula seguinte, iniciamos com a corre¢do oral da atividade solicitada, os alunos
participaram falando em inglés quanto tempo do dia dedicavam a cada uma das tarefas e como
eram 15 estudantes na turma essa atividade levou boa parte do tempo da aula, mas que passou
rapidamente, uma vez que todos demonstraram interesse em compartilhar suas informacoes.
Ao contrastar o0 assunto abordado na tarefa com as praticas sociais que os estudantes vém
desenvolvendo com o uso das TDICs, questionou-se 0 modo como essas praticas se ddo de
modo a suscitar uma reflexao critica sobre o tempo de uso e o bom uso dessas tecnologias,
coadunando com o pensamento de Freire (ano de publicacdo) e ampliando para além dos

computadores as tecnologias digitais como um todo.

[...] a educacdo ndo ¢ redutivel a técnica, mas ndo se faz educacdo sem ela. Ndo é
possivel, a meu ver, comegar um novo século sem terminar este. Acho que o uso de
computadores no processo de ensino/aprendizagem, em lugar de reduzir, pode
expandir a capacidade critica e criativa de nossos meninos e meninas. Depende de
quem o usa, a favor de qué e de quem, e para qué. Ja colocamos o essencial nas
escolas; agora podemos pensar em colocar computadores (Freire, 2007, p. 98).

Durante essa partilha, a professora observou que os estudantes tinham dificuldade em
ler os numerais em inglés por extenso, principalmente os nimeros na ordem das centenas. Ela

foi ajudando cada um que tinha necessidade e, a pedido da turma, iniciamos uma revisao dos
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nimeros. O que ndo era um contetdo a ser abordado, mas que surgiu da necessidade dos
estudantes e, devido ao tempo e as dificuldades diagnosticadas nesta atividade, o conteddo

precisou ser incluido e foi o tema da situacdo de aprendizagem 3.

Analisando a situacdo de aprendizagem 02

A possibilidade de utilizar materiais em formato digital facilitou o trabalho pedagdgico
da professora em personalizar a aula para a realidade da turma, o que néo seria possivel se s6
dependéssemos do livro didatico adotado, visto que ele ndo estava de acordo para o nivel dos
estudantes.

Ao ter acesso a materiais diversos e de forma on-line (sem precisar do impresso, que
em algumas situac@es temos restricdo de quantidade de copias impressas na escola), o trabalho
pedagdgico fica mais otimizado, pois tem atividades fora do livro didatico que se o professor
fosse copiar no quadro branco e esperar que os alunos copiassem para depois responder,
perderia muito tempo, que no caso da disciplina de inglés cuja carga horaria semanal é de
apenas duas horas, cada minuto bem aproveitado de forma que os alunos pratiquem a lingua é
de grande importancia.

Para os estudantes, o fato de ndo precisarem ter que copiar a atividade ja foi um
incentivo a mais, pois eles dedicaram mais tempo em explorar o texto, seus vocabulos e na
execucdo da tarefa. O que nado teria acontecido se estivessem passivamente copiando do quadro.
A tarefa ficou armazenada digitalmente no celular e eles apenas copiaram no caderno as
respostas para cada uma e participaram mais oralmente ao compartilharem suas respostas.

O que para mim, enquanto professora da area da linguagem, é muito mais valido ter
uma turma participativa produzindo oralmente a lingua estrangeira do que um caderno
recheado de apontamentos aos quais 0s alunos ndo conseguem utilizar de forma pratica, situada
e significativa. Assim, a avaliacdo quanto a dificuldade na leitura dos nimeros por extenso em
inglés so surgiu por conta dessa préatica, pois se estivesse num padrao apenas de copiar e colocar
as respostas escritas no quadro, nao teria sido possivel perceber essa dificuldade dos estudantes.

Os dados apresentados na tabela abaixo foram s uma amostra das respostas dos alunos
que mais chamaram a atencgéo, pois de forma geral os estudantes responderam a essa atividade
com numeros que mostraram que tém dedicado muito tempo as tecnologias. Como essa
atividade sugeria a conversdao de horas em minutos, muitos alunos ndo consideraram 0s
segundos e expressaram o0 tempo sempre em horas exatas, 0 que gerou 0 tempo em minutos

apresentados nessa tabela.
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Estudante | Assistir Jogar Ouvir Surfar na Assistir Ler Usar
TV online musicas net videos celular

El 30 min - 360 min 480 min 240 min 40min 720h
E5 60 min 210 min | 120 min 600 min 580 min 60 min 900 min
E7 - - 420 min 640 min 400 min 240 min 600 min
E10 120 min | 720 min | 180 min 240 min 120 min - 960 min
El4 240 min - 30 min - - - 40 min

Fonte: Autoria propria com base nas respostas dos alunos a atividade

No caso de E14, que foi o Unico estudante do grupo que ndo tinha celular, o tempo de
exposicdo foi 0 menor, entretanto, também relatou ndo gastar tempo com leitura. Ouvir masicas
apareceu como a atividade comum a todos. Sendo que alguns relataram que a musica esta
presente em boa parte da sua rotina, inclusive que estudam ouvindo musica.

Infelizmente o habito da leitura ndo teve a total adesdao que a musica. Poucos alunos
relataram a leitura por prazer como um habito constante. Nessa atividade, foi orientado que
considerassem o tempo de leitura a leitura por iniciativa propria sem estar associada a alguma
tarefa escolar - Extensive Reading, ou seja, a leitura feita pelo prazer do ato de ler. Logo, poucos
alunos demonstraram esse habito.

Durante a atividade muitos alunos expressaram oralmente como estavam conectados a
maior parte do tempo, revelando que por terem acesso a musicas, jogos, séries, videos, textos
no celular, acabavam ndo utilizando outros dispositivos como a TV, radio ou até mesmo o
computador, pois com a facilidade de estar com tudo isso nas méos acabavam utilizando apenas
o celular para realizar a maioria dessas agoes.

Nesse momento da partilha, a professora solicitou que refletissem sobre como estavam
tendo uma sobrecarga de tempo conectados ao celular e sugeriu que os estudantes buscassem
otimizar esse tempo com atividades que favorecessem a sua aprendizagem e ndo utilizassem

um tempo que é tao precioso de forma ndo produtiva. Para Kenski:

Professores bem formados conseguem ter seguranca para administrar a diversidade
de seus alunos e, junto com eles, aproveitar o progresso e as experiéncias de uns e
garantir, a0 mesmo tempo, 0 acesso e 0 uso criterioso das tecnologias pelos outros. O
uso criativo das tecnologias pode auxiliar os professores a transformarem o
isolamento, a indiferenca e a alienacdo com que costumeiramente os alunos
frequentam as aulas, em interesse e colaboragdo, por meio das quais eles aprendam a
aprender, a respeitar, a aceitar, a serem pessoas melhores e cidaddos participativos.
Professor e aluno formam equipes de trabalho e passam a ser parceiros de um
mesmo interesse natural dos jovens estudantes pelas tecnologias e utiliza-las para
transformar a sala de aula em espago de aprendizagem ativa e de reflex@o coletiva;
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capacitar os alunos ndo apenas para lidar com as novas exigéncias do mundo do
trabalho, mas principalmente, para a producéo e manipulacdo das informacdes e para
0 posicionamento critico diante dessa nova realidade (Kenski, 2012, p. 103).

A partir dessas reflexdes feitas na roda de conversa, como tarefa de sala solicitei que
elaborassem a sua rotina diaria em inglés e tentassem configurar uma rotina na qual a
tecnologia estivesse presente, mas que nao fosse prejudicial ao seu desenvolvimento cognitivo,
social e interacional. Que as utilizassem de forma criativa em beneficio préprio, pois em tempos
tdo permeados de tecnologias, apenas conseguirdo bons resultados quem souber utiliza-las a
seu favor, de forma consciente e com responsabilidade. Ao finalizar a aula, deixei a seguinte
pergunta para reflexdo: - O uso que estou fazendo das tecnologias esta me ajudando ou me

prejudicando?

Situacdo de Aprendizagem 03 — O que posso fazer com 0s numeros em inglés? Por uma
aprendizagem mais significativa

Tempo: Duas aulas de 50 minutos

Partindo do que é proposto pela Teoria da Aprendizagem Significativa proposta por
David Ausubel (1963), segundo a qual, de acordo com Moreira (2012), a aprendizagem
significativa ocorre quando ideias expressas simbolicamente interagem de maneira substantiva
e nao arbitraria com aquilo que o aprendente ja& sabe. O autor esclarece
que substantiva significa ndo literal e que ndo arbitraria indica um conhecimento relevante ja
existente na estrutura cognitiva do sujeito que aprende, denominado por Ausubel,
como subsuncor ou ideia-ancora.

Assim sendo, os alunos ja tinham uma ideia-ancora sobre 0s numeros em inglés e de
alguma forma j& haviam memorizado alguns deles. Entretanto, quando a situacdo requeria que
os utilizassem na prética em situacdes orais eles demonstraram néo ter aprendido de forma
significativa e contextualizada esse contetdo.

De forma interventiva, elaborei essa situacdo de aprendizagem para que os estudantes
pudessem revisar 0 que ja haviam adquirido e ampliar o seu repertorio lexical sobre os nimeros
em diversas ordens, indo além das unidades e dezenas, para nimeros mais complexos como
centenas e milhares em situacdes reais de uso da lingua, de modo a desenvolver as seguintes
habilidades.
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Quadro 12: Habilidades a serem desenvolvidas na Situa¢do de Aprendizagem 03

Eixo Temético | Competéncias Obijetos de conhecimento Habilidades
Especificas

(EFO6LIOL) Interagir em situacBes
de intercAmbio oral, demonstrando
iniciativa para utilizar a lingua
Construcdo de lagos inglesa.

afetivos e convivio social | (EF06LI02) Coletar informacdes do
grupo, perguntando e respondendo
Producéo de textos orais, | sobre a familia, os amigos, a escola
Oralidade 34 com a mediagdo do e a comunidade.

professor (EFO6LI05) Aplicar 0S
conhecimentos da lingua inglesa
para falar de si e de outras pessoas,
explicitando informacdes pessoais e
caracteristicas relacionadas a gostos,
preferéncias e rotinas.

(EFO6LI115) Produzir textos escritos

Producéo de textos em lingua inglesa (histérias em

escritos, em formatos quadrinhos, cartazes, chats, blogues,

2,3,5 diversos, com a mediagdo | agendas, fotolegendas, entre outros),

Esrita do professor sobre si mesmo, sua familia, seus

amigos, gostos, preferéncias e
rotinas, sua comunidade e seu
contexto escolar.

Conheci- Presente simples e (EFO6LI19) Utilizar o presente do
mentos continuo (formas indicativo para identificar pessoas e
Linguisticos 4,5 afirmativa, negativa e descrever rotinas didrias.

interrogativa)
Fonte: Autoria prépria - adaptada da BNCC e DCRB

Para otimizar o tempo da aula e propiciar um maior acesso ao contetdo, utilizando da
metodologia da sala de aula invertida, solicitei que os alunos refletissem sobre o que ja sabiam
sobre 0s nimeros em inglés, em quais situacGes eles poderiam ser utilizados, que pesquisassem
como poderiam utilizar os nimeros em situac6es cotidianas e também enviou um material de
apoio com sugestdes de pesquisas por meio do celular para o grupo do WhatsApp com 0s
alunos. Foram enviados links de sites que traziam explica¢cfes sobre os nimeros em inglés, de
videos do Youtube que trabalhavam a prondncia e a escrita desses nimeros e solicitou que 0s
estudantes os estudassem como tarefa de casa e que pensassem em situacdes reais de uso da
lingua nas quais eles precisariam saber 0s nimeros para se comunicarem.

Ao iniciar a aula, a professora trouxe como Warm-up, um video do Youtube sobre a
importancia dos nimeros na vida real. How important are the numbers in our daily life?%2.

Ap0s assistirem ao video, perguntei aos alunos se alguma daquelas situacdes diarias havia sido

52 |ink do video: https://www.youtube.com/watch?v=XnkxuMQ9Sio
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pensada por eles na tarefa de casa, quais foram semelhantes e quais das que eles listaram que
ndo apareceram no video.

Os alunos socializaram suas respostas e pudemos refletir sobre qudo importante seria
saber utilizar os nUmeros em inglés nessas situagdes cotidianas. Como havia diversas situagdes
em que pudéssemos utilizar os nimeros, inicialmente os utilizamos para atividades orais em
que os alunos pudessem falar de si mesmos como por exemplo ao dizer sua idade, altura, peso,
namero telefonico e endereco.

A metodologia utilizada para essa aula foi pautada na ludicidade e na interacdo. Embora
sejam alunos de 9° ano, eles ndo se opuseram a uma abordagem mais ludica e com materiais
um pouco mais infantil para suas idades, pois segundo eles mesmos haviam relatado, alguns
ndo tiveram aulas de inglés no Fundamental 1, e 0 ano em que estariam no 6° ano, no qual
comumente essa abordagem mais ludica e esses conteidos sdo mais pertinentes, eles estavam
em casa por conta da pandemia e por isso algumas abordagens ndo foram vivenciadas e
algumas aprendizagens nao foram consolidadas.

A primeira atividade interativa da aula foi um bingo on-line em inglés para revisar 0s
numeros de 0 a 100, no qual as cartelas eram apresentadas e marcadas na tela dos celulares

utilizando o site bingobaker.com.

Figura 8- Imagem da pagina inicial do site Bingo Baker

Whip up a batch of bingo cards!
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Fonte: https://bingobaker.com/view/557836
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A professora explicou como funcionaria a atividade, sendo necessario compartilhar via
WhatsApp a URL® do site com os alunos. A partir do momento que cada estudante abria o
link, uma cartela de bingo era gerada em seu celular de modo a permitir que tivessem cartelas
individualizadas e interativas, pois ao clicarem na tela no nimero sorteado, esse ficava

marcado, permitindo o controle dos alunos para a sua conferéncia.

Figura 9: A professora ensinando como funcionava o site para os alunos realizarem a tarefa

Fonte: arquivo pessoal

Figura 10: Professora e estudante conferindo a cartela marcada no celular
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Fonte: arquivo pessoal

Nessa atividade os alunos puderam praticar o listening, o speaking e o conhecimento

linguistico sobre os nimeros de 0 a 100, revisando-os e a0 mesmo tempo se divertindo ao

%3 Do inglés - Uniform Resource Locator, em tradugdo livre significa localizador uniforme de recursos que
basicamente é o endereco virtual de uma pagina ou website.
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jogarem o bingo interativo, participando de forma ativa e até acirrada na disputa para ver quem
conseguia ganhar, mas tudo dentro da ordem e do respeito que foi a base estabelecida das
nossas interagoes.

Em seguida, a professora solicitou que os alunos formassem pares e praticassem
perguntas e respostas oralmente sobre informacGes pessoais em inglés como idade, altura, peso,
numero telefonico e endereco. Para cada bloco de perguntas e respostas, a professora explicava
no quadro o modelo de pergunta e resposta explicitando que em todas essas perguntas
utilizariamos o Simple Present, modelava com os estudantes a partir de um exemplo fixo e, em
seguida, eles praticavam com 0s pares a partir de suas proprias respostas.

Na aula seguinte, a professora ampliou o repertério dos nimeros para as unidades de
centenas e milhares e praticamos oralmente como se falava cada numeral em situacdes como
perguntar o preco de alguns dispositivos eletronicos, a distancia entre algumas cidades, qual a
altura de alguns monumentos, qual a populagdo de alguns paises, sendo que para obter tais
informacdes os alunos iam pesquisando nos seus celulares as respostas em sites em portugués
e respondiam em inglés, tipo um jogo de passa ou repassa onde cada dupla/trio formulava uma
pergunta em portugués, todos pesquisavam a resposta, 0 outro grupo tinha que dar a resposta
correta em inglés, ou repassar para o0 grupo seguinte.

Dentre as perguntas formuladas pelos alunos estavam: 1) Quanto custa um Iphone 14
PRO MAX no Brasil e nos EUA? Para responder os alunos formularam a pergunta: How Much
is an Iphone 14 Pro max in Brazil and in the USA? E deram como respostas: O modelo mais
barato custa cerca de R$ 7.599,00 e o mais caro mais de R$ 15 mil “— The cheapest model is
around seven thousand five hundred and ninety-nine reais and the most expensive model is
more than fifteen thousand reais”. Além das seguintes perguntas: 2) Qual a distancia entre
Salvador e Sdo Paulo; 3) Qual a altura do Monte Everest; 4) Quanto custa um Play Station5?
5) Qual a populacdo de Lauro de Freitas?

Assim, além de poderem praticar esses nimeros mais complexos, eles também
refletiram sobre o valor das coisas como pode ser observado no comentario de um dos

estudantes:
Excerto 40: “Nossa, o valor é muito caro ¢ a diferenca de pregos entre os paises €
muito grande. Eu nem sei como uma pessoa gasta mais de 15 mil reais num aparelho
celular que o ladrdo pode levar. (E3, gravacdo da aula — 15/05/2023)
O tempo estimado para cada pergunta foi de oito minutos no total entre pesquisar a
resposta, formular a resposta em inglés e fazer o jogo do passa ou repassa para cada dupla/trio.

Ao realizar essa atividade os alunos puderam trabalhar a escrita, fala e audicdo de numerais até
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a casa dos milhares em perguntas que eles mesmos elaboraram e trabalharam

colaborativamente para a execucdo da tarefa, de forma divertida e contextualizada.

Analisando a situacdo de aprendizagem 03

Nas duas aulas utilizamos tanto as tecnologias do notebook, do projetor, da caixa de
som e dos aparelhos celulares quanto fizemos uso do caderno e do quadro branco, de modo que
uma tecnologia complementava a outra. Alinhando os recursos aos objetivos pedagdgicos, e
com a facilidade trazida pelas tecnologias, tanto o trabalho da professora em preparar a aula foi
dinamizado quanto a aprendizagem dos estudantes foi mais dindmica e interativa. O que nos
faz corroborar com Moran (2013 p. 13) que “com o apoio de tecnologias mdveis, poderdo
tornar o processo de ensino-aprendizagem muito mais flexivel, integrado, empreendedor e
inovador” e com a estratégia da sala de aula invertida, os alunos também se responsabilizam
pela aquisicdo de contetdos basicos que possam ser ampliados com a mediacdo do professor.

A sala de aula invertida é uma estratégia ativa e um modelo hibrido, que otimiza o
tempo da aprendizagem e do professor. O conhecimento bésico fica a cargo do aluno
— com curadoria do professor — e 0s estagios mais avancados tém interferéncia do
professor e também um forte componente grupal. Bergmann e Sams (2016) foram os
primeiros divulgadores de algumas técnicas da aula invertida, principalmente
utilizando o video como material para estudo prévio, com a vantagem de que cada
aluno pode assisti-lo no seu ritmo, quantas vezes precisar e solicitando, se necessario,
a colaboracéo dos pais ou colegas. Depois o professor pode orientar atividades de

acordo com a situagdo de cada aluno e suas necessidades especificas (Moran, 2017,
p. 56)

Esse mesmo autor também afirma que “aprendemos mais pelo prazer, porgque gostamos
de um assunto, de uma midia, de uma pessoa. O jogo, o ambiente agradavel, o estimulo positivo
podem facilitar a aprendizagem” (Moran, 2013, p. 29). Nesse caso, o celular como veiculo para
disponibilizagdo de conteudos e midias que ajudaram os alunos a revisarem, bem como
realizarem o jogo educativo foi um elemento facilitador dessa aprendizagem, que pode ser
verificado ao observar os alunos praticando os dialogos com mais confiancga, pois ndo estavam
preocupados em errar, mas em aprender e participar.

Em ambas as aulas os alunos participaram ativamente, sendo que a frequéncia foi um
pouco menor na primeira aula da situagéo de aprendizagem 3. Entretanto, todos relataram em

feedback oral extraido da gravagdo da aula que haviam gostado muito das atividades on-line:

Excerto 41: “Quando vocé faz aquele tipo de atividade que tem a correcdo
automatica, vocé ndo precisa que o professor corrija vocé ja identifica onde vocé ta
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errando e vocé vai l& e refaz entdo eu acho bem melhor, porque o feedback é
instantaneo e a gente consegue ver onde ta errando e como corrigir para acertar. (E5,
gravacdo da aula — 15/05/2023)

Bem como aprovaram a metodologia da sala de aula invertida, pois puderam praticar

antes da aula e dessa forma se sentiram mais confiantes com a tarefa.

Excerto 42: “Eu achei que foi legal, s6 que eu consegui aprender muito mais nas
aulas porque a gente praticava a lingua, a senhora ndo colocava no quadro pra a gente
ficar sé copiando, a senhora enviava tudo pelo celular e na aula a gente praticava.
Entdo era muito mais dindmico e divertido porque a gente tinha que falar. E quando
eu chegava em casa eu copiava no caderno e tinha tudo 1a no grupo. Se por acaso eu
faltasse uma aula, eu sabia o que aconteceu e podia fazer a tarefa que eu ndo vim. Eu
aprendia mais na aula porque eu podia praticar, a senhora via onde a gente estava
errando e corrigia a prondncia. Mas o material que a senhora mandava no WhatsApp
me ajudava muito porque eu j& chegava na sala sabendo um pouco do assunto e a
senhora tirava as nossas duvidas” (E7, gravacdo da aula — 15/05/2023).

Excerto 43: O material online que a senhora enviava me ajudou muito porque eu
tinha sempre a mao para estudar e praticar vendo os videos, os links e as atividades
interativas que ja davam a corre¢do. E na aula eu me sentia mais seguro pra falar
porque j& tinha praticado em casa (E9, gravacdo da aula — 15/05/2023).

Ao utilizar dessa estratégia pedagogica da sala de aula invertida, foi possivel suprir as

dificuldades que os alunos relataram com esse conteddo dos nimeros de forma a prover uma

contextualizacdo desse tema com situagdes do cotidiano e de dar autonomia para que os alunos

focassem apenas nos numerais que ainda ndo tinham aprendido, personalizando assim o

enfoque que cada um iria dar ao contetdo e propiciando essa flexibilidade de ter um material

disponivel para consulta prévia sempre que julgassem necessario. Facilitando a vida dos

professores de nao ter

ativamente nas tarefas.

que copiar tudo no quadro e dos alunos por poderem participar mais

Os professores podem utilizar as tecnologias em suas disciplinas ou areas de atuacéo,
incentivando os alunos a serem produtores e ndo sé receptores. Podem disponibilizar
0s contetidos (a0 menos, uma parte deles) em ambientes virtuais de aprendizagem,
para sentirem-se livres da tarefa mondtona, repetitiva, cansativa e pouco produtiva de
falar e escrever 0os mesmos assuntos para diversas turmas e concentrar-se em
atividades mais criativas e estimulantes, como as de orientacdo, tirar davidas,
aprofundar as informagdes bésicas adquiridas e contextualiza-las. As tecnologias nos
libertam das tarefas mais penosas — as repetitivas — e nos permitem concentrar-nos
nas atividades mais criativas, produtivas e fascinantes (Moran, 2018, p.4).
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O resultado ap0s essa aula pode ser percebido nas atividades seguintes, nas quais 0s
alunos apresentaram um desempenho bem melhor em relagdo aos numeros tanto em atividades

on-line, escritas quanto em participagdes orais.

Situacéo de Aprendizagem 04 — Replanejamento

Tempo: Duas aulas de 50 minutos

As aulas previstas para a situacdo de aprendizagem 04, que ocorreriam no dia 19/05
(suspensa por problemas na fossa) e no dia 22/05 (aplicagdo da Olimpiadas de Astronomia),
foram afetadas por esses eventos e acabei ndo tendo o contato presencial com a turma nesses
dias. Como o calendario ja estava apertado e estdvamos caminhando para a avaliacdo
conclusiva da unidade, que no caso desta unidade escolar é feita uma avaliacdo multidisciplinar
por areas do conhecimento, eu precisei fazer um ajuste no que havia sido planejado e enviei
atividades interativas para fazer a revisdo dos contetdos para a avaliagdo para o grupo do
WhatsApp dos estudantes, para que eles pudessem estudar para a avaliagdo em casa.

Para essas atividades enviei links sobre os assuntos que cairiam na avaliacdo utilizando
os sites do WordWall* e do Liveworksheets®™. Para as atividades do Wordwall, os alunos
enviaram as capturas de tela dos seus celulares com a atividade respondida para o WhatsApp
da professora. Ja para as atividades do site Liveworksheets, as respostas eram enviadas
automaticamente pelo proprio site para a caixa de entrada para recebimento das atividades da

propria plataforma por meio do login na conta cadastrada da professora.

5 Word Wall é uma plataforma projetada para a criagdo de atividades personalizadas, em modelo gamificado,
utilizando apenas poucas palavras. Disponivem em: www. Wordwall.com

%5 Liveworsheets é uma plataforma que permite transformar trabalhos tradicionais em exercicios interativos,
com auto-corregao direta pelo proprio site. Para saber mais consulte:
https://liag.ft.unicamp.br/act/2021/06/07/liveworksheets/



https://liag.ft.unicamp.br/act/2021/06/07/liveworksheets/
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Figura 11: Imagens de capturas de telas do celular de algumas devolutivas dos participantes de uma
atividade on-line do Wordwall por meio do WhatsApp
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Fonte: arquivos do WhatsApp da professora

Nas atividades realizadas pelo site Liveworksheets, as devolutivas dos estudantes além
de virem com a auto-corre¢édo traziam informacdes sobre o dia e a hora que a atividade foi
realizada, quanto tempo foi gasto para a realizacdo, a identificagdo com o nome do estudante.
Assim, além de facilitar o tempo de correcdo para o professor, a atividade sinalizava quais as
questdes que os alunos estavam errando, permitindo fazer um trabalho especifico para sanar

essas dificuldades.
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Figura 12: Imagens da captura de tela de algumas devolutivas dos participantes de uma atividade on-line

através da plataforma Liveworksheets.
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Analisando a situacdo de aprendizagem 04

Esse replanejamento e essa reconfiguracdo para as aulas que foram interrompidas s6
foram possiveis por utilizar o WhatsApp pelo celular. Pois, o contato e o envio das atividades
para a turma so foi possivel por meio dessa intermediacdo. Como foram duas aulas seguidas
interrompidas, caso ndo utilizasse dessa estratégia nao teria tido contato com os estudantes,
eles s6 teriam a aula do dia 26 antes da prova e, com as atividades sendo enviadas e devolvidas

de forma online, eu pude preparar uma revisdo mais especifica para o dia 26/05 e focar mais
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nesses pontos que os alunos apresentaram mais dificuldades nas atividades on-line. Otimizando
essa aula de revisdo para sanar as duvidas para a avaliacao.

Assim, mais uma vez o celular entrou em cena como um elemento integrador, pois
devido a sua ubiquidade, foi possivel manter os estudantes conectados com a professora e as
propostas de atividades, mesmo a aula fisica ndo tendo ocorrido. Recorrendo ao modelo de aula
hibrida por meio de atividades assincronas, foi possivel ndo perder mais esses tempos

pedagdgicos ja que o cronograma ja havia sofrido outras perdas e estava prejudicado.

Situacédo de Aprendizagem 05 — Recriando minha rotina

Tempo: Duas aulas de 50 minutos

Como atividade final, planejei uma apresentacdo oral dos estudantes na qual eles
utilizariam o celular para produzir um video ou uma apresentacdo em slides demonstrando
como seria a sua rotina diaria em inglés, retomando a atividade inicial que realizaram na
Situacdo de Aprendizagem 2, unindo escrita com oralidade e refletindo sobre as respostas das
anteriormente. Para essa atividade, os estudantes ficaram livres para escolher a melhor
plataforma digital que tivessem habilidades para a producéo da tarefa. Dentre as sugestoes
estavam o Canva, Jamboard, Google Slides, Powerpoint, CapCut, VivaVideo, InShot etc,
utilizando o celular para filmar/fotografar e fazer os trabalhos de edi¢cdo. O objetivo dessa
atividade foi explorar o potencial de criatividade, comunicagdo, autonomia, colaboracéo,
criacdo de contetido multimodal ao fazerem apresentacdes em inglés.

Na aula do dia 02/06 foi explicada a tarefa que inicialmente seria individual. Entretanto,
a pedido dos alunos ficou definido que seria em duplas e um trio, visto que estavam em numero
impar e tinha estudante que ndo tinha celular préprio e poderia ter dificuldade para a realizacao.
Os alunos definiram seus grupos e utilizaram o momento da aula para planejamento de como
iriam montar as suas apresentacOes e trabalharam na construcdo do texto que seria falado ou
usado com legendas para as cenas a serem apresentadas.

Na aula seguinte os alunos apresentaram suas rotinas em forma de videos e

apresentacdes de slides e avaliaram a atividade.
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Figura 13- Capturas de telas de partes de um dos videos produzido

I have breakfast at 10 am ‘ I brush my teeth at noon

I get dressed at 12:20

Fonte: Compilag&o da autora®.

Por se tratar de uma atividade com uma participacdo maior dos estudantes, o papel da
professora foi de orientar e fazer a mediagédo para que os alunos conseguissem compreender o
objetivo e realizar a tarefa. Pois, além de realizar a atividade em inglés, deveriam mobilizar
recursos motivacionais e criativos para a construcdo do video e/ou da apresentacdo oral.
Requerendo assim, para a criagdo de suas apresentacdes — multiletramentos. Pois, segundo
Rojo (2012, p. 21) para serem multiletramentos:

S0 necessérias novas ferramentas — além da escrita manual (papel, pena, l&pis,
caneta, giz e lousa) e impressa (tipografia, imprensa) — de audio, video, tratamento
da imagem, edi¢do e diagramacéo. Sendo requeridas novas praticas: a) de producao,
nessas e em outras, cada vez mais novas, ferramentas; b) de analise critica como
receptor”. (Rojo, 2012, p. 21).

Ao criarem suas apresentagdes orais 0s estudantes trabalharam em duplas e/ou trios de
forma colaborativa, utilizaram ferramentas da escrita manual para planejarem (brainstorming)
0 seu trabalho, além de ferramentas digitais de audio e video para as suas apresentacdes. Foram
capazes de refletir sobre como sua rotina pode ser comprometida se fizerem o mau uso das
tecnologias e conseguiram apresentar seu trabalho em inglés, mesmo com suas dificuldades,
rompendo com a barreira que inicialmente apresentaram em se sentirem capazes de apresentar

algo em inglés.

Analisando a situacdo de aprendizagem 05

%6 Montagem a partir de capturas de telas realizados pela autora.
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Apdls a apresentacdo, as duplas/trio responderam uma ficha de autoavaliacdo da
atividade e apontaram dois tipos de avaliacdo: os que avaliaram positivamente (10 alunos)
apontando as potencialidades da tarefa, os alunos que tiveram dificuldade e avaliaram
negativamente (trés alunos) e os ausentes (dois alunos) que faltaram e n&o entregaram a
atividade proposta. Dentre os alunos que apontaram a tarefa como positiva, deram como

justificativas:

Excerto 44: Gostamos muito porque foi a primeira vez que produzimos uma
apresentagdo oral em inglés com videos que produzimos com o smartphone.
Precisamos gravar e regravar algumas vezes até ficar bom, mas foi bem divertido (E9
e E7, resposta para ficha de avaliaco escrita — 05/06/2023).

Excerto 45: Produzir os slides foi bem legal, tiramos as nossas fotos realizando
algumas rotinas e criamos legendas em inglés para essas atividades. Na edicdo,
colocamos efeitos de transicdo e montamos o video. E apresentamos as falas
oralmente porque ndo conseguimos colocar os dudios nos slides. Foi uma proposta
diferente do que estavamos acostumados nas aulas de inglés. (E4 e E15, resposta para
ficha de avaliacdo escrita — 05/06/2023).

Excerto 46: O uso do celular permitiu gravar as falas, treinar e depois produzir o
video. Nossa dupla se esforcou e aprendemos a falar nossa rotina em inglés, mas
poderia ter sido melhor, faltou mais criatividade na produgdo. Foi simples, mas
gostamos de fazer. (E1 e E5, resposta para ficha de avaliacéo escrita — 05/06/2023).

Excerto 47: Nos dois avaliamos como positivo porque gostamos muito dessa tarefa.
Quando fizemos as falas foi até engracado porque quando um néo sabia ajudava o
outro. Fizemos algumas gravacfes até chegarmos num consenso, gravamos,
apagamos, regravamos. No final deu tudo certo. (E2 e E11, resposta para ficha de
avaliacdo escrita — 05/06/2023).

Excerto 48: A atividade de produzir a nossa rotina e gravar pequenos didlogos em
audios para treinar e depois fazer o video foi bem interessante. Amamos fazer e o
celular ajudou muito na tarefa (E3 e E12, resposta para ficha de avaliacdo escrita —
05/06/2023).

Para esses estudantes que ndo estavam habituados com as praticas de oralidade, fazer
uma apresentacao oral, por mais simples que possa parecer, € uma desafio grande para eles,
pois quebra com um paradigma de aulas tradicionais de LI na escola publica nas quais o0s alunos
apenas fazem tarefas de gramatica escritas e/ou repeticdo de frases apds o professor. Nessa
atividade, eles tiveram a liberdade de criar suas proprias falas e apresenta-las. Alguns
elaboraram sentencas simples, mas algumas até elaboradas para o nivel da turma. Propiciando,
0 que Kalantzis, Cope, Pinheiro (2020, p. 27) defendem que: “[...Jesses novos aprendizes
assumam maior responsabilidade por sua aprendizagem, em parte justamente porque lhes séo

dados maior autonomia e maior escopo para autocontrole”.
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Uma das caracteristicas dos novos professores apontada por Kalantzis, Cope, Pinheiro
(2020, p. 28) é a capacidade de “avaliar continuamente a aprendizagem e o progresso dos
alunos, usando essa informacao para criar experiéncias de aprendizagem mais apropriadas para
diferentes aprendizes”.

Nesse ponto, para os estudantes E6, E8 e E14, a atividade néo foi tdo positiva e por isso
eu coloquei na categoria da avaliacdo negativa porque me fez refletir sobre os aspectos que
falharam no meu planejamento ao propor essa atividade. A questao tempo foi algo que deveria
ter levado mais em consideracéo, pois subestimei que o tempo de uma aula para a outra seria
suficiente para que dessem conta da tarefa. Outra questdo que avalio como falha no processo
foi ndo ter interferido na organizacdo dos grupos, ficando esses alunos que ndo apresentavam
um bom desempenho linguistico no mesmo grupo. E, como consequéncia, apresentaram mais

dificuldades do que os demais grupos.

Excerto 49: Essa atividade foi um pouco complicada porque ndo tivemos muito tempo
para fazer e ndo conseguimos nos reunir para a gravacdo. E acabamos fazendo os
slides. Ninguém quis gravar falando e foi muito estresse (E6, E8 e E14, resposta para
ficha de avaliagdo escrita — 05/06/2023).

De forma geral, analiso a proposta como positiva, pois os alunos assumiram uma
postura mais de produtores do que de receptores do conhecimento e puderam através das suas
producdes demonstrar como organizavam as suas rotinas diarias. Para além da tarefa de
producdo do video em si, retomaram conhecimentos linguisticos sobre o Simple Present,
vocabulérios relacionados a rotina, expressdes de tempo e de frequéncia, cumprindo assim um
dos conteidos propostos e servindo também como um dos instrumentos de avaliacdo da

unidade letiva. Unindo os objetivos didaticos com a promogéo da cultura digital. Coadunando

com o que Fonfoca (2019, p. 108) defende que:

As transformacfes que as escola enfrenta no ensino que integre tecnologias digitais,
perpassam o pensamento pedagdgico e a concepcdo de Educacdo, sobretudo a
percepcao que a Pedagogia dos Multiletramentos oportuniza uma nova discussédo, um
novo olhar. Esta discussdo contribui para 0 pensamento que somente ocorrera uma
transformacdo de ordem pedagdgica e de ensino se as organiza¢fes educativas
compreenderem que o conhecimento deve partir do que se chama do repertorio, e que
de modo geral, a literatura educacional chama de mundo de vida do aluno, ou seja,
da cultura local que esse aluno traz para a sala de aula, ndo somente valoriza-la, mas
incorpora-la no trabalho de novos objetos de aprendizagem, concatenada com a
realidade da convergéncia digital e midiatica.

Assim ao integrar o uso das tecnologias, especialmente dos celulares, as atividades

pedagogicas, 0 uso partia do conceito do letramento digital funcional de como os alunos
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poderiam usar essa ferramenta para melhoria da sua aprendizagem do idioma, mas sempre
tentava suscitar um letramento digital critico. Entretanto, a dimensao critica foi um aspecto que
ndo consegui desenvolver como gostaria e nos moldes como ele é proposto. Contudo, os alunos

conseguiram refletir sobre como o mal uso das TDICs pode afetar o seu desenvolvimento.

4.4. Reflexdes de uma professora: a auto-heteroecoformacao tecnologica

Ao entrar no ensino publico (2007), recém egressa da graduacdo, eu ndo sabia de muita
coisa, mas eu tinha uma Unica certeza do tipo de professor que eu ndo queria ser. Faltava-me
ainda muito conhecimento para ser a professora de inglés que eu almejava, mas isso ndo me
fez recuar ou estagnar no tempo. Pelo contrario, me motivou a buscar sempre mais... As
palavras de Paulo Freire (1997) me guiavam o caminho, pois aprendi que quem ensina aprende
ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender.

Lembro que, no inicio da docéncia, com as tecnologias ainda muito distantes da
realidade das escolas e da minha realidade, recorria apenas aos livros para buscar o
conhecimento e nem sempre eles também eram acessiveis. Mas sempre busquei me preparar
para aulas e confesso que ja ensinei errado e perceber esse erro foi 0 momento que eu senti o
peso da responsabilidade que eu tinha nas minhas mé&os, pois eu ndo poderia deixar que a minha
historia se repetisse. Pois, assim como eu, 0s meus alunos sé tinham a experiéncia da escola
publica para poder aprender a lingua inglesa.

E foi ai que meu processo de autoformacdo comecou, pois 0 municipio onde trabalho
ndo oportunizava formacdes em-servigo especificas para a minha area. Entdo, eu comecei a
investir na minha prépria formagédo continuada. A principio com minhas reflexdes, leituras e
tentativas autodidatas de melhorar 0 meu inglés, pois precisava avancar na proficiéncia do
idioma.

Depois, com todo sacrificio, comecei a investir em um curso de idiomas para alcancar
0s niveis mais avancados (fiz os cursos Advanced Listening and Speaking | and 1, o Advanced
Writing, o preparatorio para 0 TOEFL) e ingressei numa especializagdo em Lingua Inglesa para
melhorar também o aspecto metodoldgico, pois ainda era inexperiente de sala de aula e tinha
pouca pratica e me sentia insegura para falar inglés.

Principalmente porque ndo tinha muitas oportunidades de uso real da lingua e, pelo fato
de ser a Unica professora de inglés da escola, ndo tinha colegas para trocar experiéncias. Logo,
eu sO conseguia falar a LI na sala de aula com os estudantes. Meus alunos foram as minhas

molas propulsoras. Aprendi muito com/para eles nesse meu caminhar pela docéncia. Com o
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tempo fui ganhando mais confianga em mim mesma e no processo formativo, ao perceber que
minha pratica e teoria estavam em constante desenvolvimento, frutos dessa minha constante

reflexdo sobre 0 meu fazer pedagdgico. Pois, concordo com Paulo Freire que:

Teoria e pratica sdo inseparaveis, tornando-se, por meio de sua relacdo, praxis
auténtica, que possibilita aos sujeitos reflexdo sobre a acéo, proporcionando
educacdo para a liberdade. A préaxis, porém, é reflexdo e agdo dos homens sobre
0 mundo para transforma-lo. Sem ela, é impossivel a superagdo da contradicdo
opressor-oprimido (Freire, 1987, p. 38).
Iniciando assim 0 meu processo auto-heteroecoformativo, que de acordo com a teoria
tripolar de formacéo de Pineau (1988), caracteriza-se por trés movimentos — personalizacéo,
socializacéo e ecologizacdo — que originam trés polos de formacao:

e autoformacdo, caracterizada pela acdo do eu como sujeito individual e
social, pela responsabilizacdo do individuo pela sua prépria formacéo,
tornando-se sujeito e objeto da mesma;

e heteroformacdo, marcada pela acdo dos individuos uns sobre os outros,
indicando a dimensdo social do processo formativo e caracterizando a
coformacdo; e

e ecoformagdo, indicando a acdo do meio ambiente sobre os individuos,
revelando a dimensdo ambiental e ecoldgica do processo formativo (Freire;
Leffa, 2013, p. 69).

Enquanto permanecia sozinha no meu espaco escolar, ndo conseguia entender a
dimensdo da acdo dos sujeitos uns com 0s outros, pois ainda ndo tinha ampliado os meus
circulos de relacionamentos. Apenas em 2019, ap0s ter participado do Programa de Formacao
dos Professores da Educacdo Béasica no Canad4, onde aprendi muito com o programa, mas
principalmente com os outros colegas participantes. Aprendi a dividir, compartilhar, socializar
saberes e percebi que essa dimensdo ia além da sala de aula. Ao aprender/ensinar com os pares
as boas praticas pedagdgicas vao se multiplicando e os impactos dessas acdes tornam-se
maiores.

Ao voltar do Canada, com a missdo de multiplicadora de saberes, comecei a intervir
localmente no meu municipio, trabalhando como articuladora de lingua inglesa e essa
experiéncia de partilhas foi muito significante tanto para o processo heteroformativo quanto
ecoformativo, porque comecava um processo de mudanca de formacdo continuada no
municipio pelos préprios professores em constante compartilhamento de saberes e préaticas.

E com a pandemia, em 2020, sentimos na pele que “nenhum homem é uma ilha, isolados
em si mesmo” (John Donne, MeditacGes VII) e do quanto precisavamos uns dos outros para
manter a educacao de pé. Foram os professores que por iniciativas proprias tomaram o leme do

barco que estava a deriva. Foi nesse cenario que a auto-heteroecoformacéo tecnoldgica foi
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ganhando espaco, pois precisdvamos aprender uns com o0s outros a usar as tecnologias para
poder fazer o ensino chegar aos nossos estudantes.

N&o foi um processo facil, alguns sentiram mais que outros as dificuldades de lidar com
0s aparatos tecnoldgicos, evidenciando que embora no século XXI permeado de inovagGes
tecnoldgicas a escola continua operando em modo analdgico. Apds me ver transformada por
esse processo de aprender com/sobre as tecnologias, ndo consigo imaginar voltar apenas para
0 quadro e giz.

Como estudante, eu aprendi muito com o uso das tecnologias no sentido de ampliacéo
do conhecimento linguistico, porque a informac&o estd cada vez mais acessivel na sociedade
da informacdo, ha inimeras possibilidades de se usar as tecnologias pelo celular para se
aprender o idioma de forma ubiqua, em qualquer hora e em qualquer lugar, possibilitando
acesso, muitas vezes gratuito, ampliando as possibilidades principalmente daqueles que nao
conseguem ter outro contato com a lingua inglesa para além do que é ofertado na escola
publica.

Como professora, passei a enxergar nos aparatos tecnoldgicos verdadeiros auxiliares
para a minha pratica pedagogica, permitindo-me ir além do quadro, giz e livro didatico.

A pandemia passou e parece que se esqueceu tudo o que se aprendeu naquele periodo.
Durante as minhas observagdes na escola pude perceber que quase nenhum professor tem
recorrido a praticas inovadoras, e novamente volto a me sentir isolada numa ilha, pois ao trazer
a proposta da pesquisa para a escola, senti esse distanciamento dos meus colegas e até mesmo

uma aversao.

Excerto 50: Hoje sai da escola muito desanimada com a fala de uma professora que
se dirigiu a mim na sala dos professores e fez um comentario rispido sobre a
pesquisa/uso das TDICs dizendo que queria distancia de tais praticas e que por ela ja
bastava o perrengue das TDICs durante a pandemia, e que o celular nem deveria
entrar na sala de aula — Professora, nota de campo — 24/04/2023).

No dia desse comentario, estava toda animada na sala dos professores comentando com
0s colegas sobre a participacdo dos estudantes na primeira situacdo de aprendizagem e como
tinha sido a experiéncia de usar o celular para a tarefa, e essa fala foi um pouco desanimadora,
pois percebi que outros concordavam com a professora e que o desafio de insercdo de préaticas
mediadas pelo uso das tecnologias vai muito além da formag&o para o uso, tendo muito mais a

ver com mudancas de paradigmas de modelos educacionais.
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4.4.1. O olhar da professora/pesquisadora sobre o seu lécus de trabalho/pesquisa

A partir do cenario da pesquisa, busquei identificar como o Projeto Politico-Pedagdgico
aborda a questdo da cultura digital e do uso das tecnologias. Ao analisar o PPP da escola (Ultima
atualizacdo em 2019), constatei que o documento trata a questdo do uso das tecnologias de
forma ainda funcional, podendo ser comparado com o modelo de Letramento Digital Funcional
(Selber, 2004)?, segundo o qual as TICs sdo vistas como ferramentas e, dentre os parametros
e qualidades a serem explorados, propostos pelo autor, identifiquei os modelos: 1) Fins
educacionais: atingir objetivos educativos através das TICs; e 2) Impasses tecnoldgicos:
resolver os impasses tecnoldgicos de modo confiante.

Dentre 0s 11 objetivos elencados no PPP nenhum tratava da questdo do uso das TDICs,
apenas sendo mencionadas nas metas estabelecidas pelo documento, conforme pode ser

percebido nos objetivos e metas deste documento.

Quadro 13: As tecnologias no PPP da escola

Metas Administrativas

Implantar um Laboratério Multimidia;

Metas Pedagdgicas

Objetivos Especificos

Meta(s)

Estratégias

Oferecer recursos tecnolégicos para
as atividades educativas.

I Implantar um Laboratorio
Multimidia.

_| Adquirir armério
equipado com rodas,
contendo aparelhos
multimidias (projetor,

DVD, TV e aparelho de
som).

L Ampliag&o progressiva, de acordo
com a entrada de recursos
financeiros, dos ambientes

multimidias da escola, garantindo um

maior acesso dos docentes aos
equipamentos, com agendamento
prévio.

Aproximar o Corpo Docente da nova
BNCC:

TJFamiliarizar o nosso Corpo
Docente com a nova BNCC,
buscando elaborar um
curriculo que abranja as
novas competéncias

exigidas pelo documento.

[ Promover encontros para
aproximagdes da nova BNCC com a
presenca de gestores,

coordenadores e professores;

[~ Discutir estratégias para insercao
das competéncias da BNCC no
curriculo da Unidade Escolar

Fomentar a Cultura Digital

ISolicitar, junto a SEMED,
formacGes continuadas
dedicadas ao Corpo Docente
sobre 0 uso pedagdgico das
midias digitais;

[ Buscar parcerias junto a SEMED
para que sejam realizadas Formacdes
dedicadas ao Corpo Docente sobre o
uso de tecnologias e midias sociais
dentro do curriculo escolar;

" Despertar, durante as ACs, o
interesse dos professores a respeito
do uso de tecnologias e midias sociais
como ferramentas de ensino.

Fonte: Autoria prdpria adaptado do PPP da escola
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Como pode-se perceber no quadro acima adaptado do PPP da escola, a visdo da
tecnologia ainda esta situada com uma visdo do Letramento Digital Funcional cujas metas
visam a aquisicdo de espacos e equipamentos tecnoldgicos. Entretanto, vale ressaltar que tal
documento j& apontava para uma tentativa de promoc¢do da Cultura Digital, ao apontar a
necessidade de formacdo docente sobre o uso de tecnologias e midias sociais dentro do
curriculo escolar; de melhoria dos recursos e de despertar, durante as ACs®’, o interesse dos
professores a respeito do uso de tecnologias e midias sociais como ferramentas de ensino.

Outro ponto que vale destaque é que o PPP aponta como meta familiarizar os docentes
com a nova BNCC, buscando elaborar um curriculo que abranja as novas competéncias
exigidas pelo documento e ao adequar os curriculos a BNCC logo, ao conhecer mais esse
documento norteador e colocar em pratica no curriculo/planos de ensino, consequentemente
estard caminhando para uma abordagem voltada para os multiletramentos e para a cultura
digital.

Entretanto, no meio do caminho tivemos uma pandemia que desestruturou todo o
planejamento estratégico da escola. Foram praticamente dois anos desafiadores (2020-2021)
tentando sobreviver ao periodo mais critico da pandemia. 2022 foi o retorno efetivamente dos
alunos as aulas presenciais e todas as acdes foram voltadas para a tentativa de recomposicéo
das aprendizagens. Em 2023 comecamos a retomar o trilho, mas a minha percepcdo é que
ficamos parados 1a em 2019 e o0 que se avancou em termos de promocdo de cultura digital
durante a pandemia, de certa forma retrocedeu no retorno ao presencial, visto que, ao enxergar
apenas como ferramenta, limita e muito o potencial de habilidades e competéncias que podem
vir a ser desenvolvidas com o letramento digital nas suas dimensdes criticas e retdricas no
sentido atribuido por Selber (2004) e com o foco na linguagem, informacédo, conexdes e
(re)desenho, conforme apregoado por Dudeney; Hockly; Pegrum (2016).

Moran (2013) defende que as tecnologias web 2.0 — gratuitas, colaborativas e faceis —
facam parte do projeto pedagdgico da escola de modo a serem incorporadas como parte
integrante da proposta de cada série, curso ou area do conhecimento. Para ele, quanto mais a
escola incentiva o trabalho com atividades colaborativas, pesquisas, projetos, mais elas se
tornardo importantes.

No meu entendimento, essa visdo mais ampliada dos letramentos digitais precisa vir

nos curriculos de forma mais critica e abrangente, ndo apenas como ferramentas para facilitar

57 ACs significa atividades de coordenagéo, ou seja, 0s momentos da carga hordrio do professor reservados para
planejamento e orientacdes com a coordenacédo pedagdgica da escola.
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o fazer pedagogico, mas como meio de promoc¢édo da ampliacdo dos contetdos e da producao
de conhecimento pelos proprios estudantes, possibilitando uma atitude destes como
protagonistas desse processo e uma mudanca de praxis do professor, afastando-se dos modelos
tradicionais de ensino e atuando cada vez mais como mediador.

Naguele momento, voltei a me sentir isolada numa ilha, na qual parecia ndo encontrar
outros adeptos. Entretanto, sei 0 que a aprendizagem do inglés significa para mim, o quanto
mudou a minha vida e ampliou 0os meus horizontes e acredito que os alunos ndo aprendem
apenas com a gente, aprendem sobre a gente também. Em minhas aulas, além de transmitir
todo o conhecimento de LI que venho alcancando ao longo dos anos, compartilho também as
minhas narrativas e experiéncias de aprendizagens, mostrando para eles que com 0 uso certo
das tecnologias esse caminho pode ser mais facil e mais otimizado, pois na minha época
precisava conhecer alguém que soubesse inglés para poder praticar. Hoje em dia, conectamo-
nos com o mundo inteiro por meio da rede mundial de internet e, mesmo ndo conhecendo

ninguém, ainda podemos contar com a Inteligéncia Acrtificial para nos ajudar a falar inglés.
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5. CONSIDERACOES (NAO) FINAIS.

Esta pesquisa surgiu das inquietacGes e reflexdes de uma professora de lingua inglesa
de uma escola publica municipal de Lauro de Freitas/BA, que buscou refletir sobre como as
praticas de letramentos digitais por meio do uso do celular em sala de aula poderiam ou nédo
contribuir para 0 engajamento e o ensino-aprendizagem de lingua inglesa na escola onde atua.
Para tal, os dados gerados durante a pesquisa levaram as seguintes conclusées ao responder tais
perguntas:

a) Qual acesso os estudantes tém as tecnologias digitais em casa e na escola?

O acesso ainda é um dos fatores limitantes para o uso das tecnologias. Entretanto, os
dados mostraram que essa dificuldade vem diminuindo em relacdo ao acesso dos estudantes,
mas que ainda é um problema na escola, visto que a utilizagéo da internet ainda esta restrita a

poucos espacos e apenas para docente e pessoal administrativo.

b) Como os estudantes veem o uso do celular dentro e fora da sala de aula e como o
utilizam para os estudos de LI?

Os estudantes, em sua maioria, enxergaram o celular como um facilitador de
aprendizagens devido a sua ubiquidade e portabilidade, e alguns citaram que o utilizam para a
aprendizagem de inglés por meio de aplicativos e sites da internet. Podendo assim, se bem
orientados, ser utilizado para praticas significativas. E, apesar de alguns estudantes terem
apontado para uma auto responsabilizacdo pelo uso devido, acredito que tal premissa também
deva estar atribuida aos pais e docentes para uma promocao de um letramento digital critico,
de modo que tais dispositivos possam ser enxergados para além do aspecto negativo e possam
ser dimensionados para uma dimensdo pedagogica, visto que ja fazem parte do nosso cotidiano
e de algumas praticas sociais, ndo podendo ser ignorados e/ou simplesmente proibidos, sem
que haja uma tentativa de fazer com que os jovens o enxerguem para além do fator
entretenimento, uma vez que € a tecnologia mével mais disponivel/acessivel principalmente

para o grupo social ao qual estamos atendendo na escola.

c) De que maneira as situacbes de aprendizagem propostas, utilizando como
ferramenta o celular, contribuiram ou ndo para o0 engajamento e 0 ensino-
aprendizagem de lingua inglesa?

Com base nas anélises das situacOes de aprendizagem propostas, foi possivel perceber

que o celular ndo foi um elemento dissipador das aulas, pelo contrario, colaborou para manter
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0 contato com os estudantes, mesmo com as interrupcdes de aulas; serviu como ferramenta
para promover a metodologia da sala de aula invertida, colaborando assim para a recuperacao
de conteudos ndo assimilados durante a pandemia, em outros tempos e espacos além do escolar.
Sendo assim, se os professores buscarem metodologias que coloquem os alunos em papéis mais
ativos e centrais, engajando-os em situacdes de aprendizagens significativas e colaborativas,
ndo deixara espaco para que os estudantes se distraiam das aulas com os seus dispositivos, pois

estaréo envolvidos ativamente em suas tarefas que nem se deixardo distrair pelo celular;

d) Como ainsercdo das TDICs tem contribuido para a minha auto-heteroecoformacéo

tecnologica e melhoria da minha pratica pedagdgica?

Refletir sobre a minha prética e sobre o processo auto-heteroecoformativo me fez ver o
qudo importante € a formacdo continuada para o desenvolvimento de praticas educativas mais
significativas e alinhadas com o que os novos tempos requerem dos novos professores no
sentido atribuido por Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020), pois embora 0os multiletramentos e
letramentos digitais ndo sejam teorias recentes, ainda assim, ndo sdo de dominio de todos os
docentes, e mesmo que ainda ndo haja politicas com P maiusculo que promovam a ampliacdo
desses letramentos. Ainda assim, é possivel nas nossas politicas com p mindsculo das micro
acoes das salas de aula ir promovendo pequenas mudancas. Colaborando com o que Hillary
Janks (2016) propde de que pequenas diferencas podem promover grandes transformacdes.

Uma das limitagdes do estudo foram as interrup¢c6es de aulas por feriados e/ou outras
situagdes que ocorreram que ndo me permitiram ter mais encontros com os alunos, de modo a
ter mais atividades para serem aplicadas e, consequentemente, conseguir ir além da dimenséo
do letramento digital funcional. No entanto, mesmo tendo poucos encontros, avalio como sendo
proveitoso, pois foi possivel perceber nos estudantes uma mudanca de mentalidade em relacéo
ao uso consciente e intencional do celular para a aprendizagem de lingua inglesa, permitindo-
0s enxergar nesse dispositivo novas possibilidades para a aprendizagem de LI dentro e fora da
sala de aula.

Por trazer para este estudo uma teoria ainda pouco explorada nos estudos da Linguistica
Aplicada, que é a importancia a auto-heteroecoformacdo tecnoldgica do professor (Freire;
Leffa, 2013), espero poder contribuir com os estudos nessa area e trazer essas discussdes para
0 meu contexto local, envolvendo outros professores através do meu trabalho de articulacéo
para que essa teoria saia do papel e passe a fazer parte das nossas praticas. Suscitando, assim,
melhorias para o ensino de lingua inglesa no meu municipio ao buscar disseminar os resultados

da minha pesquisa com meus pares, pois os pilares do processo auto-heteroecoformativo é que
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aprendemos conosco, com 0s outros e com o ambiente. E um ambiente escolar que busque a
formacdo em-servico se refletira nos resultados da aprendizagem dos seus estudantes, buscando

integrar as tecnologias em prol da aprendizagem. Pois:

Saber lidar com a nova geracdo de alunos é um desafio para a maioria dos professores
e para as escolas / universidades brasileiras. Integrar e mediar as TDIC em praticas
pedagdgicas no contexto educacional ndo é tarefa facil (e a pandemia da covid-19 nos
mostrou a dificuldade), haja vista exige colaboracéo e cooperacdo de todos os agentes
do sistema, desde o diretor/reitor, o coordenador pedagogico até o professor, bem
como o aluno, e por que ndo acrescentar também o Governo, nas esferas municipal,
estadual e federal. Nao basta um professor realizar um trabalho isolado se os demais
atores envolvidos ndo estdo integrados e conectados. A mudanga ocorrera com a
participacdo ativa e efetiva de todos os atores da Educacdo (BARROS, 2021, p.56).

Enquanto essa mudanca maior ainda ndo ocorre, podemos continuar dando pequenos
passos em prol de um objetivo comum, pois eu acredito no poder e na forca do professor,
principalmente o da escola publica, que consegue fazer proezas onde existem tantas caréncias,

entre elas a de formacao continuada em servico.
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7. APENDICES

7.1. APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

§ib UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA E,'_:',':-::HEE LL
INSTITUTO DE LETRAS ———
™ PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM LINGUA E CULTURA

R Bardo de Jeresoaba, 5 147, Campes de Osding, CEF: 40L170-115, Salvalor BA
Tel. {71} 3283625 E-mail: ppehincidufbabr

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIIMD

O A) adolescente, sob sua responsabilidade, esta sendo convidadola) a partscipar come voluntanoeda) da
pesgquisa: CELULAR EM SALA DE AULA: E AGORA FODE, PROFESSORIA)? Uma siluagio de
aprendrezgem de Lingua Inglesa por meio dos multletramentos dagilais em uma escola plblica de Lauro
de Frestas/Ba, que ser desenvelvida oo Centro Educacional Municipal Fénix por meio das aulas de
Lingua Inglesa, pela professora’pesquissdorn Leila Patricia Bispo dos Santos Franga, como um
priveto de Mestrado do Programa de Pas-Graduacio em Lingua e Culam (PPGLIRC), da Univeradade
Federal da Hahia (UFBA). Esma pesquisa bem, coma obhjetive, iovesigar sobre como as priticas de
multiletramentos digitais por mele do uso do celular em sala de aula podem ou ndio contribuir para a
aprendrzzgem e meivagio dos estudanbes de wma lumma de $° ano de uma escola pdblica de Lawro de

“retas. O molivo gue me leva a estudar sobre isso @ que cada vez mass as leenologias se fazem presentes
na vida dos alunes, ¢ a pandemia do coronavinas colooow em xegue ess2 glacio. Durmnie o pericdo de
solamento secial, fol atmvés da tela de um celular que o conhecimento chegou a boa parte dos
extudantes na minha reabdade local € acredite gue em nivel mans abrangente tambem, por s esse
exludo visa uma invesitgacio sobre como as priticas de muliletramentes mediadas por mewoe do celular
posdem contnbur para a motivagio e aprendizagem dos estudantes em lmgua inglesa po cenamio de
ensno presencial em uma escola pablica de Lawro de Frestas-Ba.

Em vista disso, essa pesquisa bussam uma abordagem metodologica da pesquisa qualitativa de
cunhe [awloheinografica ¢ de pesquiss-acio, utilizande como mstrumentos de coleta e gemgio de
dados questiomanes macial e final a ser apheades com os alunos, rodes de conversas, namalivas omis 2
visumis, observacio ¢ grovagio de aulas em dudos e videos, diino de campoe ou didgrio de registro da
professor-pesquisadorn e feedhack dos alunes a cada abvidade proposta uwsande o dispossiivo
eletrinico. Tais registras em awdse o/'ow sudiovisaal durante as aulas, entrevista'rodss de conversa seriio
fevlos pela professora’pesquisadora conlando com a ajuda de funcionarnies da escola e'ou por membres

da comunsdade escolar, desenvolvendo, assim, um rabalho de mvestigagio colaborativa.

Todas as atividades desenvolvidas por meso do projeio de pesquisa serfo nealizadas durante = aulas
dentro da umsdade escolar ¢ buscar slender ax nomas do regimento nlemo da emdade, bem como
atenders ds medidas sanitinas vigenles no gue lange 4 prevengio e cusdades com a ramsmissio di

Rubrica responsivel rubrica pesquisadora
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Corenavinus, bem como a manwencio da miegrdade fsica, psiguica ¢ moral dos{as) parixcipantes.

Entretanto, com ixda pesquisa demanda nscos., entendo gue os nscos que poedem decomrer deste estudo
580 o8 mesmo gue podem decormer 2 qualguer estudante em sala de aula e pam 1m0 a profescona-
pesguisadom leri tode o cusdade para mander wm ambsente saudavel, acolhedor, empibes e dialogico
com os extudantes e caso algum incidente de ordem fisica ou alé mesmo de comportamento dos
exludantes que possam causar algum tpe de constrangimento, bullying ou algum comporamenio
agressivo em sala de aula durinte a aplicagio da pesquizsa serd dialogscamente resolvido entre as parte
com o apeic da equipe gestor,

Messe sentido, nio serdo veculadas guasquer informagides o Imagens pessoals gue possam
femr o que consta das Lews que resguandam os seus direibos, como o Estatute da Cnanga e do Adolescente
—ECA, Lea N7 8060 19H), Asam sendo, cesfas) aluncsias) lerfio o esclarecimento sobre o estudo em
tode e guakquer aspecto que desejarem, sendo facullada a sua partcipagio, ou seja, estardo livres para
pariscipar ou se recusar, sem implicar em nenhum prejuizoe em relagio as aulas da refenda descapling.

Durante este estudo ofa) extudante utilizn o seu propro disposbyve eletrdnics {celular), caso
B o pussua ¢ prefira, ow fs uso dos eblets educacionas gue Thes foram depenibleeados por meo da
Secretaria Municapal de Educacio do Munscipio de Lauro de Freilas. Para atender as necessidades de
concxio serd ullmsda a mbemet da escola, bem como um pacote de dados adicionais gue seriio
contralsdos pela professor pesqusadora por sus conta e cusio financeirm.

Wale ressallar que a coninbuigio de =wuf=ua) filheda) proporcionard a prodogio de
conhecimento e os resullades da pesguisa sedio divulgados no imbalbo de conclusiio do Mestrado pelo
Programa de Pas-Cimduagio em Lingua ¢ Cultura PPGLINCUFB A, bem como em evenlos acadiémicos,
hvros e revistas clentificas. Sendoe acatado o protocole de conlidencialidade gue for acordade entre as
parles com relagdo so o de codinomes. Contudo, pam que s=usua) filbo{a) participe desse estudo,
ofa) Senhor{a) esta sendo mformado gue nde e custo nem receberd gualguer beneficio fmanceiro e
que bodas 2 despesas decormentes da pesgumsa seriio o cargo da professon pesquisidora e, caso em
siluagdo excepoional, algum cudo adicional pele estudanie serfio ressarcudos.

0 5r.(a) lera o esclarecimento sobre o estudo em qualguer sspecio que desegar e extar livee para
parlicipar ou recusar-se a participar. Poderd netimr seu consenbimendo ou inlerromper 3 parbcipagio a
gualguer momente. A parscipagiio na pesquiza dofa) estudante sob sua responsabalidade € voluntina e
a recus em parbicipar nie acarrelar gqualguer penalidade ou medificagio na foma em gue & atendido(a)
pelo Centro Educacional Municipal Fénix 2 pela pesquissdom, que tralara o sua sdenbidade com padries
profisionals de sigilo.

FRubrica responsinel rubrica pesquisadora
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Caso o () Sr.(a) lenha alguma diveda ou necessite de gualquer esclrecimento ou ainda deseje retirr-

se da pesquiza, por favor, entre em conlaie com os pesquisadores abxixo a gualguer lemps.

Profa. Leila Patricia Bispo dos Sanies Franga, atraves do telefone (71) 328R8-1R00/9%211-
12k, dir e-mail: lealapbirancaiilgmail.com e na escola Centro Educacional Mumnscipal Fénix ealizada
na Fua 5do Jose s'n Centro — Lavro de Freits-Ba. Podera, amda, solicita-los a0 professor onentador da
pesguisa, Prof Dr. Fabiane Silvestre Ramos, lotado no Departamento de Letras do Instituto de Letms
da Universsdade Federal da Bahs, astraves do  telefone (71 32836256, do e-maal:
Fabiano silvestre ramesi@gmail com, ¢ no enderege Bua Bario de Jeremoabo, n® 147, Campur
Universslano, Onding, Salvador-HA

Também em caso de divida, ofa) Senhona) podera entrar em contasto com o Comité de Etica em
Pesgumsa da Escola de Enfermagem da Universidade Federal da Bahaa (CEP/EEUFBA) O Comuité de
Etica em Pesquisa (CEP) busca defender os interesses dos parbcipantes de pesquisa. O CEP ¢
responsavel pela avalegio ¢ scompanhamento dos aspectos éticos de lodas as pesquisas envolvendo
seres humanes. O Comité de Etica em Pesguisa da Escola de Enfermagem da Universadade Federal da
Bahia (CEFEEUFBA) esta locahizde na Bua Avgusto Viana- 5N, 4° andar da Escola de Enfermagem
da Unaverssdade Federal ds Bahia, Barro do Canels, Salvador-Bahia, Horane de funcionamento de
seginda a sexts feira das 11 as 15h), costato lelefinico (071)32837615 e de e-mail do CEP

(cepee.ufbagiiultba br).

O resublades da pesquisa serdo entregwes guando for finalizsda por meio do lexio da dissertacio serd
envindo parn os participanies ¢ responsivels, coma uma devolubiva dos dados, para gue des ienham
acesxso avs resullades do trabalho. Seu nome ou o matersal gue mdigque sua participacio ndo sera liberado
sem a sua permissio. (Mo estodante sob sua responsahilidade, niic sera sdentificado em nenhuma
publicagio, sende ubilizade o codinome por elefa) escolhado duramie o processo de analise dos dados
pela pesqumsadora.

Este tlermo de consentmiente enconln-se mpresso em duas vias onginais, rubncadas em todas as suas
paginas, as quals serdo assmadas, 30 seu termmao, pelofa) Sria) ou por seu represeniante legal, assim
como pelo pesquisador responsavel. Uma das vias deste lemmo ser amguivada pela pesquisadora
responsdvel. no Centre Educacional Municipal Fénix e a oulm sera fomecida aoia) Sria). Os dados ¢
mstnumenios ubilizados na pesquisa ficardo arquivados com a pesquissdora responsavel e'ou por seu
orenlzdor por um pericdo de cmeo (5] anes, € apos exse lempoe serdo destruidos. Os pesguisidornes
Rubrica responsdvel rubrica pesquisadiora
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tralario a sua identidade e 2 de =eufsua) filbeda) com padries profisionas de sigibo, slendendo a
legrslacio bramlera {Resolugio N® 466712 do Conselho Macional de Saude), ubhzando as mlormacdes

somente para os fins académices e clentificos,

CONSENTIMENTO POS-INFORMADD

Euw, .
porador{z} do documento de dentidsde . responsavel peloia)
exludante . fian

miormadeda) dos ohjetvos e dos procedimentos da pesgusa CELULAR EM SALA DE AULA: E
AGORA MIDE, PROFESSOR{A)? Uma siluagio de aprendizzgem de Lingua Inglesay por meso dos
mulitletramentos digitais em wma escola pablca de Lavmo de FreitasBa, de maneira clars e detalhads,
tendo ado explicada as condigdes de participacio dos alumes. Declaro que concordo com a participaco
di2) menor sob a minha responsabilidade, sabendo que, 3 qualguer momento, poderes solicitar novas
miormagdes e modificar mmhba decisSo. Autonzo, jgualmende, o wso da imagem em liogralin ¢ registro
audicvizual, assim come a ulilizacio de suas produgies lexiuas come objeto de etude, sendo respeitada
a miegridade doda) menor, sem qualguer cusio 2'ou recompensa financeira. Recebi e 11 uma via, die igusal
teor, dio Termo de Consentimente Live e Esclarecado {TCLE), sendo exclarecidas 2= manhas divedas,

Lauro de Freitas, de de 2022,

Respomsavel Legal pelofa) Pariscipante da Pesquisa

Pesquisadora
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TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
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PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUA FE CULTURA
Fua Bardio de Jeremsanba, 0° 147, Campus de Ondma, CEP: 40.170-115, SalvadorBA
Tel. (711 32836256  E-mail: ppglinci@ufba.br

Vooé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa CELULAR EM SALA DE AULA:
E AGORA PODE, PROFESSOR(A)? Uma situaciio de aprendizagem de Lingua Inglesa por
meio dos multiletramentos digitais em uma escola piblica de Laure de Freitas/BA, a ser
desenvolvida pela professora-pesquisadora Leila Patricia Bispo dos Santos Franga, com autorizagio
dos seus pais efoun responsaveis. Essa pesquisa tem como objetivo investigar como as prificas de
multiletramentos digitais por meio do uso do celular em sala de aula podem ou ndo contribuir para a
aprendizagem ¢ motivacio dos estudantes de uma turma de 8% ano de uma eseola plblica de Lauro de
Freitas. Sio previstas atividades realizadas com vocé e seus colegas durante as aulas de Lingua
Inglesa ministradas pela professora, por meio de questionirios, entrevistas, rodas de conversas,
feedback das atividades, bem como por meio de registro em fudio elou audiovisual das aulas, por
funciondrios da escola efou por pessoas da comunidade. Assim, vocé participard de um trabalho de
investigacho colaborativa.

Haverd diversas atividades mediadas pelo uso do celulartablet educacional, o registro de
depoimento (feedback) acerca das aulas, numa estratégia de didlogo constante entre a professora e os
alunos para melhor ajustar as propostas pedagdgicas ao objetivo de aprendizagem das habilidades
requeridas, por meio de constante avaliagio, autoavaliagio e replanejamento.

Vooé, assim como todos os participantes, terd a sua integridade fisica, psiguica e moral
garantida. Nio serfo veiculadas informagdes ou imagens pessoais que possam ferir os seus direitos de
acordo com as Leis, a exemplo, do Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA, Lei N.® 8.069/ 1990,
Também terd o esclarecimento sobre todos os aspectos dos estudos e atividades que faremos, sendo
que a sua participacdo na pesquisa é facultativa, por isso & um direito seu dela participar ou niio,
podendo interromper a sua participacio em qualquer etapa, sem nenhum prejuizo nas aulas da referida
disciplina.

Mas com a sua participaglio nesse processo colaborativo de pesquisa-aprendizagem, vocé
poderd contribuir para a produglo de conhecimento sobre a nossa comunidade, em que o Centro
Educacional Municipal Fénix esta localizado (Lauro de Freitas-Ba). Os resultados da pesquisa serdo
divulgados, pela professora, no seu trabalho de dissertacio do Mestrado em Lingua e Cultura—
PPGLInC, da Universidade Federal da Bahia — UFBA, assim como em eventos académicos, a exemplo
de congressos, seminirios etc., e em livios e revistas cientificos, ndio havendo custo nem recebimento
de qualquer beneficio financeiro pelos participantes.

Como pesquisadora tratarei a sua identidade com padedes profissionais de sigilo, atendendo 4
legislaciio brasileira — em consondncia a resolugio 466/12 e 510/16, nos termos do item V.3 da
466/12 e Capitulo IIL artigo 17 da resolugio 510016 —, utilizando os dados somente para os fins
académicos e cientificos.

Por isso, estimo que o nosso processo de ensino-aprendizagem ganhe novos sentidos, com o
compromisso de evidenciar a importincia ¢ a contribuigho de cada participante — vocé, sua familia e
a comunidade —, assim como reconhecer o uso da tecnologia em sala de aula como potencializador da
motivacio ¢ do ensino/aprendizagem de Lingua Inglesa no contexto de uma escola plblica municipal.

Em caso de divida ou na ocorréncia de qualquer fato ndo previsto, vocé e/ou os seus
responsivels poderfio entrar em contato comigo, professora Leila Patricia Bispo dos Santos Franga,
pessoalmente na escola ou pelo telefone da Instivicio escolar (71) 3378-8342, ou através do e-mail
Rubrica dofa) crianga/adolescente rubrica pesquisadora
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A/ INSTITUTO DE LETRAS it
PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM LINGUA ECULTURA

Fuia Barfio de lerensaaba, 0 147, Campiss de Ondma, CEP: $0.170-115, SalvadarBA
Tel. (T1) 3282-6256  E-mail: ppglinc@ufha br

leilapbfrancai gmail.com, e no Centro Educacional Municipal Fénix, localizado na Rua 5o José a'n
Centro— Lauro de Freitas-Ba. Poderd, ainda, soliciti-los ao professor orientador da pesquisa, Prof. Dr.
Fabiano Silvestre Ramos, lotado no Departamento de Letras do Instituto de Letras da Universidade
Federal da Bahia, através do telefone (71) 3283-6237, do e-mail: fabiano.silvestre ramos(@ gmail.com,
e no endereco Rua Bardo de Jeremoabo, n” 147, Campas Universitirio, Ondina, Salvador-BA.

Também é possivel entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Escola de Enfermagem

da UFBA (CEP/EEUFBA) que estd localizado na Rua Augusto Viana- SN, 4" andar da Escola de
Enfermagem da Universidade Federal da Bahia, Bairro do Canela, Salvador-Bahia. Horirio de
funcionamento de segunda a sexta feira das 11 ds 15h), contato telefonico (071)32837615 & de e-mail
do CEP (cepee.ufba@ufba br).

ASSENTIMENTO POS-INFORMADO

Eu, . aceito participar da
pesquisa CELULAR EM SALA DE AULA: E AGORA PODE, PROFESSOR(A)? Uma situagio

de aprendizagem de Lingua Inglesa por meio dos multiletramentos digitais em uma escola
piiblica de Lauro de Freitas/BA. Entendi como serd desenvolvida a pesquisa e da sua importineia
para 4 nossa comunidade escolar. Compreendi como posso participar e que a minha participacho é
facultativa, por isso tenho o direito de optar por participar ou ndo de qualquer etapa da pesquisa. A
pesquisadora Leila Patricia Bispo dos Santos Fran¢a esclareceu as minhas dividas e ja receben a
autorizacio dos meus responsiveis. Recebi uma via, de igual teor, do Termo de Assentimento Livre e

Esclarecido (TALE), li e concordo em participar da pesquisa.

Lauro de Freitas, de de 2022.

Assinatura da (o) criangafadolescente

Assinatura da Pesquisadora Responsidvel

Rubrica do(a) crianga/adolescente rubrica pesquisadora
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= - -, o CELULAR ER1 SALA DE AULA: E AGORA PODE, Eﬂ

ﬁ = PROFESSOR(A)T Uma situngiico de aprendizagsm de
L 'ﬁ Lingua Inglesa por meio dos multiletramentos o ot

=3 Ff- e digitais mm wma escola pablica de Laurs de L. T it
=L Sl Freitas/Ba. . 1

Reon Gtudent,

Vecé é peca jundomental dessa peacauisas, pet isae conte com asa celoberacas wapondende eaae
cpiedlisndnie poio que e pessa enlendey come & o s elagae com ¢ was de celilan & con a

Thoanks o buwnch!

Leila Patricia B. dos 5. Franca
Professora/Pesquisadora

Mestranda em Linguistica Aplicada- PPGLInC/UFBA

QUESTIONARIO INICIAL

NOME:

Para preservarmos a sua identidade, usaremos o codinome

IDADE:

VOCE POSSUI ALGUM DESSES DISPOSITIVOS ELETRONICOS? (margue mais de uma opgao,

se for o caso).

(
(
(
(

) celular (sem sersmartphone)
) smartphone
) tablet

) tablet educacional disponibilizado pela

SEMED

Vocé possuil acesso 4 internet?

(
(

) sim

)} nao

Que tipo de acesso utiliza?

(
(

3G
4G

SEXO:[ ]| M [ F

| ) netbook
[ ) notebook

| ) desktop(PC)
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L = Lingua Inglesa por meio dos multiletramentos P -t
= l%— :“3 digitais em uma escola pdblica de Lauro de - 'y
L=_J Ses=— 1

Freitas/Ba.
[LH

SE SUA RESPOSTA AQUESTAQ ANTERIOR FOI AFIRMATIVA, ONDE VOCE TEM ACESSO A
INTERNET? (marque mais de umaopgao, se for o caso).

| )Casa { ) Lugares piblicos [ pargues, pragas, shopping
( )Escola centers,etc.)
o
Qutros:
() Lan house ¢

( ) Casade parentes e/ou amigos

Com que freguéncia utliza a internet por dia?
() Menosde 1 hora

( )JEmtrelas horas

{ ) Emtre5a 15 horas

{ ) Maisde 15 horas

Que recursos os seus dispositivos méveis(celular/smartphone/tablet) possuem?

{ ) Bluetooth | ) Cartdao de Memdria
[ ) wifi { ) Possibilidade de baixar aplicativos
[ ) Camerafotografica/Filmadora { 1 Memdria suficiente para novos aplicativos

Vocé uliliza o celular ou outro dispositivo eletrdnico na escola?
[ )sim

{ ) nao

Sua escola permite o uso do celular em sala de aula? Comente a esse respeito (de que forma vocé
o utiliza na escola; se com a permissdo ou ndo do professor e para qual finalidade).
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L ~r Lingua inglesa por melo dos multilstramentos O
= l{} ‘:' digitais em uma sscola pidblica de Laurs de s = 1

Freitas/Ba.
(L

Na sua opinido, como vocé enxerga o uso do celular: um ajudante gue te auxilia na aprendizagem
ou como um distrator gue te desconcentra do seu estudo? Comente sua resposta

Comaovocé classificaria a sua aprendizagem de Lingua Inglesa até o momento.

Vocé considera importante aprender a Lingua Inglesa? Considera ser possivel aprender inglés na
escola plblica?

Vocé ja utilizou o celular para aprender a Lingua Inglesa? Em caso afirmative, explique como.
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8. ANEXOS

8.1. ANEXO A — Carta de Anuéncia da Escola

CENTRO EDUCACIONAL MUNICIPAL FENIX
Rua S#o José, s/n° — Centro — Lauro de Freitas — Bahia.
CNPJN.° 03.868.382/0001-68 / Tel.: (71) 3378-8542

E-mail: escolafenixIf@gmail.com =

Carta de Anuéncia

DECLARACAO

Eu Ivonete Santana do Espirito Santo Farias, na qualidade de responsével pelo Centro
Educacional Municipal Fénix, autorizo a realizagdo da pesquisa intitulada “CELULAR EM SALA
DE AULA, AGORA PODE PROFESSOR(A)?” a ser conduzida sob a responsabilidade do pesquisador
Leila Patricia Bispo dos Santos Franca; e DECLARO que esta institui¢do apresenta infraestrutura
necessaria a realizagdo da referida pesquisa. Esta declaracio é valida apenas no caso de haver

parecer favoravel do Comité de Etica do Instituto de Ciéncias da Satide para a referida pesquisa.

Lauro de Freitas, Ba, 08 de junho de 2022.

M:C&!..‘b“L'WI 2
Ivonete Santana do Espirito Santo Farias
Diretora



8.2. ANEXO B - Parecer Consubstanciado CEP/EEUFBA n. 5.615.386

ESCOLA DE ENFERMAGEM DA

UNIVERSIDADE FEDERAL DA W“‘“
BAHIA - UFBA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: CELULAR EM SALA DE AULA: E AGORA PODE, PROFESSOR(A)? Uma situagdo de
aprendizagem de Lingua Inglesa por meio dos multiletramentos digitais em uma escola
piblica de Lauro de Freitas/Ba

Pesquisador: LEILA P B 5 FRANCA

Area Temitica:

Versdo: 2

CAAE: 60643522 7.0000.5531

Instituicdo Proponente: Instituto de Letras da Universidade Federal da Bahia
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.615.386

Apresentagdo do Projeto:

Trata-se da apreciagdo de segunda versio de protocolo de pesquisa que abordard como os
multiletramentos digitais por meio do uso do celular em sala de aula podem ou ndo contribuir para a
motivacio e aprendizagem de |ingua inglesa dos estudantes de uma turma de 8% ano de uma escola plblica
de Lauro de Freitas/BA. Trata-se de pesquisa qualitativa, cujos métodos a serem utilizados s80 o da
pesquisa-acao e da (auto)etnografia da sala de aula, na qual a professora serd a professora e pesquisadora,
juntamente com os seus educandos que também

serao os sujeitos da pesquisa. A coleta de dados ocorrera durante a unidade letiva, iniciando com o
preenchimento do questiondrio inicial pelos alunos, o gual constara de perguntas abertas e fechadas sobre
o seu contexto sdcio-cultural, bem como informagdes pertinentes ao ensino/aprendizagem de lingua inglesa
& a familiaridade com a tecnologia. Seguindo de rodas de conversas efou entrevistas coletivas, gravacgao
das aulas, feedback dos alunos apds cada atividade mediada pelo celular, registro de borde da
pesguisadora e questiondrio final ao términe do periode de coleta/geragdo de dados.

Objetive da Pesquisa:
Conforme descrito no Formuldrio de Informacgbes Basicas da Plataforma Brasil:

Enderego:  Rua Augusio Viana S/N 3* Andar

Balrra: Canela CEP: 41.110-060
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone:  71)3283-7615 Fax: (71}3283-T615 E-mail: cepee.ufbafiufoa.br

Pagina I de 06
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ESCOLA DE ENFERMAGEM DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DA Wﬂp
BAHIA - UFBA

Continuagio do Pamecer: 5.615.388

Objetivo Primario:

"0 objetivo geral desta pesquisa € analisar de que modo as praticas de multiletramentos digitais por meio do
uso do celular em sala de aula podem ou ndo contribuir para a motivagio e o ensino-aprendizagem de
lingua inglesa dos estudantes do 8% ano do Ensino Fundamental em uma escola publica de Lauro de
Freitas.”

Objetivo Secundario:

"Para tanto, proponho os seguintes objetivos especificos: a) Investigar como os estudantes veem o uso do
celular em sala de aula e como o utilizam para a aprendizagem de Lingua Inglesa; b) Verificar em que
medida o celular pode ser transformado num aliado para o

enszinofaprendizagem de Lingua Inglesa; c) Analisar como as praticas de multiletramentos digitais por meio
do celular contribuiram ou ndo para o engajamento e aprendizagem dos estudantes nas aulas de Lingua
Inglesa & propor mudancas para a melhoria do ensino de LI nesta escola. Desta forma, com base nos
objetivos da pesquisa, apresento a sequir as perguntas de pesquisa que norteardo este estudo: a) Como os
estudantes veem o uso do celular dentro e fora da sala de aula & como o utilizam para os estudos de LI?
b)Como transformar o celular do *vildo da sala de aula” em um aliado do ensino-aprendizado de LI? c)
De gue maneira as atividades propostas utilizando como ferramenta o celular contribuiram ou ndo para a
motivagio e aprendizagem de LI dos estudantes?

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:
Conforme descrito no Formulario de Informacgbes Basicas da Plataforma Brasil:

Riscos:

"Como toda pesquisa demanda riscos, entendo que os riscos que podem decorrer deste estudo sdo os
mesmo que podem decorrer a qualguer estudante em zala de aula e para isso a professora-pesquisadora
tera todo o cuidado para manter um ambiente sauddvel, acolhedor, empatico e dialdgico com os estedantes
&, caso algum incidente de ordem fisica ou até mesmo de comportamento dos estudantes que possam
causar algum tipo de constrangimento, bullying ou algum comportamento agressivo em sala de aula durante
a aplicacio da pesquisa serd dialogicamente resolvido entre as parte com o apoio da equipe gestora.”

Beneficios:

"Um dos beneficios que podem decorrer desta pesquisa & a melhoria na motivagio e no

Enderego:  Rua Augusio Viana S/M 3* Andar

Balrra: Canela CEP: 41.110-060
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone: (71)3283-7615 Fax: (71)3283-T615 E-mail: cepes ufbaufbe.br
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ESCOLA DE ENFERMAGEM DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DA W"’F
BAHIA - UFBA

Continuagho do Parecer: 5.615.386

ensino/aprendizagem de [ingua inglesa dos estudantes do contexto local da escola em que esta sendo
aplicada pesquisada. Mas pensando nos beneficios de forma mais ampla, mas ainda delimentando a
realidade do municipio em que atuou, enxergo que os resultados dessa pesquisa podem demandar em
agbes de melhoria na formagéo confinuada dos professores de lingua inglesa do municipio, bem como na
melhorias das praticas pedagogicas destes professores e por conseguinte na melhoria da aprendizagem dos
educandos.”

Comentarios e Consideragtes sobre a Pesquisa:

Trata-se de projeto de pesquisa de mestrado vinculado ao Programa de Pds-graduagio em Lingua &
Cultura (PPGLInC) da Universidade Federal da Bahia. Trata-se de uma pesquisa, na drea da Linguistica
Aplicada, de abordagem qualitativa que utilizara a pesquisa-agio e de cunho (auto)etnografica, cujo
instrumentos de coleta de dados serdo: "questiondrios inicial e final, rodas de conversas/entrevistas
coletivas, gravacdo das aulas em audio e audiovisual, didrio de registro da professora e feedback dos
estudantes apds cada atividade mediada pelo uso do celular, serdo analisados de forma gualitativa por meio
da triangulacdo dos dados e espera-se que os dados coletados possam apontar para a melhoria na
motivacio & na aprendizagem dos estudantes.” Em relagdo ao procedimento de andlise de dados a
pesquisadora informa que buscara "seguir uma abordagem interpretativista de dados. relacionando os fatos,
0 contexto da sala de aula, a participag&o/engajamento/motivagio dos alunos perante as atividades
propostas por meio deste dispositivo.” Ainda de acordo com a pesguisadora "A selecdo da turma & qual o
projeto serd aplicado vai ficar & critério da gestdo/coordenacdo escolar de modo a melhor se ajustar as
questdes organizacionais internas da escola, ficando a pesquisadora sem nenhuma interferéncia nesse
processo de selegio.”

Mimero previsto de participantes: 20 - De acorde com pesquisadora "0 ndmero de participantes da
pesquisa vai depender da quanfidade de alunos da turma que se predispuserem voluntariamente a
participar, bem como sendo autorizados pelos seus respectivos responsaveis, por isso esse numero pode
alterar para mais ou menos, mas dentro do limite do ndmero total de estudantes da turma (em média s8o0 35

alunos por sala)”.

Previsdo de inicio da pesquisa: 03102022
Previsdo de encemamento da pesquisa: 29/12/2023

Consideractes sobre os Termos de apresentacio obrigatoria:
Foram anexados 05 documentos ao protocolo de pesquisa na Plataforma Brasil em sua segunda

Enderego: Rua Augusio Viana S/N 3* Andar

Bailrro: Canela CEP: 41.110-0DB0
UF: BA Munlcipio: SALVADOR
Telefone: (71)3283-7615 Fax: (71)3283-T615 E-mall: cepee ufba@ufta.br
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ESCOLA DE ENFERMAGEM DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DA
BAHIA - UFBA

Qg

versdo. Conforme solicitado no parecer consubstanciado anterior, houve adequagies na documentacio
apresentada.

Continuagho do Parecer: 5.615.388

Recomendacbes:
- Apresentar, como notificagdo, via Plataforma Brasil, os relatdrios parcial e final do projeto, contados a partir

da data de aprovagio do protocolo de pesquisa. conforme a Resolugdo CNS 466/2012, itens X_1.- 3.b. &
x1.2d.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Protocolo de pesquisa atende aos preceitos éticos emanados das Resolugbes 466/2012 e 510/2016 do
Conselho Nacional de Sadde. Assim, sugere-se parecer de aprovagso.

Consideragbes Finais a critério do CEP:

Aprovacio ad referendum, tendo em vista consideragdes prévias em reunifo de Colegiado. Ressalta-se
que, apds realizar modificagbes atendendo as recomendagoes descritas no parecer consubstanciado
anterior, esta segunda versao do projeto atende aos principios éticos e bioéticos emanados da Resolugdo
n.466/2012 do Conzelho Macional de Sadde.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Awutor Situagao
Informagfes Basicas F‘B_INFDHMN;GES_BAEIEAS_DD_F‘ 16/08/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1981202 pdf 16:11:48
Projeto Detalhado /| Projeto_de pesquisa_refeito APOS PA| 16/08/2022 |LEILAFPE S Aceito
Brochura RECER_CEP pdf 16:02:24 |FRAMNCA
Investigador
Cronogranma CROMNOGRAMA Leila REFEITO APO | 16/08/2022 |LEILAPEBS Aceito

S PARECER CEP.pdf 16:01:54 |FRANCA
TCLE / Termos de |TALE REFEITO APOS PARECER CE| 16/08/2022 |LEILAPEBS Aceito
Assentimento / P pdf 15:54:35 |FRAMNCA
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de  |TCLE _REFEITO APOS PARECER _CE| 16/08/2022 |LEILAFPE S Aceito
Assentimento / P pdf 1554068 |FRAMNCA
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | JUSTIFICATIVA_AUSENCIA APENDIC| 12/07/2022 |LEILAPB S Aceito

Enderega: Rua Augusio Viana S/M 3* Andar

Balrro: Canela CEP: 41.110-080

UF: BA Munlcipio: SALVADOR

Telefone: (71)3283.7615 Fax: (71)3283-T615 E-mall: cepee utbafiufoe br
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BAHIA - UFBA
Continuagho do Parecer: 5.615.386
Aszentimento / _Leila_Patricia_pdf 12:02:27 |LEILAPBS Aceito
Justificativa de FRANCA
Auséncia _
Chutros TERMO_COMPROMISSO _PESQUISA | 12007/2022 |LEILAPEB S Aceito
DOR_Leila Patricia. pdf 12:00:04  |FRANCA
Cutros TERMO_CONFIDENCIALIDADE |eila_| 12/07/2022 |LEILAPBS Aceito
Patricia pdf _ 11:59:00  |FRANCA
Chutros DECLARACAD IMICIO_Pesquisa.pdf 12007/2022 |LEILAPB S Aceito
11:57:50 |FRANCA
TCLE / Termos de | TALE refeito_Aluno_Leila_Patricia.pdf 12007/2022 |LEILAPBS Aceito
Aszentimento / 11:52:56 |FRANCA
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de  |TCLE refeito Pais_Leila Patricia pdf 12007/2022 |LEILAPBS Aceito
Assentimento / 11:52:38 |FRANCA
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / | Projeto_de pesquisa.pdf 12072022 |LEILAPEB S Aceito
Brochura 11:52:08 |FRANCA
igador
Orgamento ORCAMENTO Leila_ Patricia_pdf 12007/2022 |LEILAPBS Aceito
11:51:44  |FRANCA
Declaragao de TERMO _CONMCORDANCIA_DESENVO | 12/07/2022 |LEILAPBS Aceito
concordancia LVIMENTO PESQUISA ORIENTADOR 11:51:28 |FRANCA
A | eila Patricia pdf
Declaragao de Equipe detalhada.pdf 120072022 |LEILAPB S Aceito
[Pesguisadores 11:50:47 | FRAMNCA
Declaragao de carta_anuencia_escola.pdf 12072022 |LEILAPB S Acerto
Instituicio e 11:49:14  |FRANCA
Cronograma CRONOGRAMA, Leila Patricia.pdf 12007/2022 |LEILAPB S Aceito
11:45:00 |FRANCA
Folha de Rosto Folha Rosto Leila Pafricia assinada.pd|] 12/07/2022 |LEILAPEB S Aceito
f 11:48:23 |FRANCA

Situacio do Parecer:

Aprovado

Mecessita Apreciacdo da CONEP:

Mo

Enderagao:
Bairro: Canela

Rua Augusio Viana S/M 3* Andar

CEP: 41.110-060

UF: BA
Telefone:

(T1)3283-TE15

Munlcipio: SALVADOR
Fax: (71)3283-7615

E-mall: cepes ufbaiufoa.br
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA W"‘“

BAHIA - UFBA

Continuagde do Parecer: §.615.386

SALVADOR, 30 de Agosto de 2022

Assinado por:
Anderson Reis de Sousa

(Coordenadaor(a))
Enderego:  Rua Augusio Wiana S/M 3% Andar
Balrra: Canela CEP: 41.110-060
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone: (71)3283-7615 Fax: (71)3283-T615 E-mail: cepee.ulbai@ufba.br
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8.3. ANEXO C - Parecer Consubstanciado CEP/EEUFBA n. 5.953.143

ESCOLA DE ENFERMAGEM DA

UNIVERSIDADE FEDERAL DA
BAHIA - UFBA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: CELULAR EM SALA DE AULA: E AGORA PODE, PROFESSOR(A)? Uma situacdo de
aprendizagem de Lingua Inglesa por meio dos multiletramentos digitais em uma escola
pdblica de Lauro de Freitas/Ba

Pesquisador: LEILAP B S FRANCA

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 60643922.7.0000.5531

Instituicao Proponente: Instituto de Letras da Universidade Federal da Bahia
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DA NOTIFICAGAO

Tipo de Notificagdo: Envio de Relatdrio Parcial

Detalhe:

Justificativa:

Data do Envio: 01/03/2023

Situacao da Notificagao: Parecer Consubstanciado Emitido

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.953.143

Apresentacado da Notificagao:

Trata-se de relatério parcial da pesquisa referente as atividades desenvolvidas no periodo de 01/09/2022 a
28/02/2023.

Objetivo da Notificacao:

Apresentar relatério parcial da pesquisa.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Mediante o relatdrio apresentado ndo ocorreram intercorréncias ou eventos adversos que oferecessem
riscos aos participantes, além dos descritos no momento da apresentagao do projeto.

Comentarios e Consideragoes sobre a Notificacao:

De acordo com o Relatério Parcial, durante o periodo de realizagao da pesquisa de 01/09/2022 a
28/02/2023, as atividades planejadas e desenvolvidas foram realizadas conforme previsto no
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projeto de pesquisa. Conforme consta no Relatdrio Parcial, na etapa de coleta de dados foi necessario
realizar peguenos ajustes no cronograma "devido a fatores externos & pesquisa como o fato da aula ter sido
nas segundas-feiras e tiveram muitas interrupgdes gue atrapalharam o cronograma (falta de agua na escola,
eleigbes, paralisagio dos professores) como as aulas eram geminadas, acabava perdendo as aulas da
semana; outro fator era o transporte escolar que frazia boa parte da turma gue atrasava e os alunos sd
chegavam ja perto do término do primeiro horario o que dificultava o planejamento previsto & para completar
o termino do ano letivo que segqundo o calenddrio seria em dezembro acabou sendo adiantado para final de
novembro e com isso diminuiu a quantidade de aulas previstas.” Dessa forma, em funcdo das situagbes
descritas, sera realizada a "complementacdo da coleta de dados com os mesmos estudantes no periodo da
primeira unidade do ano letivo gue no municipio imiciara em 01/03/2023. Seguindo-se das devidas andlises e
resultados.”

Consideracdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatdria:

Relatorio parcial apresentade em formulario devidamente preenchido, conforme solicitagio do CEP
EEUFBA.

Recomendacbes:

Apresentar, como notificacio, via Plataforma Brasil, demais relatdrios do projeto, contado a partir da data de
aprovacio do protocolo de pesguisa, conforme a Resolugio CNS 466/2012, itens Xx.1.- 3.b. & XI.2.d.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Sugere-se aprovacio.

Consideragies Finais a critério do CEP:

Aprovacio ad referendum, tendo em vista consideragbes prévias em reunido de Colegiado. Ressalta-se
que, apds realizar modificagies atendendo as recomendagdes descritas no parecer consubstanciado
anterior, esta segunda versio do projeto atende aos principios éticos e bioéticos emanados das Resolugies
n466/2012 e n.510/2016 do Conselho Macional de Saude.

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
Tipo Documento Arguivo | Postagem | Autor | Situagao |

Enderego:  Rua Augusio Viana S/M 3° Andar

Bairro: Canela CEP: 41.110-080
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone: [71)3283-7615 Fax: (71)3283-T615 E-mail: cepee.ufbafiufa br

Pagina 02 de 03



178

ESCOLA DE ENFERMAGEM DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DA Wﬂl“
BAHIA - UFBA

Continuagdo do Parecer: 5.953.143

Envio de Relatério |Relatorio_Parcial_Leila_Patricia_2.pdf 01/03/2023 |LEILAPBS Postado
Parcial 11:11:05 |FRANCA

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:
Nao

SALVADOR, 20 de Marco de 2023

Assinado por:
Anderson Reis de Sousa
(Coordenador(a))
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