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RESUMO

As Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (doravante TDIC) séo
indispensaveis para as préticas sociais atuais. Com essas tecnologias temos a
possibilidade de ampliarmos nosso campo de pesquisa, usarmos o ciberespaco
como um ambiente de interacdo e criacdo de novos conhecimentos. Além disso,
eliminou-se as barreiras informacionais e comunicacionais entre as pessoas,
independentemente da relacdo espaco-temporal, as préaticas educacionais escolares
e sociais foram ampliadas e fortificadas a partir do uso das TDIC. Assim, esta
pesquisa buscou entender como os participantes (professor e aluno) representam
para si e para o outro a presenca das TDIC no cotidiano da escola, para assim
compreender os desafios e as possibilidades de insercdo dessas tecnologias em
sala de aula. O problema central do estudo é compreender quais sao os desafios e
as possibilidades para a inser¢cdao das TDIC em sala de aula. Destacamos que 0
objeto do estudo é constituido por trés instrumentos: um questionario digital, uma
entrevista e uma roda de conversa virtual. Fundamentamo-nos em estudos e em
abordagens sobre o uso das tecnologias digitais da informacdo e comunicacéo
inseridas aos processos de ensino e de aprendizagem e em alguns pressupostos
tedricos pertencentes a pedagogia dos multiletramentos, como exemplo: cultura
digital; letramento multimidiatico; letramento digital; cibercultura; multimodalidade;
dentre outros. Mas também, apoiamo-nos em alguns conceitos-chave da Analise de
Discurso Critica (doravante ADC). Usamos como categorias de analise: o
interdiscurso, a avaliacdo e a coesdo. Metodologicamente, usamos uma proposta
gualitativa em que os resultados dependeram do que os participantes disseram
sobre as questdes levantadas pelo pesquisador, ou surgidas nas interacdes entre os
pares. Dessa forma, obtivemos como resultado que: a escola nao pratica a cultura
digital, ha um discurso hegembnico que valoriza tdo somente as tecnologias
tradicionais, uma forte presenca das TDIC nas vidas privadas dos participantes, e
gue existem normas na instituicdo que proibem o uso dessas tecnologias pelos
estudantes. Além disso, a infraestrutrura da escola ndo é favoravel ao uso das TDIC
e a formacado do professor ainda € deficitaria para o uso dessas tecnologias, dentre
outros desafios que precisam ser encarados e superados para que essas
tecnologias possam ser inseridas pedagogicamente na pratica docente.

Palavras-chave: tecnologias digitais da informagdo e comunicacéo; interdiscurso;

praticas de ensino e de aprendizagem.



ABSTRACT

Digital Information and Communication Technologies (hereinafter TDIC) are
indispensable for current social practices. With these technologies we have the
possibility of expanding our field of research, using cyberspace as an environment for
interaction and creation of new knowledge. Furthermore, informational and
communicational barriers between people were eliminated, regardless of the space-
time relationship, school and social educational practices were expanded and
strengthened through the use of TDIC. Thus, this research sought to understand how
the participants (teacher and student) represent to themselves and to each other the
presence of TDIC in the daily life of the school, in order to understand the challenges
and possibilities of inserting these technologies in the classroom. The central
problem of the study is to understand the challenges and possibilities for the insertion
of TDIC in the classroom. We highlight that the object of the study consists of three
instruments: a digital questionnaire, an interview and a virtual conversation circle. We
are based on studies and approaches on the use of digital information and
communication technologies included in teaching and learning processes and on
some theoretical assumptions belonging to the pedagogy of multiliteracies, such as:
digital culture; multimedia literacy; digital literacy; cyberculture; multimodality; among
others. But we also rely on some key concepts from Critical Discourse Analysis
(hereinafter CDA). We use as analysis categories. We used the following categories
of analysis: interdiscourse, evaluation and cohesion. Methodologically, we used a
gualitative proposal in which the results depended on what the participants said
about the questions raised by the researcher, or arising in interactions between
peers. In this way, we obtained as a result that: the school does not practice digital
culture, there is a hegemonic discourse that only values traditional technologies, a
strong presence of TDIC in the private lives of participants, and that there are rules in
the institution that prohibit the use of these technologies by students. Furthermore,
the school's infrastructure is not favorable to the use of TDIC and teacher training is
still deficient in the use of these technologies, among other challenges that need to
be faced and overcome so that these technologies can be pedagogically inserted into
teaching practice.

Key words: digital information and communication technologies; interspeech;
teaching and learning practices.
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1 INTRODUCAO

A escola € uma grande agéncia de letramentos em que estdo envoltas as
estruturas sociais que compdem redes discursivas capazes de veicular discurso em
constante mudanca, possibilitando a circulacdo de representacdes, de ideologias e
de conhecimentos materializados em praticas sociais que constituem sujeitos, bem
como 0s seus sistemas e crencas, ideologias, hegemonias, cujas acbes se
desenvolvem a partir do uso das mdltiplas linguagens.

Nesse sentido, uma das grandes mudancas do trabalho dos/das
professores/as no contexto da sala de aula deveria ser o uso das Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicacao (TDIC) como um elemento de representacao
social e de ensino e de aprendizagem. Mas no contexto de ensino em que estou
inserido poucos profissionais estdo habilitados a esse novo cenario que exige
atualizacdes continuas e as demandas dos/as professores/as nem sempre permitem
0 acesso a essas atualizacoes.

Sabemos que a educacao nao pode ficar fora dessas mudancas, devendo,
portanto, ser vinculada a esse novo molde de constru¢édo de conhecimento com fins
de ampliar o letramento digital (LD) dos estudantes, pois, indiscutivelmente, as TDIC
estdo incorporadas na producédo do conhecimento e na apropriacdo do saber. Eis o
principal desafio em questéo: € preciso que essas tecnologias sejam usadas de
forma significativa, criativa, dindmica e que possam viabilizar pedagogicamente a
construcdo de novas aprendizagens e nao se limitem tdo somente a um recurso
motivacional e de transmissédo de conteudos reproduzindo as praticas tradicionais.

Ao vivenciarmos as angustias juntamente com colegas professores/as,
evidenciou-se a necessidade de analisar o uso das TDIC na Escola de Ensino
Fundamental Eduardo Barbosa, estabelecimento de ensino situado no municipio de
ltatira, estado do Ceara. E notdrio, a partir da pratica docente, que muitos/as
educadores/as sao reticentes em falarem das dificuldades de uso das TDIC em sala
de aula, uma vez que esperam encontrar uma saida para lidar com essas
tecnologias tdo necessarias para as praticas atuais de ensino.

De acordo com Almeida e Valente (2012), as TDIC tém proporcionado
grandes mudancas em todos os setores da sociedade contemporanea. As empresas
necessitam dessas tecnologias para maior produtividade, por exemplo; mas

percebe-se que alguns segmentos sociais ainda ndo se adequaram a essa nova
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realidade. E sobre essa grande transformacdo pela qual passou, e ainda passa, 0
cotidiano da sala de aula que nossa pesquisa se debruca.

E notavel que algumas instituicdes de ensino fazem parte desses segmentos
sociais que ainda ndo se adaptaram aos avancos tecnoldgicos. A saber, no meu
contexto educacional, temos a lei estadual N° 14.146, DE 25.06.08 (D.O. DE
30.06.08) que dispde sobre a proibicdo do uso de equipamentos de comunicacao,
eletrénicos e outros aparelhos similares, nos estabelecimentos de ensino do Estado
do Ceara, durante o horério das aulas. Assim, a maioria das escolas da nossa
regido, proibem a portabilidade das TDIC no ambiente escolar. Normalmente, esse
normativo é exposto nas paredes das salas de aula.

Desenvolver uma pesquisa que busca desvelar quais os desafios e as
possibilidades de insercao das TDIC na sala de aula de uma escola publica e
municipal, infelizmente, € algo desafiante em pleno século XXI. A pandemia da
COVID-19, doenca causada pelo virus SARS-CoV-2, provou-nos que, ainda, nao
conseguimos potencializar, de fato, o uso dessas tecnologias aos métodos de
ensino e, ndo criamos redes colaborativas para a construcdo de novos
conhecimentos e atualizarmos nossas metodologias, que em algumas situacées néo
correspondem com o contexto atual.

Assim, tivemos como objetivo entender como os/as atores/atoras sociais
representam para si e para o outro a presenca das TDIC no cotidiano escolar, a fim
de compreender os desafios e as possibilidades de inser¢cédo dessas tecnologias em
sala de aula. Mas de forma que ndo venhamos excluir os/as estudantes menos
favorecidos/as, mas que eles/as possam representar-se socialmente a partir dessas
tecnologias e ampliar as possibilidades de novas aprendizagens por meio da cultura
digital.

Além disso, buscamos identificar o perfil dos/as participantes a partir do
conhecimento e sobre suas vivéncias no ambito do digital para propormos a
insercdo das TDIC em sala de aula, como um ambiente de novas aprendizagens
individuais e coletivas, e tornar os/as estudantes atores/atoras sociais nha producao

de novos saberes na cultura digital.*

! E valioso destacar que acatamos uma sugestdo da banca examinadora para uma pequena

mudanca no titulo. Tinhamos como titulo anterior: praticas de letramento digitais: desafios e
possibilidades de uso das TDIC nos anos finais do ensino fundamental. Assim, foi sugerido tiramos a
expressdo — praticas de letramento digitais. Pois, percebeu-se que ndo foi dado énfase nesse
sentido.
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De acordo com Lé; Anecleto e Ribeiro (2022, p. 29), “[...] o processo de
formacdo do leitor na cultura digital passa, necessariamente, pela formacdo de um
cidaddo midia-ativo” e que estes leitores precisam agir criticamente em seus
contextos. Portanto, devemos considerar as TDIC para além de um recurso, de uma
ferramenta, mas como um ambiente de representacao social.

Por isso, precisamos conceber a possibilidade de inclusdo social a partir do
uso dessas tecnologias, entendermos o ciberespaco? como um ambiente de autoria,
de trocas de experiéncias e de acolhimento de vozes excluidas socialmente.

Consoante Street (2014, p. 17):

As condicdes sociais e materiais afetam (se é que ndo determinam) a
significacdo de uma dada forma de comunicacao, e é inadequado (sendo
impossivel) deduzir do mero canal quais serdo 0s processos cognitivos
empregados ou as fun¢bes que serdo atribuidas a préatica comunicativa.

E notorio que com as TDIC podemos proporcionar aos/as educandos/as aulas
mais dinamicas e uteis a fim de tornarmos a aprendizagem mais significativa e que
os/as aprendizes participem ativamente na constru¢cdo do conhecimento, a exemplo
disso, podemos citar o trabalho com o uso de jogos, a escrita compartilhada a partir
do género Wiki, dentre outras possibilidades. Além disso, que os/as estudantes
assumam uma posicdo mais central, e que o/a professor/a seja um/a articulador/a
(Moran, 2019). No entanto, ndo podemos perder de vista o asseverado acima por
Street, pois, sempre devemos considerar o contexto socioecondémico da comunidade
escolar.

Alves (2014) assinala que para que TDIC possam implicar positivamente no
processo de ensino e de aprendizagem, primeiro, deve haver uma associagcao entre
os dois curriculos, o da escola e o do mundo, e que é preciso relacionarmos o
curriculo formal ao informal.

O campo desta investigacao € uma instituicdo publica de ensino pertencente
a rede municipal de Itatira, estado do Ceara, denominada Escola de Ensino
Fundamental Eduardo Barbosa. Fago parte do quadro de professores efetivos deste
estabelecimento de ensino desde 2013.

2 Lévy (1996, p. 17) assevera que “[...] o ciberespaco € um novo meio de comunicagdo que surge da
interconexado mundial dos computadores”.
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De acordo com Bourdieu (2009), uma pesquisa se inicia com um problema ou
guestdo que ganha centralidade. Sabe-se que a escolha de um problema, tema ou
guestdo norteadora ndo € um processo neutro, tampouco produto de uma
assentada, pelo contrario, reflete determinado contexto de vida do/a pesquisador/a.

Nesse sentido, se estabeleceu como questbes no ambito desta pesquisa:

v" Quais os desafios e as possibilidades para a insercdo das TDIC em
sala na aula a fim de que os/as professores/as possam inovar a sua
pratica docente a partir do uso dessas tecnologias e que os/as
estudantes tenham cada vez mais acesso a cultura digital?

v" Qual o perfil dos/as participantes (professor e aluno) quanto ao uso das
TDIC e sobre suas vivéncias no ambito dessas tecnologias?

As interlocucdes do estudo se desenvolveram por meio de um grupo formado
no WhatsApp (WA), em que tivemos como participantes, uma docente de Lingua
Portuguesa (LP) e cinco estudantes de uma turma de 9° ano.

Para buscamos respostas a esses questionamentos, promovemos
interlocucbes com os/as participantes através da resolucdo de um questionario
digital, a realizagdo de uma roda de conversa virtual e uma entrevista
semiestruturada.

Apdés a coleta dos dados, inferimos interpretacbes ancoradas em
pressupostos tedricos da pedagogia dos multiletramentos, em especial, do
letramento digital. Além disso, contamos com alguns conceitos-chave da Analise de
Discurso Critica (doravante ADC).

Como os corpora deste estudo foram constituidos por dados advindos por trés
instrumentos: um questionario digital, uma entrevista e uma roda de conversa virtual.
Assim, optamos em usar a técnica de triangulacdo de dados como forma de
filtragem daquilo que mais respondiam as nossas questdes e atendiam aos Nnossos
objetivos. Metodologicamente, usamos uma proposta de pesquisa qualitativa em que
as respostas advindas dos questionamentos e das interlocu¢cdes no grupo de
participantes nos deram materialidade discursiva para a analise.

Este estudo € composto por quatro secdes, com a seguinte organizacao:
introducdo; fundamentacdo tedrica; metodologia; andlise e discussdo dos dados
gerados; considerac0es finais; referéncias e anexos.

Na primeira secao, temos esta introducdo em que apresentamos o tema da

pesquisa e a sua importancia para o processo de ensino e de aprendizagem, 0s
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objetivos que almejamos alcancar, as questdes que levaram o desenvolvimento
desse estudo, a metodologia, a justificativa e a relevancia da pesquisa.

Na sequéncia, segunda secao, abordamos a fundamentacéo tedrica, com as
seguintes subsecdes: o digital € multimodal; letramento digital e pratica docente;
redes sociais e 0 processo de ensino e de aprendizagem; alguns conceitos-chave da
Andlise de Discurso Critica; as categorias analiticas da ADC identificadas nos
corpora do estudo (a interdiscursividade, a avaliacdo e a coeséo).

Posteriormente, terceira se¢do, descrevemos a metodologia da pesquisa,
conforme o passo a passo a seguir: procedimentos metodoldgicos; instrumentos e
técnicas de coleta de dados; caracterizacdo do campo de estudo; selecdo dos/as
participantes; composicdo dos corpora; procedimentos éticos em pesquisas na
internet.

Na quarta secdo, fizemos a analise e a discussdo dos dados, com as
seguintes subsecdes: o perfil digital do/a aluno/a de 9° ano e as possibilidades de
insercdo das TDIC no contexto escolar - analise e discusséo reflexiva; o aluno, a
escola e o digital: uma integracdo necessaria e urgente; a relacdo docente e as
tecnologias digitais: os desafios e as possibilidades da inser¢céo das TDIC na sala de
aula na Escola Eduardo Barbosa. Além disso, fizemos uma triangulagdo dos dados.
Por fim, as considerac0des finais, as referéncias e anexos.

Neste estudo, fizemos algumas consultas em trabalhos que investigaram o
uso das TDIC nos processos de ensino e de aprendizagem, a exemplo disso, temos
o trabalho de Nobre (2021), no qual a pesquisadora objetivou entender o letramento
digital de um grupo de docentes de Lingua Portuguesa (LP) da rede publica de
ensino em Uberaba-MG.

Esse estudo identificou que existe caréncia de investimentos para a formacéo
docente e que a infraestrutura das instituicbes de ensino fundamental nos anos
finais do municipio de Uberaba-MG néo oferece condi¢des favoraveis a insercao das
TDIC ao ambiente escolar. Essa pesquisa deixou uma sequéncia didatica como
produto social a fim de auxiliar os/as professores/as quanto ao uso das TDIC na sala
de aula.

Normalmente, essas pesquisas que investigaram o uso das TDIC no ensino
fundamental sempre fazem interlocu¢cbes com os/as professores/as, elas buscaram
entender a probleméatica a partir de didlogos com esses/as docentes, e ndo com

os/as estudantes.
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Assim, consideramos que nosso estudo se diferencie cientificamente dos
demais, pois realizamos interlocucbes com uma docente, mas também tivemos a
oportunidade de ouvir um grupo de estudantes de uma turma de 9° ano, e eles/as
expuseram quais seriam as vantagens e as desvantagens da inser¢do das TDIC em
sala de aula.

Destacamos que ha uma motivacdo pessoal/profissional do pesquisador pelo
tema, por perceber que com as TDIC ha possibilidades da renovacao metodolégica
e de criagcdo de um ambiente de aprendizagem mais significativo aos/as aprendizes
e gue eles/as possam ser 0 centro do processo de ensino e de aprendizagem e o/a
docente assuma um papel de mediador.

A partir do uso das TDIC em sala de aula, ou fora dela, temos a oportunidade
de tirarmos o/a aluno/a da zona de passividade e trabalharmos a questdo da
oralidade. A exemplo disso, podemos sugerir que os/as alunos/as produzam videos
e/ou podcasts, rodas de conversas virtuais etc. Isso pode acontecer em suas casas
ou em qualquer outro espaco, sobre um determinado assunto.

Ademais, esse material de estudo e/ou discussdo pode ser enviado ao/a
professor/a, ou apresentado em sala de aula. Assim, estariamos nos aproximando
daquilo que € denominado de sala de aula invertida. Nessa situacdo, as TDIC
representam um espaco de participacao escolar e social.

Consoante Lemos (2015, p. 128):

[...] a sala de aula invertida é uma metodologia na qual os alunos devem
aprofundar o conhecimento de um assunto de forma auténoma, sem
necessariamente esta em um espaco escolar, e trazer os seus achados
para discussdo em sala de aula.

Desse modo, faz-se necessario um ensino que inclua as TDIC para
atendermos mais essa perspectiva de sala de aula invertida, pois 0 que se constata
em nosso dia a dia € que as aulas tradicionais vém se tornando cada vez mais
obsoletas para os/as estudantes na mesma propor¢cdo em que essas tecnologias se
apresentam de forma intensa e atrativa no contexto social desses/as aprendizes. E
sobre esse descompasso que tracamos algumas reflexdes.

Na secdo seguinte, abordaremos a discussao tedrica que fundamentou o

nosso estudo.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

As paredes dos estabelecimentos escolares tendem a tornar-se difusas e no
futuro os processos educacionais deverdo ocorrer onde existam tecnologias
disponiveis e adequadas para mediar entre aprendizes, professores e
conteudos (Coll; Monereo, 2010, p. 39).

Vivemos 0 que esses autores asseveram nesse periodo pandémico que
atravessamos e por isso, recorremos as TDIC para que pudéssemos continuar ao
menos em contato com os/as nossos/as alunos/as e tentamos nos planejar de forma
gue o prejuizo ao ensino e a aprendizagem nao fosse tdo catastréfico. No entanto,
sentimos que nao estdvamos preparados para lidar com essas tecnologias, ja que
as condi¢cdes materiais nunca foram suficientes. O “pouco” que foi realizado teve
mais da boa vontade dos/as professores/as do que investimentos em recursos
digitais e em formagéao para que lidassem com esse desafio.

Quanto a oferta de formacao, seria impossivel acontecer da noite para o dia,
porque fomos pegos de surpresa em relacdo ao virus SARS-CoV-2, mas ndo quanto
a insercdo das TDIC nas praticas de ensino, ha anos se fala nisso. A “surpresa”
guanto ao uso das TDIC provou que ndo houve/ha formacéao continuada satisfatoria
para que os/as professores/as possam ofertar um ensino de qualidade a partir do
uso dessas tecnologias, além da visivel caréncia infraestrutural que existe nas
instituicdes de ensino pertencentes a educacéao basica publica.

Percebe-se que falta, de verdade, € o investimento de politicas publicas
educacionais, de forma efetiva, para que as TDIC possam fazer parte do contexto de
sala de aula, temos um pais continental, urge-se a necessidade de acdes que
atenda uma perspectiva nacional, ndo é tdo simples e nem ser& implatada da noite
para o dia. No entanto, os métodos tradicionais precisam ser repensados para que
a pratica docente possa ser atualizada e a escola venha ser um ambiente
interessante e mais significativo para os/as alunos/as.

As TDIC precisam ser inseridas aos processos de ensino e de aprendizagem,
pois sdo alternativas para que os/as professores/as possam deslocar as praticas
tradicionais para os métodos de ensino contemporaneos, através dos quais
devemos valorizar a participagado dos/as aprendizes e a promog¢ado de metodologias
ativas, para que o centro do processo de ensino e de aprendizagem passe a ser 0
aprendiz (Moran, 2019).
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Nesta pesquisa, baseamo-nos em estudos e abordagens com as TDIC e
linguagens e, as praticas de ensino e de aprendizagem, a partir de: Almeida (2011,
2012, 2014); Valente (2011, 2012, 2014); Araujo (2016); Araujo e Pinheiro (2014);
Coscarelli (2016); Dudeney; Hochly e Pegrum (2016); Kleiman (2018); Recuero
(2005); Rojo (2012, 2019); Hissa (2021); Soares (2000, 2002, 2020); Vieira (2018);
Ribeiro (2018, 2021); Santaella e Cardoso (2014); Moran (2015, 2019); Paiva (2019);
Pereira (2020, 2021); Anecleto (2021, 2022); Prensky (2001); Canclini (2008); dentre
outros/as pesquisadores/as que tratam dos multiletramentos, em especial, do uso
das TDIC nas préticas de ensino e de aprendizagem. Além disso, ancoramo-nos em
alguns conceitos-chave da Andlise de Discurso Critica® (doravante - ADC). Nessa
perspectiva tedrica, baseamo-nos em: Chouliaraki e Fairclough (1999); Fairclough
(2001, 2003, 2010, 2012, 2016); Resende e Ramalho (2006, 2011); Van Dijk (2002);
Wodak (2003); Magalhaes (2012) etc.

A ADC é uma abordagem de pesquisa transdisciplinar que tem como cerne o
estudo da linguagem em uso. Essa abordagem se respalda em conceitos-chave
como: discurso, prética discursiva, poder, ideologia, hegemonia, texto, pratica social,
modernidade tardia etc.

A insercdo das TDIC propiciou/propicia grandes e rapidas mudangcas no
comportamento humano, nas relacdes sociais e nos modos de aprendizagens
(Zacharias, 2016). No que se refere ao ambiente escolar atual, o uso das TDIC nas
aulas pode ser um ponto de partida importante para uma educacédo inovadora,
participativa e coletiva.

Para isso, € preciso que as escolas estejam aptas para lidar com essas TDIC,
ofertar as condicdes necessarias/suficientes aos/as docentes e entender as
condi¢cdes sociais de cada estudante, pois € nitido a desigualdade social no contexto
das escolas, em especial, das publicas. Para que as TDIC possam incluir, ao invés
de excluir, faz-se necessario projetos sociais que atendam os/as estudantes menos
favorecidos/as a fim de que o uso dessas tecnologias ndo venha alargar ainda mais

as desigualdades sociais que permeiam o contexto escolar.

® A analise de discurso critica, como abordagem linguistica, transporta para o dominio social e politico
guestdes de desigualdade, identificando estruturas de dominacdo e promovendo o questionamento
da materializagcdo do poder e como esse é exercido, mantido e reproduzido discursivamente nas
organizac@es sociais (Vieira; Silvestre, 2015, p. 8).
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by

As TDIC proporciona a comunidade escolar possibilidades de novas
aprendizagens, por isso os/as alunos/as ndo se veem mais a busca do aprendizado
somente na instituicdo de ensino, com essas tecnologias eles/as podem acessar as
aulas propostas pelo/a professor/a a qualguer momento e em qualquer lugar
(Valente, 2014).

Para melhor compreensao da literatura abordada em nossa pesquisa, fez-se
necessario a definicdo de alguns pressupostos tedricos, tais como: letramento(s);
multiletramentos; multimodalidade; hipertexto e letramento digital; discurso; pratica
social; texto; hegemonia e ideologia etc. Vejamos essas definicdes ao longo das

proximas subsecoes.

2.1 O digital € multimodal

No ambiente digital, normalmente, o codigo verbal tem seu sentido
complementado pelo texto imagético (estatico ou em movimento). A linguagem, seja
ela gestual, espacial, oral, audiovisual, dentre outras, apresenta-se como elemento
fulcral na construcdo do texto multimodal, este que é construido a partir da
multimodalidade. Acrescentamos que as constru¢des multissemioticas acontecem
de forma criativa e dinamica no ciberespaco.

E comum encontrarmos no ambiente virtual textos com a fusdo desses
elementos no seu modo de producédo, raras vezes, encontra-se um texto centrado
somente na palavra. Essas combinagcfes sao tipicas dos espacos virtuais, o que
implica que os/as leitores/as compreendam essas mudltiplas linguagens* quando
postas na tela ou mesmo no meio impresso (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020).

Destacamos que o termo letramento ganhou pluralizacbes, adjetivacoes,
apontaremos essas adjetivacoes e pluralizagbes na proxima subsecao.

Hoje, temos os multiletramentos (ML). Vejamos como Kalantzis, Cope e

Pinheiro (2020, p. 19 - 20) definem esse termo:

O termo multiletramentos refere-se atualmente a dois aspectos principais da
construgcdo de significado. O primeiro é a diversidade social, ou a
variabilidade de convencbes de significado em diferentes situacdes

*Fuzer e Cabral (2014, p. 21) assinalam que a “linguagem é um recurso para fazer e trocar
significados, utilizada no meio social de modo que o individuo possa desempenhar papéis sociais, a
linguagem é, um modo de agir, de dar e solicitar servigos e informacdes”.
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culturais, sociais ou de dominio especifico [...]. O segundo aspecto da
construcdo de significado destacado pela ideia de multiletramento e a
multimodalidade.

Os autores citados anteriormente também destacam que o0 modo
grafocéntrico jA ndo é mais suficiente para o desenvolvimento do ensino e de
aprendizagem na contemporaneidade. Assim, faz-se necessario usarmos as TDIC,
pois elas nos permitem novos modos de producéo, distribuicdo e consumo, novas
praticas discursivas.

Sempre a sociedade excluiu quem ndo tem a técnica da escrita, e hoje,
também serdo penalizados/as aqueles/as que ndo dominam a tela, o ciberespaco.
As pessoas necessitam interagir por meio das TDIC para a realizacdo de uma
simples chamada de video, pagamentos de contas ou algo mais complexo exigido
pelo contexto social contemporaneo. Dessa forma, essas tecnologias potencializam
as formas de comunicacdes e as praticas sociais atuais (Pereira, 2020).

Assim, essa potencialidade no ato comunicativo, normalmente, da-se a partir
de constru¢cdes multissemidticas e, ndo raras vezes, o0 texto imagético carreia a
saliéncia da materialidade discursiva, a palavra dificilmente se apresenta de forma
isolada. O uso dos recursos multimodais oportuniza a criatividade, o dinamismo e a
interatividade na producdo textual e com o uso das TDIC essas construcdes
multissemidticas acontecem de forma diferenciada do impresso, nas telas temos a
nao linearidade marcada pelo hipertexto a partir das conexfes articuladas através
dos links (Coscarelli, 2016).

Assim, consideramos importante interagirmos a partir do uso das TDIC,
explorarmos ao maximo as possibilidades ofertadas por essas tecnologias e nao
subutiliza-las. Por isso, consideramos que o essencial seja a existéncia de uma
pedagogia que valorize as diversas linguagens e que ndo se restrinja a métodos
tradicionais/dominantes de ensino, fincados no letramento da palavra, no codigo
verbal.

As praticas de ensino e de aprendizagem na contemporaneidade estédo
voltadas as mudltiplas possibilidades de aprendizagem em diferentes contextos e
modalidades de (re) producdao, distribuicdo e consumo a partir de uso das diversas
linguagens, ndo nos restringimos mais ao letramento da palavra, pois ha essas

multiplas possibilidades. Vejamos um quadro sintese representativo dessa realidade.
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Quadro 01 - Os dois “multi” dos multiletramentos

Contextual Modal

Ambiente comunitario Escrito
Papel social Visual
Relacbes interpessoais Espacial
Identidades Tatil
Assunto Gestual
Etc. Audio

Oral

Fonte: Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020, p. 20).

Dessa forma, os multiletramentos estdo na direcdo de dois prismas: a
multiculturalidade e a multimodalidade. Esta possibilita a producado, recepcdo e
consumo das materialidades discursivas com uma forma de producgdo textual
multissemiotica, apoderando-se das mdltiplas linguagens, engquanto aquela nos
oportuniza vivermos em diferentes culturas.

Posto isso, percebe-se a necessidade de transpormos as barreiras das
praticas centradas nos padrdes dominantes e colonizadores. A insercdo das TDIC
impds a valorizacdo das demais formas de linguagens, o texto assumiu uma
composicdo mais multifacetada, jA& que as materialidades discursivas na tela sao,
essencialmente, multimodais (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020).

De acordo com Kress e Van Leeuwen (2001), todo texto € multimodal. O
proprio design da folha ou da tela ja justifica a afirmativa dos pesquisadores. Porém,
essa construcdo de sentido dependerd de leitores/as de textos multimodais e
multissemioticos. Assim, nota-se a necessidade da escolarizacdo a partir dos
multiletramentos. Entretanto, muitas instituicbes de ensino ainda nao firmaram
métodos que atendam a pedagogia dos multiletramentos, inclusive a inser¢cdo do
digital, ambientes tao presentes no contexto social dos/as nossos/as estudantes.

Coscarelli (2016) assinala que no digital temos o hipertexto®, isto é, a ndo
linearidade do texto, a hipertextualidade, isso representa um dialogo entre os textos,
a polifonia, em que o leitor tem a oportunidade de triangular as informacdes e

contextualizar de acordo com o que deseja pesquisar e/ou criar.

® De acordo com Coscarelli e Gomes (2022, p. 112), hipertexto é um texto multimodal digital ligado a
outros por meio de hiperlinks (links). Essas conexdes sdo marcadas de varias formas, seja com as
palavras escritas em azul, sublinhadas ou percebidas pela mudanca na imagem do cursor (ex.: de
setinha para maozinha). Além disso, a autora destaca que essas conexdes também acontecem no
impresso, porém, de modo bem diferente.
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Nesse sentido, Anecleto (2021, p. 1069) assinala que a néo linearidade

representa:

[...] a fragmentacdo da sequéncia dos textos na esfera digital, percebida
pela insercdo de links, que quebram a ideia de uma leitura continua e
sequencial e oferece uma leitura por unidades ou médulos de informacéo.
Por sua topologia, o hipertexto ndo necessita que a sequéncia entre 0s
médulos seja fixa. As escolhas pelas itinerancias de leitura ndo séo
apresentadas por seu autor/criador, mas construidas na interagdo com o
texto, ocasionando ruptura de papéis fixos entre autor e leitor.

Essa fragmentacgéo representa as conexdes existentes no ciberespago. Essas
conexdes possibilitam maior condicdo ao leitor para que possa buscar ou criar aquilo
gque ele deseja a partir de navegacdes no ciberespaco (Coscarelli, 2016).
Normalmente, essa complementariedade de informacao é feita a partir da linguagem
multimididtica e multissemidtica e esses elementos carreiam outros significados,
além do texto verbal.

Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020) afirmam que o texto no digital ndo é
monomodal, mas sempre ha elementos de linguagem a mais que carreiam novos
sentidos a partir da multimodalidade. Nesse sentido, a linguagem multimidiatica
favorece essa combinacdo. Geralmente, o texto imagético abriga a saliéncia e a
centralidade da informacédo, por isso, precisamos desenvolver competéncias e
habilidades para que nosso/as alunos/as possam consumir, produzir e distribuir
textos com a composi¢cdo multimodal.

Os autores citados acima asseveram que precisamos de “novos” letramentos,

novas escolas e novos professores. Eles destacam que:

[...] presenciamos uma nova geracao, a geragao “P”, de participativa. Esses
aprendizes tém tipos de sensibilidades diferentes dos experimentados pelos
estudantes do nosso passado recente. Eles tém em suas maos
smartphones ubiquos, conectados a novas midias sociais, que lhes
permitem se comunicar com pessoas a qualquer hora do dia, em qualquer
lugar (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020, p. 26).

A era contemporanea exige novos métodos de ensino, ndo podemos manter
somente as praticas as quais usavamos ha décadas, quando éramos aprendizes.
Agora, na condicdo de docente, o cenario atual implica uma nova forma de
ensinar/aprender, e iSSo requer novos espacos de aprendizagens, em especial, 0

digital.
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Necessariamente, precisamos inserir os multiletramentos nas praticas de
ensino, pois s6 o dominio do codigo verbal ndo é mais suficiente para atender as
demandas socioculturais dessa era contemporanea. O ciberespaco se apresenta
como um importante ambiente de aprendizagem; ele € composto pelas mdultiplas
linguagens, € multimodal. O texto no digital, normalmente, € construindo em uma
fusdo entre som, imagem, escrita, video, design, serifas, dentre outros recursos
construtores de significados.

Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020, p. 28) apresentam o perfil necessario ao

novo aluno e ao novo professor. Vejamos o quadro abaixo.

Quadro 02 - Nova Aprendizagem (New Learning)

Novos alunos Novos professores

Pesquisar informacdo usando mudltiplas ativo

fontes e midia.

Engajar os alunos como
construtores de significados.

Analisar ideias a partir
perspectivas.

de multiplas | Projetar ambientes de aprendizado em
vez de apenas regurgitar e entregar

conteudo.

Trabalhar em grupos como construtores
de significados colaborativos.

Fornecer aos alunos oportunidades de
usar novas midias.

Usar novas midias para um design de

Enfrentar questbes dificeis e resolver | aprendizagem e facilitar o acesso do
problemas. estudante a aprendizagem a qualquer
momento e de qualquer lugar.
Ser capaz de dar mais autonomia aos
Assumir  responsabilidade pela sua |alunos quando estes passarem a

aprendizagem.

assumir mais responsabilidade por sua
aprendizagem.

Continuar seu aprendizado de forma
independente e para além do livro didatico
e da sala de aula.

Oferecer uma variedade de caminhos
de aprendizagem para diferentes
alunos.

Trabalhar de perto com os outros colegas

Colaborar com outros professores,

em um ambiente que fomente a | compartilhando design de
inteligéncia coletiva. aprendizagem.
Criticamente autoavaliar seu proprio | Avaliar continuamente a aprendizagem

pensamento e aprendizagem.

e 0 progresso dos alunos, usando essa
informacéo para criar experiéncias de
aprendizagem mais apropriadas para
diferentes aprendizes.

Fonte: Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020, p. 28).

Vejamos que essas novas formas de aprendizagens exigem iniciativa e

autonomia dos/as envolvidos/as no processo do ensinar e do aprender, de estimulos
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coordenados pelos/as docentes a fim de promover a participagdo entre os pares,
criando um ambiente de aprendizagem colaborativo e ativo. Além disso, com essa
interacdo/participacdo, os/as estudantes se tornam mais sociaveis, diferentemente
do modelo tradicional e arcaico de ensino em que os discentes sao receptores de
conteudo e informacéao.

As TDIC podem favorecer essa participacéo colaborativa e ativa em que os/as
estudantes saem da condicdo de telespectadores/as e assumem um papel mais
central no processo de producdo do conhecimento. Desse modo, a aprendizagem €
mais significativa aos estudantes e a escola passa a ser um espago mais atrativo em
gue as aprendizagens fluem a partir das trocas entre os pares.

Urge-se a necessidade de agregamos ao letramento da palavra as outras
modalidades de escrita, além do grafocéntrico, entendermos as outras semioses e,
gue o letramento se distancia da aprendizagem de regras e procedimentos de
memorizacao de fonemas e grafemas, sem relacdo com as praticas e/ou atividades
sociais dos/as estudantes.

Soares (2000) assinala que os estudos sobre letramento no Brasil surgiu na
década de 80. No entanto, estava bem restrito & area da linguistica e da educacéao.
Por essa concepcéo, a pesquisadora define letramento como “[...] o estado ou a
condicdo que assume aquele que aprende a ler e escrever [...] e envolver-se nas
praticas sociais de leitura e de escrita” (Soares, 2000, p. 17-18).

Desse modo, a escrita assume uma funcéo relevante na vida das pessoas,
utilizamo-a por meio das mdltiplas linguagens para resolvermos os diversos
problemas do dia a dia. Representamos diariamente através dos eventos
discursivos, dos textos, independente da modalidade oral e/ou escrita. Por isso, a
escola precisa ampliar a visdo de letramento e conceber uma perspectiva multipla,
gque atenda a pedagogia dos multiletramentos.

Dito isso, compreendemos que € importante que a escola valorize e amplie 0
letramento digital existente no meio sociocultural dos/as estudantes. Isso a partir de
praticas de ensino e de aprendizagem que considerem o ciberespa¢co como um local
de novas aprendizagens, convivéncia social, trabalho, autoria, interconexdes,
interacoes etc.

De acordo com Soares (2020, p. 27), o letramento esta relacionado as:



29

Capacidades de uso da escrita para inserir-se nas praticas sociais e
pessoais que envolvem a lingua escrita, o que implica habilidades vérias,
tais como: capacidade para ler ou escrever para atingir diferentes objetivos
— para informar ou informar-se, para interagir com os outros, para imergir no
imaginério, no estético, para ampliar conhecimentos, para seduzir ou
induzir, para divertir-se, para orienta-se e da a memoaria etc.; habilidades de
interpretar e produzir diferentes tipos e géneros de textos.

Vejamos o0 qudo se amplia o significado do termo letramento. Assim, ser
letrado € utilizar a leitura e a escrita nas diversas atividades do dia a dia, o uso da
escrita por meio das diversas linguagens assume um papel de extrema relevancia e,
no meio digital, essas capacidades/habilidades se apresentam de forma
multissemiotica.

Essa visdo da autora vai bem além do dominio da escrita alfabética, da
técnica, da aprendizagem de forma mecanica. Dessa forma, a leitura e a escrita
assumem um viés funcionalista em gque as pessoas podem representar socialmente
por meio dos eventos discursivos orais e/ou escritos.

Vejamos um quadro com algumas pluralizacbes e/ou adjetivacbes que o

termo letramento ganhou.

Quadro 03 - Pluralizac6es e/ou adjetivacdes do termo letramento

Letramento académico Letramento financeiro
Letramento algébrico Letramento formal
Letramento civico Letramento formativo
Letramento computacional Letramento geogréfico
Letramento critico Letramento ideoldgico
Letramento digital Letramento imagético
Letramento docente Letramento informacional
Letramento econdmico Letramento jornalistico
Letramento em ciéncias Letramento juridico
Letramento em games Letramento lexicogréafico
Letramento em midia Letramento linguistico
Letramento em saude Letramento literario
Letramento emocional Letramento literomusical
Letramento escolar Letramento marginais
Letramento espiritual Letramento metamidiatico
Letramento estatistico Letramento multimodal
Letramento estético Letramento nutricional

Fonte: Préprio autor

De acordo com Paiva (2021, p. 165), o “[...] letramento é um termo guarda-
chuva” e seria suficiente para definir qualquer pratica social de linguagem. No
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entanto, acreditamos que essa classificacdo/adjetivacdo seja necessaria para
alinharmos um letramento especifico a uma determinada atividade social.

Na seguinte subsecao, trataremos do letramento digital e pratica docente.

2.2 Letramento digital e pratica docente

[...] o ambiente social como um todo (familia, escola, empresas, politica,
economia) sera afetado e afetara as novas possibilidades que a tecnologia
disponibiliza as novas geracdes, acelerando seu processo de educacao, de
informacéo, de formagéo e até, infelizmente, de deforma¢&o. Todos teremos
qgue reinventar muitas das nossas praticas de relacionamento com o0s
jovens, tanto no plano da familia quanto nas outras instancias da sociedade
gue estdo em mutacdo a cada geracéo (Fachin, 2011, p. 11).

Em consonéncia com as ideias da pesquisadora, percebe-se que a sociedade
teve/tera grandes mudancas a partir do uso das TDIC e que as instituicbes de
ensino precisam ofertar condicGes favoraveis para que o/a docente possa reinventar
a sua pratica; mas, infelizmente, ja se somam mais de trés décadas e pouco
percebemos as implicacbes positivas esperadas com o0 uso desses ambientes
digitais no campo educacional, em especial, nas escolas publicas (Alves, 2014).

Consoante Hetkowski (2012), os professores vivenciam grandes dificuldades
de inserir as midias digitais em suas atividades diarias e abordar as possibilidades
de uma pratica pedagdgica mais dinamica com o uso dessas TDIC. Conforme afirma
esse pesquisador, muitos professores jA& compreenderam que as mudancas pelas
gquais passaram as escolas da atualidade exigem que eles adotem uma perspectiva
mais discursiva sobre a linguagem, por isso vém demonstrando preocupacdes com
o desenvolvimento do Letramento Digital (LD) de seus alunos.

Vejamos que temos um lapso temporal de mais de uma década, mas mesmo
assim, ainda se percebe essa realidade. Isso implica que o uso das TDIC ainda nao
se efetivou na préatica docente. Faz-se necessario que os/as educadores/as tenham
suportes para compreender a complexidade que é trabalhar com o LD para que
assim consigam contribuir para a construgdo de uma escola mais preparada para a
era contemporanea. Consequentemente, teremos cidadaos capazes de enfrentar os
desafios da sociedade da informagéao e comunicacéao.

Portanto, € condicdo necesséria para uma boa formacéao de cidadaos letrados
digitalmente, que as instituicbes de ensino insiram em seus curriculos as variadas

tecnologias para que desenvolvam habilidades para uso dos espagos multimidiaticos
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e assim consigam fazer o uso das TDIC nas praticas de ensino e de aprendizagem
e que possam usufruir das multiplas possibilidades oferecidas por essas tecnologias.
Logo, os aprendizes conseguem representar-se como sujeitos sociais ativos,
contribuindo para a formacgao de uma sociedade menos desigual (Almeida, 2014).

A pergunta desafiadora passa a ser entdo: como a escola trabalha o
letramento digital? Muitas sdo as transformacfes pelas quais tém passado a
sociedade contemporanea e nem sempre a escola consegue acompanha-las. O
letramento digital € uma dessas mudancas que a escola ainda ndo conseguiu
acompanhar, pois ainda estd focada em alfabetizar com énfase no letramento
grafocéntrico no papel. De modo geral, e por vezes, ndo percebe que os/as
alunos/as ndo sabem fazer uso de muitas coisas que aprendem nela.

O LD abrange as competéncias que um individuo precisa para entender e
usar a informacgéo veiculada em meios digitais, de maneira critica, sendo capaz de
atender seus objetivos, mediante um amplo conhecimento de mundo e das
necessidades de insercao cultural e social (Martin, 2006, apud Mercury, 2010).

Assim, faz-se necessario fomentar atividades educacionais de professores/as
e de estudantes nos processos de leitura/escrita em que novas competéncias
letradas, habilidades e estratégias sejam criadas e implementadas a fim de
desenvolver o potencial de cada um mediante o0 uso criativo e colaborativo de
ferramentas, aplicativos e recursos on-line e/ou off-line. Portanto, ajudando o/a
aluno/a a ter mais intimidade com as TDIC e com os varios tipos de letramentos
(Dudeney; Hochly; Pegrum, 2016).

O letramento digital € uma habilidade necesséaria a era contemporanea, ele
nao é superior aos demais tipos de letramentos, entretanto, as praticas sociais
atuais exigem o uso das telas. Normalmente, 0 que impera nas praticas de ensino
das instituicbes escolares € o letramento pautado no impresso. Salienta-se que ndo
somos contrarios a esse tipo de letramento, mas sugerimos a agregacao de outros,
em especial, do digital. Dudeney, Hochly e Pegrum (2016) apontam-nos um ensino
ancorado nos multiletramentos, inclusive o letramento impresso®, mas sempre na

perspectiva que letramento é um conjunto maltiplo.

® Habilidade de compreender e criar uma variedade de textos escritos que abrange o conhecimento
de gramética, vocabulario e caracteristicas do discurso simultaneamente com as competéncias da
leitura e da escrita (Dudeney; Hochly; Pegrum, 2016, p. 23).
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), na sua competéncia geral de
namero cinco, orienta que devemos proporcionar condicdes para que o/a aluno/a

consigam:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagbes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (Brasil, 2017, p.
9).

Essas sdo competéncias/habilidades que propiciam aos/as estudantes
representarem socialmente no ciberespaco de forma critica, visto que as praticas
cotidianas exigem que eles/as sejam atores/as sociais a partir do uso das TDIC.
Resta-nos entendermos quais condicdes sédo ofertadas aos docentes para que
possam inserir essas tecnologias em sala de aula a fim de promover o
desenvolvimento de tais competéncias aos/as estudantes.

Zacharias (2016, p. 26) afirma que “[...] a cultura do impresso ainda €
marcante nas escolas e ndo necessariamente precisa ser diferente e que a leitura e
a producdo de textos impressos € importante e precisa ser estimulada”. Desse
modo, € importante compreender que a inclusdo de um letramento ndo impede a
insercdo de outros e que o0 ensino nos dias atuas implica nas mdultiplas
possibilidades de letramento.

Assim, a escola precisa (re) pensar o curriculo na seara funcional daquilo que
ensina e também se questionar sobre o letramento dominante nas suas praticas de
ensino, se realmente contempla o que a sociedade exige desses sujeitos para que
possam se engajar nas praticas sociopoliticas contemporaneas. Por isso, as
instituicdes de ensino devem avaliar se o curriculo escolar atende as exigéncias da
sociedade atual.

Hissa (2021) realizou um estudo intitulado: “O letramento digital e & docéncia:
da aplicacdo de recursos a convergéncia cultural’. Nesse estudo, a pesquisadora
refletiu sobre as tradicionais concepcdes de letramento digital e concluiu que ha na
literatura corrente quatro concepcgdes para LD como habilidade e competéncias

indispensaveis ao uso das tecnologias digitais. A saber:

[...] como técnica de criacdo dos recursos digitais; como aplicacdo dos
recursos na pratica docente; como participacdo responsavel e ativa na
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curadoria de conteudo digital; e como convergéncia cultural que integra e
engaja os sujeitos na transformacéo social (Hissa, 2021, p. 484).

Com base nesse estudo, a autora assinala que a primeira habilidade esta
relacionada a técnica, jA a segunda foi a mais ressaltada, a aplicacdo dos recursos
na pratica docente, ambas estdo associadas a ciéncia computacional. A
pesquisadora enfatiza que o LD como participagao ativa e responsiva comporta uma
ideia mais inclusiva e emancipatéria e que essa concepcao é a mais adequada ao
contexto educacional vigente.

Corroboramos com a autora quanto ao uso das TDIC na perspectiva
emancipatoria e inclusiva porque o uso dessas tecnologias em sala de aula deve
estar associado as praticas sociais, pois € visivel a representacdo social a partir
dessas midias. Entéo, as instituicdes de ensino precisam sistematizar essas praticas
ao curriculo escolar a fim de integrar as praticas escolares ao contexto social.

Almeida (2014) sugere a web curriculo para que a pratica docente possa estar
mais contextualizada a sociedade contemporanea. Além disso, a autora defende que
“as TDIC séo instrumentos culturais de representacdo do pensamento humano e de
atribuicdo de significados pelas pessoas que interagem e desenvolvem suas
producdes por meio delas” (Almeida, 2014, p. 25).

A pesquisadora citada acima assinala para a necessidade de uma integracao
entre o curriculo e as TDIC, pois 0 contexto atual exige praticas de ensino que
valorizem a cultura dos/as estudantes, ndo podemos “desconectar’ essas duas
realidades. Por isso, corroboramos com a ideia de pensarmos a web curriculo como
algo necessério e urgente no contexto das praticas de ensino e de aprendizagem.
Assim, seria uma forma de inserir a cultura digital na escola, aproximariamos o0
contexto sociocultural do/a aluno/a aos métodos de ensino.

Portanto, para que a pratica docente possa contemplar a cultura digital,
precisa-se, primeiro que as instituicbes de ensino insiram em seus curriculos
praticas de letramento digital. A auséncia disso pode comprometer o amanha de
muitos/as que precisardo dessas habilidades para resolver questdes do dia a dia.
Dessa forma, os profissionais precisam de formacgédo de qualidade e continua para
ministrar aulas de forma proficua neste contexto contemporaneo, sem subutilizar a
capacidade e dinamicidade oferecidas pelas tecnologias. De acordo Pereira (2021,
p. 159):
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Os professores precisam construir as pontes necessarias entre estes
curriculos (o formal e o informal), a fim de que o estranhamento inevitavel
para com o mundo cultural e discursivo de determinadas praticas a serem
aprendidas passem a fazer parte da vida dos estudantes de forma
significativa.

O pesquisador ainda afirma que necessitamos de uma pedagogia que tenha
como ponto de partida o contexto do/a aluno/a. Logo, acreditamos que, caso néo
haja essa ponte entre os curriculos (formal e informal), a escola ficara
desinteressante aos aprendizes. Assim, cria-se um descompasso entre as praticas
escolares e as sociais. Quando ha essa conexao entre esses curriculos, a
aprendizagem é construida de forma colaborativa e existe a participacdo ativa
dos/as estudantes e o ambiente escolar fica bem mais harmonioso, dinamico,
produtivo e significativo aos/as aprendizes.

Atualmente, o cenério da aprendizagem mudou, muitos textos que circulam
no ambito escolar sdo resultados de uma interrelacdo das mdultiplas linguagens, das
semioses e das midias, decorréncia direta da continua atualizacdo das TDIC. Nesse
sentido, observa-se que raramente o primeiro contato dos/as estudantes com o0s
géneros textuais acontece na sala de aula, essa vivéncia é comum no ciberespaco,
em especial, nas redes sociais.

Esse contexto atual exige o uso de metodologias ativas, vejamos um

esquema abaixo com as principais caracteristicas que comp8em os métodos ativos.

Quadro 04 - Caracteristicas das Metodologias Ativas

Autonomia

Pesquisa Metodologias Ativas Estudo

Trabalho em grupo Problematizacao

Reflexao

Fonte: Silva (2020, p. 13).
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De acordo com Moran (2019, p. 7), as metodologias ativas:

[...] constituem-se em alternativas pedagodgicas que colocam o foco do
processo no ensino e de aprendizagem nos aprendizes, envolvendo-os na
aquisicdo do conhecimento por descoberta, por investigacdo ou solucdes de
problemas, numa visdo de escola como comunidade de aprendizagem,
(onde ha participacdo de todos os agentes educativos, professores,
gestores, familiares e comunidade de entorno e digital).

Essas metodologias ativas contribuem para a construcdo coletiva e/ou
colaborativa do conhecimento em que os/as aprendizes protagonizam a partir de
suas experiéncias, constituindo-se em um método pelo o qual o/a professor/a
incentiva a participacdo do/a aluno/a, sendo assim, € um método de ensino que
segue um movimento contrario ao ensino tradicional, pois parte da pratica a teoria
(Moran, 2019). Acreditamos que as TDIC possam favorecer para a insercdo desses
métodos ativos, pois concebemos essas tecnologias como um espaco de
participacdo social, em especial, as redes sociais.

Hoje as criancas e os adolescentes se mantém imersos nas redes sociais,
revelam praticas de leitura e escrita através do uso de dispositivos moveis. Nesse
espaco eles/as postam, compartiiham e curtem videos, textos e fotos pessoais,
expressando assim, seus desejos, sonhos, anseios dentre outras situagdes.

Na subsecédo seguinte, buscaremos compreender de que modo essas redes

sociais podem ser inseridas na sala de aula.

2.3 Redes sociais e 0 processo de ensino e de aprendizagem

Consideramos que as redes sociais e suas potencialidades devem ser
debatidas para o desenvolvimento do letramento digital como forma de questionar se
elas podem potencializar o processo de ensino e de aprendizagem por ser um meio
de comunicacdo, no qual todos podem construir, escrever, falar e serem ouvidos,
vistos e lidos.

De acordo com Gomes (2016, p. 87):

Diferentes modos de aprender e de se relacionar com o conhecimento tém
surgido a partir das redes sociais. Com elas, emerge a necessidade de
novos letramentos e de outras formas de construcdo de conhecimento.
Lidar com essas necessidades tem sido um desafio para a escola nesta era
contemporanea.
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As instituicbes de ensino podem aproveitar a intensa presenca dessas redes
no contexto social dos/das estudantes e fazer disso um forte aliado ao processo de
ensino e de aprendizagem. Essas redes sociais vém sendo um espaco facilitador de
criacdo de comunidades por pessoas e organizacdes que tém objetivos comuns de
diferentes lugares. Dessa forma, abre-se a possibilidade de compartilhamento dos
saberes, da producéo e da propagacédo do conhecimento por meio dessas redes.

Nessas redes sociais, em todas as possibilidades, os usuarios preservam sua
caracteristica principal, a interagcdo mutua, “acdo que tem um reflexo comunicativo
entre o individuo e seus pares como reflexo social. A interagdo, pois, tem sempre um
carater social perene e diretamente relacionado ao processo comunicativo’
(Recuero, 2005, p. 6/21).

Essa pesquisadora ainda destaca que:

Uma rede social é compreendida como um conjunto de dois elementos:
atores (pessoas, instituicbes ou grupos) e suas conexfes (Wasserman e
Faust, 1994, Degenne e Forsé, 1999). Essas conexdes sdo entendidas
como os lacos e relagdes sociais que ligam as pessoas através da interacao
social (Recuero, 2005, p. 5/6).

Essas redes representam um espaco de interagcdo em que os/as participantes
constroem conexdes de acordo com 0s interesses pessoais e/ou coletivos, € um
local de compartilhamento de ideias, leituras e do exercicio da autoria. Assim,
consideramos que seja importante que as escolas elaborem projetos que busquem a
valorizacdo dessas redes e transforme-as em espacos de ensino e de
aprendizagem.

As redes sociais sao espacos de comunicacdo e relacionamento social em
gue os discursos nascem, se espalham e se legitimam, o que possibilita tratar
qualquer tipo de assunto. Elas proporcionam grandes vantagens, como exemplo:
disponibilizam uma gama de conteldo, promovem interconexdo entre 0s pares,
estimula a pratica colaborativa, desenvolvem o Letramento Digital (LD) de seus
USUArios.

Além disso, comportam informacdes hiperatualizadas. Mas, infelizmente, em
algumas situacfes podem causar transtornos e prejuizos, por isso € importante
saber que é um espaco livre, e que isso impde cuidados, requer o Letramento Digital
Critico (LDC). No entanto, ndo podemos negar que essas redes fazem parte do dia a
dia dos/as alunos/as, da cultura estudantil.
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Dessa maneira, entendemos que é preciso que as formas como acontece 0s
processos de ensino e de aprendizagem e as praticas gerais da educacdo sejam
repensadas e adequadas a realidade dos/as alunos/as, os quais tem largo acesso a
muitas informagdes e se comunicam diariamente utilizando essas redes sociais,
caso contrario, estamos “desconectando” as praticas escolares do contexto
sociocultural dos/as alunos/as, e consequentemente impossibilitando a promocéao de
um ensino mais significativo (Valente, 2014).

Percebe-se que ha uma grande resisténcia quanto a inser¢cdo das TDIC no
espaco escolar de algumas instituicdes de ensino. Portanto, é importante que cada
vez mais falemos do LD e suas relacdes com o desenvolvimento da leitura e da
escrita e entdo possamos pensar 0 uso critico dessas tecnologias a fim de
formarmos pessoas capazes de refletirem sobre a insercdo do digital no espaco
escolar e social.

Miranda et al. (2011, p. 216) destacam que “o sucesso das redes sociais
deve-se, em geral, as imensas possibilidades de partiiha da informacdo e de
colaboracédo, representando novas oportunidades ao nivel pessoal, profissional e
educativo”. Posto isso, compreende-se que as praticas de ensino poderiam usufruir
mais dessas possibilidades oferecidas pelas redes sociais e torna-las em um forte
ambiente de aprendizagem.

Em nossa pesquisa, utiizamos uma rede social para a realizagdo das
interlocu¢cdes com os/as participantes. Esse foi o meio/canal principal, pois 0 N0Sso
grupo de participantes foi formado no WhatsApp (WA). Observe-se que usamos
esse aplicativo por percebermos sua forte presenca no contexto sociocultural dos/as
estudantes. Além disso, € um aplicativo gratuito e de facil manuseio.

O WA ¢é uma rede social existente desde 2009 e oferece varias
funcionalidades, dentre elas podemos citar: o envio de audio, chamadas telefonicas
e/ou video, compartilhamento de arquivos etc. Ademais, essa rede social sempre
sofre atualizacdes a fim de ofertar novas possibilidades aos seus usuéarios.

Com o uso dessas tecnologias podemos reinventar as nossas praticas de
ensino, nas quais o aprendiz se apresenta de forma mais ativa ao processo de
ensino e de aprendizagem. Assim, com essas TDIC podemos inserir as
metodologias ativas, método esse que é tipico do ensino contemporaneo. Além
disso, essas tecnologias oportunizam a aprendizagem fora da ambiéncia escolar
(Silva; Lopes, 2020).
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Esses autores ainda destacam que:

O WhatsApp é multifuncional, pois possibilita a troca de mensagens
instantdneas sem custos adicionais ou limites. O aplicativo possibilita o
envio de diferentes midias, como imagem, audio, video e figuras, os
chamados emojis, 0 que torna a comunicagdo mais produtiva (Silva; Lopes,
2020, p. 53).

O WA é um espaco que possibilita constru¢cdes multimodais, no qual o/a
estudante utiliza a linguagem multimididtica para a elaboracdo das interlocucdes,
sejam elas formais ou informais. Logo, as redes sociais podem facilitar o0 processo
de inclusdo do digital ao ambiente escolar, as instituicdes de ensino podem trabalhar
na perspectiva da escolarizacao do digital para que essas praticas de aprendizagens
possam ser Viaveis.

Para isso, entendemos que o ponto de partida seja a sistematizacdo de um
curriculo que atenda as particularidades do uso do digital, da cultura digital. Enfim,
da elaboracdo de uma web curriculo’, na perspectiva da insercdo das TDIC nas
praticas de ensino e de aprendizagem.

Desse modo, ndo podemos esquecer o contexto socioecondmico dos/as
estudantes. Assim, vale (re) pensar a educacao na perspectiva do letramento digital,
0 que parece ser valioso para alcancarmos um ensino mais significativo e util aos
estudantes. Portanto, faz-se necessario (re) avaliar o papel da escola e inserir em
seu cotidiano os ambientes digitais que permeiam o contexto sociocultural dos/as
estudantes.

Na subsecdo seguinte, trataremos de alguns conceitos-chave da Analise do
Discurso Critica (ADC). Pois, consideramos que a ADC possa nos ajudar neste
estudo, visto que essa teoria trata de problemas sociais. Assim, consideramos que a
falta (ou a proibicdo) de acesso das TDIC na escola pelos/as estudantes venha

figurar um problema social.

2.4 Alguns conceitos-chave da Analise do Discurso Critica (ADC)

[...] é preciso reconhecer o papel de destaque das midias como instrumento
de lutas hegembnicas, o qual ampliou a possibilidade de grupos cada vez
mais restritos disseminarem seus discursos, suas visGes particulares de
mundo como se fossem universais (Ramalho; Resende, 2011, p. 23).

" Ver Almeida; Alves; Lemos (2014).
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E visivel a facilidade de (re) producéo e disseminacdo de discursos através
das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacao (TDIC) e, é fato que esses
discursos s@o postos como universais no ciberespac¢o. Essa pratica se desenvolve
por meio dos eventos, textos orais e/ou escritos.

Entendemos que os discursos ndo sdo puros e neutros, eles sdo carreados
de interesses particulares e (re)produzidos a partir de ideologias e crencas que
sustentam bases hegemonicas fundadas através desses discursos. Assim, cabe aos
usuarios das TDIC desvelar os implicitos que esses discursos carreiam.

De acordo com o IBGE (2018), 33% da populacdo brasileira é excluida
digitalmente, seja por falta de acesso ou por ndo possuirem habilidades técnicas
suficientes para o0 manuseio das TDIC. Desse modo, consideramos que essa
exclusdo configure também um problema de ordem social que pode e merece ser
analisado pelo crivo da ADC.

E inquestionavel que as TDIC fazem parte das praticas sociais
contemporaneas e o uso adequado e/ou critico dessas tecnologias deve fazer parte
da formacéo cidada dos/as nossos/as estudantes. Destacamos que paises como a
Austrdlia, Gra-Bretanha, Finlandia, Suécia etc®., possuem nas suas propostas de
ensino disciplinas obrigatérias para trabalharem a questdo das TDIC® (CIEB, 2018).

Desse modo, advogamos que as TDIC devem fazer parte do curriculo escolar
brasileiro, de forma que os discentes possam fazer do uso dessas tecnologias uma
oportunidade de novas aprendizagens no ambiente escolar e/ou fora dele.

Neste estudo, tracamos discussbes ancoradas na pedagogia dos
multiletramentos, como também nos baseamos em alguns conceitos-chave
pertencentes a Andlise de Discurso Critica (doravante ADC). Dentre esses
conceitos, centramo-nos em: discurso; pratica social; hegemonia; ideologia e texto.

A partir desses conceitos tedricos se olhara para os discursos dos/as
participantes, discursos estes que nos possibilitard entender como os/as atores/as

sociais estdo projetando as possibilidades de uso das TDIC. Isso nos ajudara a

8 vale destacar gue nao estamos comparando esses paises com o Brasil, pois sabemos da grande
diferenca, sdo paises bem mais desenvolvidos. Referimo-nos a questdo da insercdo das TDIC ao
curriculo escolar.

°E importante frisarmos que héa diferencas de nomenclaturas para cada um desses pais na grade
curricular. Vejamos: Australia (tecnologias digitais); Gra-Bretanha (computacdo), Finlandia
(programacao — competéncia digital); Suécia (programacédo e competéncia digital). (CIEB, 2018).
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entendermos o0 quanto a presenca da tecnologia se faz presente na vida escolar-
educacional dos atores envolvidos.

Enfatizamos que precisamos, prioritariamente, ouvir os/as principais atores/as
sociais que constituem a instituicdo de ensino: o/a aluno/a e o/a professor/a. Assim,
determo-nos em ouvi-los e fazermos uma analise discursiva com base na ADC.

A ADC tem como cerne a investigacdo de questbfes que acarretam
problemas sociais. Ela busca evidenciar, através do uso das linguagens, os fatores
gue causam esses problemas; € uma abordagem tedrico-metodoldgico de pesquisa
transdisciplinar que investiga as relacdes de poder e dominacdo que h& de quem
emana do poder sobre as classes minoritarias.

Logo, julgamos que a falta de acesso, a proibicdo ou o0 uso acritico das TDIC
na escola e/ou na sala de aula também venha figurar um problema de ordem social
e que pode ser investigado pelo crivo da ADC. Ademais, a questédo das TDIC passa
a ser um problema social na medida em gque a sua auséncia nas escolas cria uma
espécie de marginalizacdo ao mesmo tempo em que seu uso inadequado e/ou
acritico pode reforcar e manter poderes hegemonicos, aumenta ainda mais as
desigualdades sociais

Dentre o0s pressupostos teéricos da ADC, detemo-nos, primeiro, em
entendermos o0 que é o discurso para essa abordagem tedrio metodoldgico.
Entretanto, destacamos que ha diferenca semantica para o conceito do termo
discurso em ADC.

Os estudos em ADC apresentam algumas vertentes/abordagens. A saber: i)
Histérico-Discursiva de Reisigl e Wodak; ii) Linguistica de Corpus de Mautner; iii)
Representacdo de Atores Sociais de Van Leeuwen; iv) Analise de Dispositivo de
Jager e Maier; v) Sociocognitiva de Van Dijk e; vi) Dialético-Relacional de Fairclough,
dentre outras. Por mais que essas vertentes/abordagens estejam relacionadas a um
mesmo campo de estudo, o conceito de discurso € polissémico. Vejamos um quadro

sintese com algumas definicdes.

Quadro 05 - Conceitos de discurso para as seis abordagens da ADC

“[...] um complexo conjunto de atos linguisticos simultaneos e
sequencialmente inter-relacionados que se manifestam
dentro e através dos ambitos sociais de agao” (Wodak, 2003,
p. 105).

Histdérico-Discursiva
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Linguistica de “[...] um texto auténtico produzido por grupos sociais para
corpus desempenhar fungdes sociais” (Mautner, 2015, p. 156).

“[...] s@o cogni¢Bes sociais, maneiras socialmente especificas
Representacdo de | de conhecer as praticas sociais, elas podem e sao usadas

Atores Sociais como ferramentas de representar praticas sociais no texto”
(Van Leeuwen, 2008, p. 6).

“[...] um modo institucionalizado de falar [e podemos
Andlise de acrescentar: um ato nao-linguisticamente performado] que
Dispositivo regula e reforga agao e exerce poder”’ (Jager e Maier, 2016
apud Link, 1983, p.60).

“[...] um evento comunicativo especifico, em geral, e uma
Sociocognitiva forma escrita ou oral de interacdo verbal ou de uso da
linguagem, em particular” (Van Dijk, 2002, p.192).

Modelo tridimensional: “[...] o discurso é uma prética, nao
apenas de representacdo do mundo, mas de significacdo do
mundo, constituindo e construindo o mundo em significado
(Fairclough, 2001, p. 91).

Dialético-Relacional | Modelo transformacional: “[...] o discurso € uma dimenséao
das préticas sociais, que seriam constituidas também por
elementos ndo discursivos como as crencas, Vvalores,
desejos, instituicbes e relagdes sociais” (Chouliaraki e
Fairclough,1999, p. 29).

Fonte: Elaboracédo do autor, baseado em: Pereira; Teixeira; Pereira (2020).

Percebamos que para a maioria das vertentes/abordagens, a questdo do
discurso implica em preocupacdes relacionadas ao social, ndo se limitam as
guestdes linguisticas, a estudo de regras ou situacdes isoladas do contexto social
das pessoas. Isso porque a ADC é um método de analise textual sociodiscursiva
gue prima pelo desvelamento de questdes de ordem social.

Nesta pesquisa, voltamo-nos mais para o conceito de discurso assinalado na
abordagem faircloughiana, a dialético-relacional, na perspectiva do modelo
transformacional, sem descartar o0 modelo anterior, o tridimensional, pois

acreditamos que o conceito de discurso dessa abordagem nos dara subsidio para
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entendermos como os participantes (professor e aluno) veem o uso das TDIC, para
assim compreendermos quais os desafios e as possibilidades para a insercdo das
TDIC nos processos de ensino e de aprendizagem na Escola de Ensino
Fundamental Eduardo Barbosa.

Na perspectiva tedrica da ADC, ha uma diferenca de sentido entre o termo
discurso (singular) e discursos (plural) consideramos isso importante para nosso
estudo, pois sera a partir das analises de discurso(s) que buscaremos respostas as
nossas questdes de pesquisa.

Vejamos como Ramalho e Resende (2011, p. 17), com base em Fairclough

(2003), apresentam essa polissemia do termo em questao:

O termo ‘discurso’ possui dois significados em ADC. Como substantivo mais
abstrato, significa 0 momento irredutivel da pratica social associado a
linguagem; como substantivo mais concreto, significa um modo particular de
representar nossa experiéncia no mundo.

Com outras palavras, discurso (singular) € um momento da pratica social - a
linguagem humana -, enquanto os discursos (plural) sdo as representacdes
discursivas das diferentes esferas sociais, exemplo: discurso juridico; da educacéao,
da medicina, do jornalismo etc.

Dito isso, compreendermos que 0sS movimentos contrarios a inser¢cdo das
TDIC na escola e/ou na sala de aula estdo mais ligados aos discursos (plural), pois
h& na educacao representacdes discursivas opostas a cultura digital na escola, isso
guando proibem que os/as alunos/as portem/usem seus dispositivos nos espagos
escolares, e sobretudo, na sala de aula.

O discurso e/ou discursos tem relacdo direta com o uso das linguagens
enquanto praticas sociodiscursivas de representacdo do mundo. Nesse contexto
contemporaneo, as TDIC representam um espaco/ambiente em que essas praticas
sociodiscursivas e/ou atividades sociais acontecem de forma mais dinamica, rapida,
pratica etc.

Para a concepcao faircloughiana, o discurso se serve das ideologias para
manter o poder hegemoénico e a ideologia € um investimento que os/as atores/as
sociais fazem para lutar por suas hegemonias. Nesse sentido, sempre ha
investimentos ideoldgicos para manter ou para fazer uma luta contra-hegemdnica ao

mostrar o funcionamento da que esta naturalizada, ao mesmo tempo em que se
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estruturam novas crencgas, valores etc., assim acreditamos que se nao houvesse
ideologias, certamente, as relagcdes de poder ndo se manifestariam de forma téo
intensa.

Consoante Fairclough (2001, p. 91), “[...] o discurso € um modo de acdo, uma
forma em que as pessoas podem agir sobre o mundo e especialmente sobre os
outros, como também um modo de representacdo”. Esse tedrico assinala que ha
uma relacdo dialética entre discurso e estrutura social, uma vez que o discurso &
moldado pela estrutura social, a0 mesmo tempo em que o discurso a modifica, isto,
€ agimos no mundo discursivamente.

Ressaltamos que as TDIC em si, ndo configuram praticas sociais, nem
discursivas, mas materiais, e estdo inseridas no discurso educacional via professor e
aluno (discursos) e fazem parte de uma pratica social (a educacdo). Assim,
consideramos importante olharmos nossos dados a luz dos conceitos tedricos da
ADC, visto que essa teoria trata de questdes sociais e a inclusao dessas tecnologias
na escola € uma questéo de ordem social, de ordem inclusiva e emancipatoria.

Resende e Ramalho (2019, p. 28) assinalam que “[...] a pratica social é
descrita como uma dimensdo do evento discursivo”. Enfim, esses eventos
discursivos séo os textos. Consoante a ADC, é no evento que se pode reproduzir as
estruturas (ator social assujeitado) ou as transformar (ator social transformador), é
no evento que temos ent&o a reificacéo™ versus transformagéo.

Na obra Discurso e mudanca social, Fairclough (2001) sugere o modelo
tridimensional para analisamos textos na perspectiva da ADC. Nesse modelo, o

tedrico ancora-se em trés dimensdes. Vejamos um quadro abaixo com essa triade.

Quadro 06 - Concepcao tridimensional de Norman Fairclough para andlise de discurso critica

TEXTO

PRATICA DISCURSIVA

PRATICA SOCIAL

Fonte: Fairclough (2001)

% pe acordo com Resende e Ramalho (2019, p. 28), a “reificacdo é a retratacdo de uma situagao
transitéria como permanente e natural”.
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Portanto, a ADC é textualmente orientada, suas analises sdo compreendidas
por essas trés camadas analiticas: o texto que se relaciona com a estrutura textual
elou linguistica (léxico, coeréncia, coesdo, vocabulario etc.); a pratica discursiva,
relaciona-se aos processos de producdo, distribuicdo e consumo das materialidades
discursivas, dos eventos (textos orais e/ou escritos), aqui, olha-se para as praticas
sociais em relacdo as estruturas da sociedade e, por fim, temos as praticas sociais,
essas estdo associadas as atividades cotidianas, praticas estas que sao
influenciadas pelas ideologias e as crencas que nos atravessam historicamente.

Vale destacar que nesse modelo tridimensional de Fairclough (2001)
compreende-se o discurso como toda a pratica social, uma significacdo do mundo.
Entretanto, posteriormente a isso, esse teorico juntamente com sua orientanda, a
linguista Lilie Chouliaraki, reformulam o modelo constituido pela triade (texto, pratica
discursiva e prética social). Eles denominam o “novo” arcabouco tedrico de
transformacional. Agora, o discurso € uma dimensdo das praticas sociais, e ndo
mais toda a pratica.

Vejamos uma representacdo desse modelo transformacional, de Norman

Fairclough e Lilie Chouliaraki.

Quadro 07 - Modelo transformacional de Analise de Discurso Critica (ADC)

Estrutura

=/ Géneros,
discursos e
estilos

\

\

1

i

1

! ]

\ ]
\ /
’

Crengas,
valores,
desejos

Pratica
social

Atividade
material

Relagdes
entre
atores
sociais

Evento

Fonte: Magalhaes; Martins e Resende (2017, p. 201), com base em Chouliaraki e Fairclough (1999)

Nesse modelo, os outros elementos das praticas sociais estdo (inter)

conectados, isso de forma dialética, as praticas discursivas cedem espaco para as
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praticas sociais. Assim, a formacdo dos sentidos ndo est4 mais presa ao discurso,
ele passa a ser uma dimensdo dessas praticas sociais, e ndo mais a pratica social
em si (Chouliaraki; Fairclough,1999).

Vale salientar que a reformulacdo do modelo tridimensional para o
transformacional implicou em significativas mudancas, pois, no primeiro modelo, a
énfase recai sobre o discurso, enquanto no segundo, o foco séo as praticas sociais,
as atividades sociais.

De acordo com essa abordagem faircloughiana, o discurso se apresenta por
meio dos eventos, dos textos orais e/ou escritos e leva-se em conta os elementos
gue compdem a estrutura social, assim também como as outras semioses, bem
além dos textos verbais. Desse modo, o discurso é processado pelas praticas
sociodiscursivas multissemioticas.

Ademais, acrescenta-se que todo discurso esta imbricado nas préaticas sociais
e essas praticas se apresentam de maneira diferenciada a partir do uso das TDIC,
por isso, consideramos relevante entendermos qual o envolvimento do ator social
diante da tecnologia, por meio de seu discurso, sobre o uso do ciberespaco, para
assim compreendermos quais os desafios e as possibilidades para a insercédo das
TDIC em sala de aula.

No meu contexto de ensino, ha sinalizacbes de um discurso de manutencao
de uma visdo hegemonica (aulas tradicionais) com tendéncias a negar a presenga
das TDIC para um ensino e aprendizagem nelas calcados, em que essas
tecnologias ndo fazem parte das praticas de ensino e de aprendizagem de forma
efetiva.

Além disso, nota-se um esfor¢co para a manutencdo de um ensino tradicional,
a exemplo disso, é ainda mantermos a organizacdo da sala em filas indianas, e
mais, usamos um mapeamento™* demarcando em qual local o/a aluno/a deve sentar
para poder participar da aula. Assim, parece haver investimentos ideol6gicos em
discursos organizados pelos atores sociais que sinalizam para uma visdo de manter

0 ensino tradicional.

! Esse mapeamento demarcando o local em que o/a aluno/a deve sentar dentro da sala de aula, isso
pertence as diretrizes de um projeto do governo do estado do Ceard, denominado Projeto Professor
Diretor de Turma (doravante PPDT), essa pratica se tornou comum também nas escolas municipais,
normalmente, em cada sala, temos um mapa colado na porta ou nas paredes das salas a fim de que
o/a aluno/a possa identificar a sua carteira, em outras situacdes, coloca-se o home do/a aluno/a em
sua proépria carteira.
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Todavia, devemos considerar que as diversas praticas da vida social dos/as
estudantes acontecem no ambito das TDIC. Fairclough (2010, p. 225) assinala que
“[...] podemos pensar a vida social como redes interconectadas de praticas sociais
de diferentes tipos”. Assim, entendemos que essas tecnologias facilitem a
comunicacao dessas redes interconectadas e promovam a inclusdo e a participagéo
social.

Essas praticas estdo relacionadas as diversas atividades comuns do dia a dia.
Elas sao redes interconectadas as outras praticas, inclusive as atividades escolares,
por isso ndo podemos “desconectar” as praticas de ensino e de aprendizagem do
contexto dos/as aprendizes.

A vida social na contemporaneidade parece sinalizar a necessidade de
insercao das TDIC, o que indica que ja se possa estar havendo fissuras na estrutura
hegemoOnica rumo a novas maneiras de agir, de ser e de estar no contexto da sala
de aula, embora, pensando em luta hegemonica, a tradicdo queira de toda forma
impedir a mudanca.

Consoante Fairclough (2010), as praticas sociais sdo maneiras de atividades
sociais, que se apresentam de forma relativamente estabilizada e inclui elementos
sociais como: sujeitos, discursos, valores, instrumentos etc. Desse modo, a atividade
social aula, pode/deve buscar novos métodos a fim de romper com os paradigmas
tradicionais.

As préticas sociais se ordenam e criam uma ordem de discurso, em que ha
relacbes de dominancia/poder entre as pessoas, isso a depender das posicoes
assumidas/ocupadas entre os/as atores/as sociais que formam a sociedade. Aqui
em meu contexto de ensino, parece que emanamos relacdes de poder sobre os/as
estudantes, e possivelmente isso seja consequéncias das normas vigentes que se
perpetuaram ao longo do tempo, pois ndo tencionamos a lei que proibe que os/as
estudantes portem e/ou usem as TDIC na escola.

Vejamos que todos os membros que compBem a escola de Ensino
Fundamental Eduardo Barbosa, podem portar e usar seus dispositivos méveis em
gualquer ambiente da instituicAo escolar. Entretanto, os/as alunos/as ndo podem
fazer esse uso, pois parece haver um investimento ideoldgico materializado em
discursos oficiais como resolucdes, normas escolares, proibicdes orais por atores

gue se encontram na hierarquia superior da escola, as quais tendem manter a
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escola fora da cultura digital. Enfim, parece existir uma luta para a manutencao do
poder hegemaonico.

Concebemos a hegemonia como uma forma de poder consensual que se
desenvolve a partir das relacdes de poder e estar ancorada em discursos que séo
construidos com base em crencas e ideologias. Consoante Fairclough (2012),
hegemonias s&o estruturas que impossibilitam as mudancas reais de uma
sociedade, isso por instaurar esse poder consensual em um determinado meio
social.

Resende e Ramalho (2006, p. 44) acrescentam que “[...] a hegemonia de um
grupo € dependente, em parte, da sua capacidade de gerar praticas discursivas e
ordens do discurso que a sustentem”. Vale destacar que, além de combater tais
ordens de discurso, faz-se necessario um contra-discurso, por isso € importante
tencionarmos esses discursos dominantes a fim de combatermos as ideias
hegemodnicas que objetivam manter as praticas tradicionais de ensino, sem ceder
espaco para o uso das TDIC na escola e, sobretudo, na sala de aula.

Além disso, Resende e Ramalho (2011, p. 24) assinalam que “a luta
hegemodnica travada no/pelo discurso € uma das maneiras de se instaurar e manter
a hegemonia. Quando o abuso de poder é instaurado e mantido por meio de
significados discursivos, estd em jogo a ideologia”.

Para Resende e Ramalho (2006, p. 49):

A concepcdao critica postula que a ideologia &, por natureza, hegeménica, no
sentido que ela necessariamente serve para estabelecer e sustentar
relacdes de dominacdo e, por isso, serve para reproduzir a ordem social
que favorece individuos e grupos dominantes.

Desse modo, a ideologia sempre esta a servico do colonizador, € por meio
dela que se mantém as relagdes assimétricas de poder/dominancia. Assim, criam-se
discursos universais e particulares a fim de fortificar o poder hegemoénico. Dessa
forma, em ADC (na concepc¢ao faircloughiana), a ideologia sempre remete um
sentido negativo, ela estabelece e mantém as relagcbes de poder nas diferentes
instancias sociais, como exemplo: na familia, na escola, na religido etc (Resende;
Ramalho, 2011).
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Agora, tracaremos uma discussdo sobre o conceito de texto, isso é
polissémico, pois ha divergéncia entre algumas teorias. Assim, detemo-nos,
primeiro, na perspectiva da Analise de Discurso Critica (ADC).

Essa teoria concebe o texto como a materialidade dos discursos, ele
representa a unidade basica para as analises em ADC, é um elemento fulcral para
essa teoria.

Consoante Magalhées, Martins e Resende (2017, p. 42-43), o texto é:

[...] todos aqueles produzidos nas mais diversas situa¢des sociais, formais
ou informais, tanto os escritos como os falados ou visuais [...] sendo eles
tanto produtos de um processo quanto um processo em si, ja que seu
surgimento pressupde uma dinamica prépria de um evento complexo que se
relaciona ao tempo, a estrutura social e a ideologia.

Assim, olharemos os textos, produzidos a partir das interlocucbes com os
participantes, a fim de entendermos as suas representacdes sobre o uso do digital
em sala aula.

Fairclough (2016) assinala que as ideologias sédo construidas por meio dos
textos. Ademais, o texto representa uma das dimensdes do modelo tridimensional
desse tedrico, sendo este ligado as praticas sociais e discursivas.

Na dimensdo do texto, o tedrico ancora as categorias relacionadas a:
vocabulario, coesdo, gramatica e estrutura textual. Em nosso estudo, olharemos os
discurso materializados em textos como base em uma dessas categorias, a coesao.

Em seu outro modelo, o transformacional, Chouliaraki e Fairclough (1999)
entendem o texto como um resultado da relacdo entre linguagem e sociedade. E
importante destacar que com o surgimento das TDIC essa relacao entre linguagem e
sociedade ficou mais acessivel, democratica, pois as materialidades discursivas sédo
produzidas, distribuidas e consumidas com mais facilidade e dinamismo.

Magalhdes, Martins e Resende (2017, p. 202) assinalam que os “[...] textos
sdo resultantes da estruturacdo social da linguagem, mas sao também
potencialmente transformadores dessa estruturacdo, do mesmo modo como 0s
eventos sociais séo resultado e substrato das estruturas sociais”.

Assim, o0s textos tanto estdo a servico das relacdes de poder como também
podem resistir tais estruturas, transformar a fim de provocar mudancas sociais, iSS0O
acontece a partir das interacbes com os/as atores/as sociais. Desse modo, quando

Nao resistimos aos textos colonizadores que dificultam e/ou impedem a insercao das



49

TDIC em sala de aula, ndo promoveremos uma mudanca social, pelo contrario,
mantemos as praticas tradicionais.
A seguir, apresentaremos as categorias que nos guiaram na analise dos

dados do nosso estudo, com base na ADC.

2.5 As categorias analiticas da ADC identificadas nos corpora do estudo

Este trabalho, entende que a linguagem tem func¢des sociais, como bem
apregoa Halliday (1985) e Fairclough (2001). Assim, a linguagem tem a funcéao de
representar o mundo real e imaginario. Saber disso nos importa porque queremos
entender como os/as atores/as sociais representam para Si e para 0 outro a
presenca das TDIC no cotidiano da escola. Por isso, seguindo Fairclough (2001),
trataremos de olhar para essas representacdes a partir das categorias:
interdiscursividade, avaliacao e coeséo.

Portanto, antes de apresentarmos a discussdo conceitual sobre essas
categorias, abordaremos as metafuncdes da linguagem com base em Halliday
(1985) e Fairclough (2001). De acordo com Halliday (1985), as metafun¢des da
linguagem séo classificadas em: ideacional, interpessoal e textual.

Consoante Resende e Ramalho (2006, p. 57), a funcdo ideacional da
linguagem prima pela “representacdo da experiéncia, um modo de refletir a
‘realidade” na lingua: os enunciados remetem a eventos, ac¢des, estados ou
processos de atividade humana através de relagao simbolica”.

Essa metafuncdo tem como fito a representacdo de nossas vivéncias e
experiéncias. Este ponto importa para nosso estudo, pois olhamos/refletimos os
dados a fim de entendermos as representacdes discursivas dos/as participantes ao
tratarmos dos desafios e das possibilidades de uso das TDIC em sala de aula. Isso
nos dara suporte para ampliar a discussao sobre o tema em questao.

Em seguida, a metafuncdo interpessoal esta relacionada as interacdes
sociais, trata-se das relagdes com o outro. E importante enfatizarmos que nos
ambientes virtuais essas interagdes acontecem de forma diferenciada do meio fisico,
h& maior possibilidade de um jogo multissemiotico para a produgdo dos sentidos,
das interacdes sociais.

Nesse contexto contemporaneo, com o uso das TDIC, as interacdes ganham

evidéncias ndo s6 no mundo fisico, mas também no virtual. Sobre essa funcéo,



50

Gouveia (2009, p. 16) destaca que “[...] usamo-la para codificar interacdo e
mostrarmos quao defensaveis achamos as nossas posi¢cdes, 0S N0ssos enunciados.
Ajuda-nos, portanto, a codificar significados de atitudes, interacdo e relagdes sociais,
isto €, significados interpessoais”. E comum vermos no ciberespago essas defesas
de posicionamentos pessoais e/ou coletivas por meio das interacdes, € por meio
dessas interacdes que ancoramos nossos argumentos a fim de defendermos aquilo
gue acreditamos.

Por dltimo, temos a metafuncéo textual. Essa nos possibilita sistematizarmos
os significados ideacionais e 0s interpessoais, isso a partir do uso dos recursos
linguisticos. Assim, com base nessa metafuncédo, olhamos os elementos coesivos
contidos nas materialidades discursivas, nas interlocucdes realizadas/produzidas
com os/as participantes do estudo a fim de entendermos os implicitos que esses
elementos carreiam.

Fairclough (2003) amplia essa discussédo de Halliday (1985), no livro
Analysing Discourse, em que apresenta trés significados do discurso, pautando-se
nessas trés metafuncdes propostas por Halliday (1985). O tedrico denomina os trés
significados como: representacional, identificacional e acional.

Diante disso, o0 significado representacional estd relacionado as
representacdes que os/as atores/as sociais fazem no mundo por meio das diversas
linguagens; o identificacional esta associado as identidades, aos estilos, e por fim,
0s acionais, relacionam-se a coeséo e a coeréncia dos textos.

Assim, procuramos entender como os/as participantes avaliam a presenca
das tecnologias e marcam suas subjetividades, criam identidades de si e do outro
(Estilo ou Funcao Identificacional). Aléem disso, buscamos entender como os/as
atores/as sociais representam o mundo a partir do uso das TDIC (Funcéo
Representacional). Por fim, como organizam o texto, com énfase nos elementos
coesivos (Funcéo Acional).

A seguir, apresentaremos as categorias que guiaram a nossa analise. Para
tanto, € valido enfatizar que as categorias analiticas em ADC, ndo séo escolhidas
antes de termos os dados para a formacéo dos corpora do estudo. Assim, os dados
gue formaram os corpora desta pesquisa nos fizeram refletir com base em algumas

categorias dessa teoria de analise, a saber: interdiscursividade, avaliagdo, coesao.
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2.5.1 Ainterdiscursividade

Na concepcao dialdgica Bakhtiniana, os discursos sempre levam em
consideracdo as vozes alheias, as polifonias, e a palavra de um enunciador esta
sempre imbricada na palavra do outro. Isso evidencia que ndo ha discurso puro, mas
sim, uma relacdo de forma direta ou indireta a outros discursos, 0 que caracteriza a
interdiscursividade (Bakhtin,1993).

Daremos énfase as interdiscursividades identificadas nos discursos dos/as
participantes. Essa categoria analitica da ADC pertence a dimensado das praticas
discursivas, apregoada por Fairclough (2001) na abordagem dialético-relacional.

Para Fairclough (2001, p. 151), “[...] a interdiscursividade € uma questdo de
como um tipo de discurso é constituido através de uma combinacdo de elementos

12y

de ordem de discurso™".
Lopes et al. (2020, p. 236) assinalam que:

No ambito das praticas discursivas legislativas, compreendemos que fazer
leis, além de produzir instrumentos juridicos que normatizardo a vida das
pessoas, significa, também, produzir discursos. O discurso da lei categoriza
pessoas e, muitas vezes, também as excluem.

Os discursos materializados em falas transcritas estdo de alguma forma em
consonancia com as leis. Por isso, a interdiscursividade é muito importante para que
possamos caracterizar a existéncia de luta hegemonica e seus limites. A partir da
interdiscursividade®® podemos perceber o quanto essas leis excluem ou legitimam,
elas também legitimam discursos outros, nessa perspectiva interdiscursiva. Isso
fortifica os discursos favoraveis a proibicdo das TDIC em sala de aula e, assim,
reproduzimos o poder hegemdnico que parece ser imposto de forma verticalizada
pelo estado.

Entretanto, surgem novas praticas interdiscursivas legislativas em ambito
nacional que nos respaldam para tencionarmos esses discursos hegemonicos

contrarios ao uso das TDIC no ambiente escolar. A saber: temos a competéncia

2 Uma ordem de discurso é a estruturacdo social da diferenga semidtica: um ordenamento particular
das relacbes entre diferentes formas de produzir sentidos, como discurso, géneros e estilos
diferentes. Um dos seus aspectos é a dominancia: a existéncia de formas dominantes ou centrais,
enquanto outras se opdem a elas, sendo marginais ou “alternativas” (Fairclough, 2010, p. 227).

13 A interdiscursividade esta ligada & meméria discursiva, pautando-se nos dizeres ja ditos e
esquecidos na histéria (Lopes et al., 2020, p. 236).
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geral de numero cinco da BNCC (2017), que incentiva a cultura digital a fim de que
as pessoas consigam compreender e utilizar essas tecnologias de maneira critica e
reflexiva nas diversas praticas sociais, incluindo a atividade social aula.

Em consonéancia com essa lei, temos também o normativo legal de n® 14.533,
de 11 de janeiro de 2023. Esses normativos dialogam interdiscursivamente e
incentivam a cultura digital, textos dessa natureza podem/devem ser um ponto de
partida para usarmos interdiscursos contrarios as restricbes ao uso das TDIC em

sala de aula. Vejamos o artigo 1° dessa lei:

[...] a Politica Nacional de Educacéo Digital (PNED), estruturada a partir da
articulacdo entre programas, projetos e acgbOes de diferentes entes
federados, areas e setores governamentais, a fim de potencializar os
padrdes e incrementar os resultados das politicas publicas relacionadas ao
acesso da populagdo brasileira a recursos, ferramentas e praticas digitais,
com prioridade para as popula¢cdes mais vulneraveis (Brasilia, 2023, p.1).

O texto acima se refere as melhorias infraestruturais na perspectiva da
insercdo das TDIC, com o propésito de assegurar o acesso dessas tecnologias as
populacdes mais vulneraveis, as minorias. Isso € algo essencial para diminuicdo das
desigualdades de acesso a cultura digital e a ampliacdo do letramento digital no
contexto escolar. Além disso, essa politica de educacdo digital contradiz a lei aqui do
estado do Ceard, que proibe que os/as estudantes usem/portem essas tecnologias
na escola.

E valioso enfatizar que essa proibicdo de uso das TDIC na escola é uma
demonstracdo da relacdo de poder que emana do estado sobre a comunidade
escolar, pois ndo houve nenhuma discussdo na escola para que esse normativo
fosse posto em pratica.

Enfim, percebe-se uma relacdo de poder muito forte, constituida a partir de
ideologias e crencas. Assim, firma-se um discurso hegemdnico e contrario ao uso
das TDIC na escola. Entretanto, os imbricamentos de discursos (interdiscursos)
favoraveis ao uso dessas tecnologias nas praticas de ensino e de aprendizagem nos
respaldam a tencionar tais estruturas hegemonicas.

Além da interdiscursividade, ancoramo-nos na categoria avaliacdo, essa nos
possibilitou percebermos como os textos/eventos orais e/ou escritos podem ser
atravessados de juizo de valor, seja de modo explicito ou implicito (Nascimento;
Pereira; Viana, 2022).
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2.5.2 A avaliacao

De acordo com Resende e Ramalho (2011), a avaliacdo é uma categoria
identificacional que prima pelo estilo, aqui, os interlocutores expressam seus
desejos, suas visOes, avaliam o mundo em sua volta. Essas avaliagbes sempre
sinalizam na perspectiva do que é bom ou ruim. Além disso, ha os desejos do/a
locutor/a sobre uma determinada realidade do mundo. Vale destacar que essas
avaliacbes, quando formuladas por processos ideoldgicos, podem favorecer aos
projetos de colonizagcdo/dominacéao.

Desse modo, fez-se importante usarmos essa categoria em nosso estudo,
afinal, temos como participantes os/as principais atores/as da escola, o/a aluno/a e
o/a professor/a, € importante ouvirmos esses sujeitos sociais, entendermos como
eles/elas veem/avaliam o uso das TDIC em sala de aula.

Na concepcdao faircloughiana, as avaliagbes podem se apresentar de trés
modos: afirmacfes avaliativas, afirmacfes com modalidade debdnticas e avaliacfes
afetivas. Nessa primeira situacdo, as avaliagcbes acontecem de forma explicita ou
ficam subentendidas, pressupostas. Além disso, € valido enfatizar que para essas
afirmacdes avaliativas se efetivarem € comum o uso de atributos ancorados em
elementos lexicais com valor de: adjetivos, verbos que indicam processos verbais e
materiais®, advérbios avaliativos etc (Resende; Ramalho, 2011).

Sobre as afirmagdes com modalidade debnticas, vale esclarecer que elas
estdo relacionadas a léxicos que indicam obrigatoriedade e/ou permissibilidade,
normalmente, fica nitido a relacdo de poder em discursos com esse tipo de
avaliacdo, sempre apontam para o que deve ser feito, ou nao.

Assim, consideramos que esse tipo de avaliagdo seja importante para nossa
analise, ela nos possibilitou entender o grau de aceitabilidade ou ndo (permissédo ou

proibicéo), sobre a insercao das TDIC em sala de aula.

% 0s processos verbais sdo processos de dizer e de comunicar e incluem ndo apenas verbos de
enunciacao (pedir, dizer, mandar, perguntar, afirmar, etc.), mas também processos semibticos que
ndo sdo necessariamente verbais, como mostrar ou indicar. [...] 0S processos materiais Ss&o,
prototipicamente, representacdes de acdes concretas, fisicas, isto €, ddo conta de mudancas no
mundo material que podem ser percepcionadas, comprovadas, vistas (Gouveia, 2009, p. 32).
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Por fim, temos as avaliacdes afetivas, estas tém como cerne a afetividade,
sdo constituidas com base nos processos mentais, esse tipo de avaliacdo nao se
apresentou em nossa analise (Resende; Ramalho, 2011).

Para a ética faircloughiana, as avaliacdes sdo sempre parciais e subjetivas e
ligadas a processos de identificacbes particulares, aos processos de identidade.
Para Fairclough (2001, p. 92), “a fungao identitaria se relaciona aos modos pelos
quais as identidades sociais sdo estabelecidas no discurso”. Desse modo,
consideramos que as questdes ideoldgicas e as crencas podem implicar a formacéo
dessas avaliagcdes. Assim como as relacdes de poder que permeiam 0 contexto

escolar do nosso estudo. A seguir, trataremos sobre a coesao.

2.5.3 A coesao

Além da interdiscursividade e das avalia¢des, também olhamos nossos dados
com énfase na coes&o. E importante frisarmos que os estudos relacionados ao
sistema de coesdo ganha destague com a Linguistica Sistémica Funcional
(doravante LSF) proposta por Hallyday (1985). Aqui, tivemos a centralidade em uma
das suas trés metafungdes, a textual, assunto apresentado anteriormente.

Resende e Ramalho (2011), com base em Hallyday (2004), assinalam que h&a
trés modos de ligarmos as oracfes, de maneira légico-semanticas, por meio das
conjuncdes: elaboracao, extenséo e realce.

Para que haja uma coeséo por elaboracéo, faz-se necesséario a ampliacdo da
informacdo dada, um esclarecimento maior sobre a materialidade existente, uma
ratificacdo com maior fundura nas informacdes, maior detalhamento (Resende;
Ramalho, 2011).

Sobre a coesao por extensao, essa tem como énfase o surgimento de algo
novo, isso por meio de um recurso linguistico, a exemplo disso, seria o uso de uma
conjuncdo adversativa, a mudanca de perspectiva semantica da oracdo ocorre a
partir desse uso, isto €, hd uma quebra semantica (um novo sentido) por meio do
uso do recurso coesivo.

A coesdo por extensdo nos fez perceber os embates que ha entre a insergao
das TDIC em sala de aula e a luta hegemoénica para a manutencdo e conservacao

do modelo tradicional de ensino.
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Por fim, sobre a coesao por realce, sinalizam Resende e Ramalho (2011, p.
123) que “[...] uma oracdo destaca o significado de outra, monta-lhe um cenéario
gualificando-a com caracteristica circunstancial em referéncia a tempo, espaco,
modo, causa ou condicdo”. Assim, com base nos elementos coesivos de realce,
tivemos condi¢cdes de perceber quais as finalidades que os/as participantes fazem
das TDIC nas suas praticas sociais e escolares, como eles/elas veem 0 uso dessas
tecnologias na sala de aula.

Essas categorias de andlise nos oportunizaram a perceber como o0s
participantes (professor e aluno) veem a possibilidade de insercdo das TDIC nas
praticas de ensino e de aprendizagem, bem como enxergarmos os reais desafios
para a disseminacao da cultura digital na escola.

Agora, apresento um quadro com as principais caracteristicas das categorias

enfatizadas no estudo.

Quadro 08 - Principais caracteristicas das categorias enfatizadas no estudo

Categorias Caracteristicas

Polifonias
Imbricamentos de ideias
Interdiscursividade Combinacao de elementos
Discursos outros

N&o ha discurso neutro

Identificacional
Estilo
Adjetivagdes
Parcialidade
Avaliagao Subjetivas
Crencas

Desejos

LAgico-semanticas
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Coesao

Um novo sentido

Recurso linguistico
Elaboracéo (ratificacao)
Extenséo (novo significado)

Realce (tempo, espaco, modo)

Fonte:

Préprio autor

Os elementos citados acima estao relacionados a algumas caracteristicas das

nossas categorias de andlise, mas vale ressaltar que essas caracteristicas que

apresentamos estdo embasadas ao campo da Analise de Discurso Critica (ADC).

Na secdo seguinte, trataremos sobre os procedimentos metodolégicos que

nos guiaram no estudo.
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3 METODOLOGIA

Nesta secéo, esclarecemos 0s passos metodolégicos que adotamos para o
desenvolvimento desta pesquisa. Além disso, indicaremos as acdes que foram
desenvolvidas a fim de darmos respostas as questfes de pesquisa e alcangcarmos
0s objetivos pretendidos.

Neste estudo, utilizamos como método para a analise dos dados, a Analise de
Discurso Critica (ADC), mas sempre dialogando com o0s pressupostos tedéricos da
pedagogia dos multiletramentos. Assim, fizemos interprertagbes a partir dos
discursos dos participantes (professor e aluno).

Seguimos este percurso metodolégico: (i) tratamos sobre os procedimentos
metodologicos; (ii) discorremos sobre os instrumentos e técnicas de geracdo de
dados; (iii) caracterizamos o campo de estudo; (iv) apresentamos a selecédo dos/as
participantes; (v) demonstramos a composicdo dos corpora e por ultimo,
apresentamos 0s procedimentos éticos em pesquisa cientifica realizada em
ambiente virtual.

Cumprimos essas etapas e analisamos os dados na perspectiva de responder
as seguintes questoes:

1. Quais as possibilidades e os desafios para a insercdo das TDIC em sala da
aula para que os/as alunos/as possam patrticipar ativamente na construcao do
conhecimento e que tenham cada vez mais 0 acesso a cultura digital, e que
os/as professores/as possam inovar seus métodos de ensino?

2. Qual o perfil dos participantes da pesquisa (professor/aluno) quanto ao uso
das TDIC e como essas tecnologias podem ser utilizadas no processo de

ensino e aprendizagem?

3.1 Procedimentos metodologicos

Um ponto fulcral para o bom desenvolvimento de estudo cientifico é a escolha
dos procedimentos metodoldgicos. Nessa etapa, definimos os passos do estudo,
como serdo gerados os dados, a natureza da pesquisa, 0 género, as fontes das
informacodes, a abordagem e os instrumentos utilizados.

De acordo com Paiva (2019, p. 8), a pesquisa cientifica € uma forma de

“‘investigar o saber acumulado sobre determinado tema, descrever um fendbmeno da
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linguagem, descrever comportamentos linguisticos, identificar percepcfes e crencas
sobre fenbmenos distintos, chamar atencdo para problemas que precisam ser
enfrentados”. Dessa forma, a pesquisadora concebe o conceito de pesquisa em um
escopo amplo, bem além da simples perspectiva de resolucdo de problema. Neste
estudo, buscamos identificar essas percepcdes e crencas sobre o0 objeto investigado
e tentamos associa-las as praticas sociais e escolares dos/das participantes.

Nesta pesquisa, temos como objetivo compreendermos quais as
possibilidades e os desafios para a insercdo das TDIC em sala de aula como
implicacdo para a construgdo do conhecimento nas praticas de ensino e de
aprendizagem, levando em conta como os/as participantes representam para si e
para o outro a presenca das TDIC no cotidiano na escola.

Além disso, buscamos identificar o perfil dos participantes (professor e aluno)
a partir do conhecimento e uso que eles tém no ambito do digital para propormos a
insercdo das TDIC na sala de aula e, entendermos como essas tecnologias podem
ser usadas nas praticas de ensino e de aprendizagem.

Nesse sentido, tragcamos caminhos e estratégias a partir de um dialogo com
os/as participantes a fim de percebermos as condigdes de inser¢do das TDIC na
sala de aula e promovermos um ambiente favoravel ao desenvolvimento do
letramento digital dos/as alunos/as.

Metodologicamente, usamos uma proposta qualitativa, cujo resultado
dependeu do que os sujeitos participantes disseram sobre o assunto, mediante
exploracdo de suas ideias, para melhor entendimento do contexto em que foi
investigado.

Stake (2011, p. 25) assevera que:

O estudo qualitativo é interpretativo por fixa-se nos significados das
relacbes humanas a partir de diferentes pontos de vista; 0os pesquisadores
se sentem confortaveis com significados multiplos. Eles respeitam a
intuicdo; os observadores em campo se mantém receptivos para reconhecer
desenvolvimentos inesperados. Esse tipo de estudo reconhece que as
descobertas e os relatérios séo frutos de interagdes entre o pesquisador e
0s sujeitos.

A nossa boa relacdo com os/as participantes, mas que se pautou pela ética
de pesquisa, possibilitou o flagra desse olhar multiplo dos/as colaboradores/as do
estudo. Assim, fizermos a triangulacdo dos dados a fim de centrarmos naquilo que

mais significava para a nossa pesquisa. Portanto, em todos os momentos nos
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mantemos receptivos as informacdes e sempre promovendo a articulagdo
harmoniosa para que os/as participantes também se sentissem confortaveis ao
opinarem sobre as questdes.

Ainda sobre a pesquisa qualitativa, Trivinos (1987, p. 128) afirma que:

A pesquisa qualitatva com o apoio tedrico na fenomenologia é
essencialmente descritiva. E como as descricdes dos fendmenos estao
impregnadas dos significados que o ambiente lhes outorga, e como aquelas
sdo produtos de uma visao subjetiva, rejeita toda a expressado quantitativa,
numérica, toda medida. Assim, os resultados sdo expressos, por exemplo,
em retratos (ou descricdes), em narrativas, ilustradas com declara¢cbes das
pessoas para dar o fundamento concreto necessario.

Em outras palavras, no primeiro momento, o/a pesquisador/a busca abalizar
as linhas gerais do estudo e elabora algumas perguntas antes de sua entrada no
campo de pesquisa; em seguida, delimita o escopo da pesquisa, 0 grupo social e o
método de abordagem. Em seguida, inicia o processo de registro dos dados a partir
da utilizac&do dos instrumentos escolhidos.

Todavia, antes de comecarmos a atividade pratica, as questdes estruturadas
e 0s métodos usados devem ser discutidos e ajustados com 0s sujeitos envolvidos
para que as acOes da pesquisa ndo sejam infligidas de fora para dentro (André,
1995). Assim, tivemos o zelo de cumprirmos esses requisitos a fim de que os
resultados da pesquisa ndo fossem comprometidos.

Dessa forma, entende-se que “o papel do pesquisador é justamente o de
servir como veiculo inteligente e ativo entre esse conhecimento construido na area e
as novas evidéncias que serdo estabelecidas a partir da pesquisa” (Ludke; André,
2018, p. 5). Na subsecéo seguinte, trataremos dos instrumentos e técnicas de coleta

de dados.

3.2 Instrumentos e técnicas de geracdo de dados

Os instrumentos utilizados para a obtencdo dos dados desta pesquisa foram
constituidos por: um questionario, uma entrevista semiestruturada e uma roda de
conversa virtual com os/as participantes em um grupo formado no WhatsApp (WA),
principal suporte para a realizacdo das interlocucdes. Somente a entrevista foi

realizada presencialmente na escola de Ensino Fundamental Eduardo Barbosa.
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Primeiro, utilizamos o questionario on-line aplicado pelo google forms,
instrumento muito comum para a realizacdo da coleta de dados na pesquisa
cientifica. Os/as estudantes tiveram acesso ao link que foi disponibilizado através do
grupo de participantes no WA. Posteriormente, realizamos uma roda de conversa
adaptada ao ciberespaco, em especifico, a rede social WhatsApp, buscando manter
0 que caracteriza a roda de conversa®, a interacdo sem hierarquia.

Essa € uma técnica de coleta de dados que possibilita a interacdo mutua.
Nesse género, tipico da linguagem informal, o mediador harmoniza e incentiva o
dialogo em um determinado grupo.

De acordo com Moura e Lima (2014, p. 25), a roda de conversa é:

[...] uma forma de coleta de dados em que 0 pesquisador se insere como
sujeito da pesquisa pela participagdo na conversa e, a0 mesmo tempo,
produz dados para discussdo. E, na verdade, um instrumento que permite a
partilha de experiéncias e o desenvolvimento de reflexdes sobre as praticas
educativas dos sujeitos, em um processo mediado pela interacdo com os
pares, mediante didlogos internos, e, ainda, no siléncio observado e
reflexivo.

O género roda de conversa representa uma forma de aprendizado coletivo e
colaborativo e que estimula a socializacdo entre os pares e a expressao de opinido.
Isso permite que o pesquisador triangule as informagdes e chegue a interpretacdes
consistentes e aplausiveis sobre o objeto investigado.

Além disso, tivemos uma entrevista semiestruturada, técnica que se constitui
em um dialogo entre quem pergunta e quem responde, criando um ambiente de
influéncia mutua, pois afasta a relacéo hierarquica entre pesquisador e investigado,
mesmo exigindo daquele maior preparo e atencéo, tanto no que 0 entrevistado
responde quanto em suas expressoes, hesitacdes etc.

Na subsecdo abaixo, apresentaremos as principais caracteristicas da

instituicdo locus do nosso estudo.

3.3 Caracterizacao do campo de estudo

A instituicAo campo do estudo é localizada em uma comunidade rural,

Cachoeira Br, na cidade de Itatira, municipio localizado a 188 quilémetros da capital

!5 vale destacar que antes da realizacdo dessa roda de conversa virtual no grupo de WA, tinhamos
proposto a realizacdo de uma pesquisa na internet sobre minicontos multimodais.
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by

cearense e pertence a regido do sertdo central do estado. O municipio tem,
aproximadamente, 20 mil habitantes.

A escola teve sua fundacdo em 1991, na gestdo municipal do prefeito
Francisco Afonso Machado Betolho. Essa instituicdo, além de atender toda a
comunidade de Cachoeira Br, ainda recebe alunos/as das localidades vizinhas, tem
em média 210 estudantes no ensino fundamental, distribuidos do 2° ao 9° ano.

Em 26 de maio de 2010, na gestdo municipal do prefeito Anténio Almir Bié da
Silva, o estabelecimento de ensino ganhou uma grande quadra poliesportiva para a
realizacdo das atividades fisicas escolares, cujo espaco sempre esta disponivel a
comunidade e normalmente, os eventos da escola e/ou comunitarios acontecem
nesse local.

A escola Eduardo Barbosa € uma instituicdo de ensino fundamental. No
entanto, esse equipamento é cedido & SEDUC™ para o funcionamento do ensino
médio na propria comunidade, no turno noturno. Essas turmas de ensino médio
funcionam como anexo/extensdo da Escola de Ensino Médio Nazaré Guerra,
localizada no distrito de Lagoa do Mato. Atualmente, estudam cerca de 105
estudantes, distribuidos em turmas de 1°, 2° e 3° ano. Geralmente, a escola forma
uma turma de 9° ano, com uma média de 25 a 30 estudantes, dessa mesma forma
acontece com o nivel médio, uma turma de 3° ano. Abaixo, apresentamos um

guadro sintese da caracterizacdo do campo do nosso estudo.

Quadro 09 - Caracterizacédo da escola locus do estudo

Nome Escola de Ensino Fundamental Eduardo Barbosa
Endereco Avenida Coracao de Jesus s/n Distrito de Cachoeira Br
Cidade Itatira
Localizacao Zona Rural
CREDE 72 Canindé — CE
Niveis de Ensino 2° ao 9° Ano Ensino Fundamental
Total de Professores/as: Efetivos: 08 | Temporérios: 06
Total de Alunos/as 201 | Quantidade de turmas | 10 Turmas
Diretor 01
Coordenador/a Pedagdgico/a 02
Administrativa 01
Secretarios/as 02
Infraestrutura
Numero de sala de aula 08
Biblioteca 01

18 Secretaria de Educacéo do Estado do Ceara.
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Banheiro para alunos/as 04 MASCULINO | 04 FEMININO
Banheiro adaptado 01
Banheiro para professores/as 01
Sala do diretor 01
Salado A.E.E 01
Sala de coordenacgao 01
Almoxarifado 01
Cantina 01
Depdsito da merenda 01
Pétio coberto 01
Quadra poliesportiva 01

Fonte: Préprio autor

Observa-se pela descricdo acima que a escola apresenta uma infraestrutura
de médio porte. No entanto, quando se pensa em cultura digital, ndo foi encontrado
um laboratério de informatica com acesso a internet, ja que os/as alunos/as nao
podem usar seus dispositivos moéveis em sala de aula como um recurso de
aprendizagem.

Destacamos que a instituicdo ja contou com um equipamento desta natureza,
mas por desuso ou a falta de manutencdo, o laboratorio jA ndo existe mais. Isso
fortalece a ideia de que a escola estd afastada da realidade tecnolégica atual,
sobretudo, no que diz respeito as TDIC e suas implica¢cdes na constru¢cdo do novo
leitor e produtor de texto.

Em campo, fizemos um levantamento sobre os recursos digitais disponiveis
aos/as docentes na instituicdo de ensino e encontramos: trés notebooks, de uso
exclusivo da secretaria/coordenacdo da escola, trés data shows disponiveis aos/as
docentes, duas Tvs e duas caixas de sons.

Assim, percebe-se a caréncia de investimento em equipamentos tecnoldgicos
digitais. Portanto, a instituicdo possui acesso a internet com velocidade razoavel,
investimento mantido pelo poder municipal. Entretanto, como se levantou, ha pouco
equipamentos tecnoldgicos digitais e acesso limitado.

Enfatizo que faco parte do quadro de professor efetivo dessa instituicdo de
ensino desde 2013. No entanto, ingressei na docéncia em 2002, naquela ocasiao,
ainda cursava a graduacdo em letras (Portugués e Inglés) pela Universidade
Estadual Vale do Acarau (UVA). Esse primeiro contato com o magistério foi algo
desafiante. Pois tinha como publico discente uma turma de jovens e adultos (EJA)

na Escola de Ensino Fundamental Padre Manoel Cordeiro da Cruz no municipio de
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Canindé, estado do Ceard. Essa instituicdo de ensino fica situada em uma
localidade rural, distrito de Iguacu, local onde nasci e cresci.

A turma tinha em média 25 alunos/as, o desafio era alfabetizar jovens e
adultos. Além disso, eu ndo tinha nenhuma experiéncia com a pratica docente.
Esses/as estudantes tinham dois motivos para estarem na sala de aula, alguns
porque tinham o sonho em aprender a ler e a escrever, outros/as porque
participavam de um programa social e isso 0s condicionavam que estivessem
matriculados/as em uma turma de EJA.

Desse modo, o meu grande desafio era fazer que eles/elas entendessem a
importancia de estarem ali, seus objetivos tinham que perpassar o condicionamento
do programa social e associar a isso a importancia de ser alfabetizado e/ou letrado.

Nesse meu primeiro contato com o oficio do magistério, pude entender o quao
€ importante o trabalho de um/uma professor/a, as pessoas veem em vocé alguém
capaz de mudar suas realidades, e nesse caso, eu tinha uma responsabilidade
ainda maior, resgatar sonhos, pois ali estavam pessoas adultas que nao tiveram a
oportunidade de estudar na idade “certa”, mas que acreditavam que ainda era
possivel, confesso que foi uma experiéncia marcante.

Posterior a isso, concluido a graduacéo, trilhei outros caminhos, passei em
um processo seletivo da Secretaria de Educacdo do Estado do Ceara (SEDUC-CE),
comecei a ministrar aulas de lingua inglesa no ensino médio, essa experiéncia
rendeu 10 anos, busquei algumas formacdes em lingua inglesa, em especial, um
curso de especializacdo no ensino de lingua inglesa pela Universidade Estadual do
Ceara (UECE).

Em 2013, tomei outro rumo, sair do ensino médio para assumir um concurso
publico na prefeitura de Itatira-Ce. Desta vez, abracei o desafio de trabalhar com o
publico discente de 6° ao 9° Ano, na escola de Ensino Fundamental Eduardo
Barbosa, instituicdo locus deste estudo, na qual sou professor de Lingua Portuguesa
e Inglesa.

Sempre procurei atualizar a minha pratica docente, desta vez tive a
oportunidade/honra de cursar um mestrado em letras na Universidade Federal da
Bahia (UFBA) e escolhi como temética para minha pesquisa algo que me inquieta
muito, o uso das Tecnologias Digitais da Informag&o e Comunicagéo (TDIC) na sala
da aula. Isso por acreditar que a partir dessas tecnologias possamos tornar as aulas

na educacdo basica, em especial, no ensino fundamental, algo mais dindmico a
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partir da insercdo dessas tecnologias na sala de aula, visto que essas tecnologias
permeiam o contexto sociocultural dos/as alunos/as.
Na seguinte subsecdo, indicamos os critérios para a selecdo dos/as

participantes.

3.4 Selecao dos/as participantes

O grupo de participantes deste estudo foi constituido por uma professora e
cinco estudantes da turma de 9° do turno vespertino da Escola de Ensino
Fundamental Eduardo Barbosa, sendo trés meninas e dois meninos, todos/as
residentes na proépria localidade em que fica situado o estabelecimento de ensino.
Esses/as estudantes tiveram sua formacao toda na escola de Ensino Fundamental
Eduardo Barbosa.

Todos/as os/as participantes selecionados/as a colaborar com a pesquisa
possuem acesso a internet através do telefone celular. A turma em que
selecionamos 0s cinco participantes € composta por 27 alunos/as (17 meninos/10
meninas) e desses/as somente um/a ndo tem a tecnologia digital movel com acesso

a internet. A seguir, apontaremos alguns critérios para a selecdo desses

participantes.

Quadro 10 - Critérios de selecéo dos discentes participantes/colaboradores com a
pesquisa.

1. Estar devidamente matriculado na escola de Ensino Fundamental Eduardo
Barbosa.

2. Ser aluno/a da turma do 9° ano da Escola coparticipante da Pesquisa.

3. Ter idade entre 12 a 17 Anos.

4. Registrar frequéncia acima de 70%.

5. Ter o consentimento dos pais e/ou responsavel da participacdo do/a filho/a
como participante na pesquisa.

6. O termo consentimento livre e esclarecido assinado pelos pais e/ou
responsavel.

7. Assinar o termo assentimento livre e esclarecido ao estudante.

8. Demonstrar interesse em participar/colaborar com a pesquisa.
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Fonte: Préprio autor

Do mesmo modo, aplicamos alguns critérios para a participacdo da docente
convidada a colaborar com a pesquisa e caso a professora ndo atendesse aos
requisitos propostos, buscariamos uma segunda opcdo na instituicdo de ensino. No
entanto, a docente apresentou todos os critérios que o estudo exigia e de prontiddo
aceitou o convite.

A professora reside em um municipio vizinho a escola Eduardo Barbosa,
cerca de 10 km de distancia. Ela faz o trajeto de motocicleta duas vezes ao dia, de
segunda a sexta-feira, ela trabalha nos turnos manhad e tarde, tem dedicacéo
exclusiva perfazendo um total de 40h/aulas semanais. Essa carga horaria esta
dividida da seguinte maneira: 13/h para estudos/planejamentos e 27/h para regéncia
em sala de aula. Ela é a professora que seleciona as turmas que passam pelas
avaliacdes externas do 2°, 5° e 9° anos. Seguem alguns critérios para a selecao do/a

participante docente.

Quadro 11 - Critérios de sele¢do da docente participante da pesquisa

1. Ser Professor/a na escola de Ensino Fundamental Eduardo Barbosa
(Efetivo/a ou Contratado/a).

2. Ser Graduado/Licenciado em Letras/Portugués.

3. Estar em sala de aula lecionando Lingua Portuguesa na escola
coparticipante da pesquisa.

4. Necessariamente, estar lotado/a na turma do 9° ano da escola Eduardo
Barbosa no periodo da pesquisa.

5. Lecionar Lingua Portuguesa na turma do 9°ano na escola de Ensino
Fundamental Eduardo Barbosa.

6. Ter disponibilidade e interesse em participar/colaborar com a pesquisa.

7. Assinar o termo de consentimento livre e esclarecido aos/as professores/as,
documento apreciado pelo conselho de ética.

Fonte: Préprio autor

Faz-se necessério frisar que alguns critérios foram especificos ao/a
professor/a de lingua portuguesa. Isso porque tinhamos, no primeiro momento, a

intencdo de trabalharmos um género especifico, 0s minicontos multimodais, no
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entanto, houve a necessidade de fazermos uma retomada ao percurso inicial
planejado para o estudo. Em seguida, apresentaremos a composicao dos corpora do

estudo.

3.5 Composicao dos corpora

Os corpora deste estudo, é formado por um conjunto de dados advindos dos
seguintes instrumentos: um questionario digital, uma roda de conversa virtual e uma
entrevista. Com a aplicagdo do questionario digital aos/as estudantes, procuramos
produzir dados que nos dessem o perfil digital do/a aluno/a a partir do conhecimento
e uso que eles/as tém no ambito do digital para propormos a insercao das TDIC na
sala de aula a fim fortalecermos os processos de aprendizagens individuais e
coletivas e tornar os/as estudantes atores/as sociais na producdo de novos saberes.

Em seguida, os dados gerados pela roda de conversa virtual, permitiu-nos
consolidar o perfil digital dos/as estudantes, e, simultaneamente, compreender, por
meio da coleta de opinido dos/as discentes, como veem o uso das TDIC na sala de
aula.

Por ultimo, obtivemos dados advindos da entrevista semiestruturada aplicada
a docente de Lingua Portuguesa (LP). Isso para identificarmos o perfil docente e
compreendermos os desafios e as possibilidades de insercdo das TDIC na sala de
aula.

Além disso, procuramos entender a visdo da docente quanto ao uso das
TDIC, se considera interessante a apropriacdo dessas tecnologias a fim de
tornarmos a pratica docente mais situada ao contexto do/a aluno/a. Enfim, neste
estudo, tracamos caminhos e estratégias a partir de um didlogo com os/as
participantes na perspectiva de compreendermos os desafios e as possibilidades de
insercdo das TDIC em sala de aula a fim de termos um ambiente favoravel a

ampliacado do letramento digital dos/as alunos/as.
3.6 Procedimentos éticos em pesquisas nainternet
Este estudo teve apreciacéo e aprovacgédo junto ao conselho de ética, em que

nos comprometemos com a garantia dos direitos e deveres dos/das participantes.

Para coleta e formac&o dos corpora, convidamos a equipe que formaria o grupo de
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participantes no WhatsApp (WA); ap0s a aceitacdo, fornecemos todas as
informacdes sobre a pesquisa. Portanto, asseguramos o sigilo e a confidencialidade
dos dados obtidos e que essas informacdes teriam uso exclusivo para fins
cientificos. Além disso, garantimos que a identidade dos/as participantes ndo seria
revelada.

Todos os pais e/ou responsaveis pelos/as estudantes assinaram o termo de
consentimento livre e esclarecido, bem como a docente e os discentes receberam
todas as informacdes referentes ao andamento da pesquisa. Na ocasido, o0
pesquisador apresentou o cronograma de desenvolvimento da pesquisa e todos/as
os/as participantes tomaram ciéncia dos riscos de pesquisa realizada em ambiente
virtual, assim como também n&o receberiam nenhum valor ao concordarem em
participar do estudo, mas também, néo teriam nenhuma despesa.

Os dados gerados no grupo de participantes no WhatsApp foram
armazenados em um HD externo e excluidos do ambiente digital on-line para
garantirmos a seguranca e confidencialidade, bem como também em nenhum
momento usamos 0s nomes dos/as participantes ao tratarmos os dados coletados.
Utilizamos os seguintes codigos para identificacdo dos/as participantes: Al, A2, A3,
A4 e AS.

Destacamos que para a realizacdo dessa pesquisa buscamos a permissao
junto a escola, por meio da carta de anuéncia, assinada pelo diretor da instituicdo de
ensino, na qual o chefe da unidade escolar assegura que o estabelecimento esta
apto para a realizacdo do estudo e oferece as plenas condi¢cfes para a realizacao da

pesquisa. Na secao seguinte, refletiremos sobre os dados da pesquisa.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS GERADOS

Nesta secdo, determo-nos na analise de dados, fundamentamo-nos em
alguns pressupostos teéricos da pedagogia dos multiletramentos, a saber:
multimodalidade, letramento multimidiatico, hipertextualidade, letramento digital,
cultura digital, cibercultura®’, ciberseguranca, ciberespaco, Tecnologias Digitais da
Informagcdo e Comunicacao (TDIC), metodologias ativas. Ademais, apoiamo-nos em
alguns conceitos-chave da Analise do Discurso Critica (ADC): ideologia, hegemonia,
texto (evento), discurso, poder e préticas sociais, dentre outros.

Na perspectiva da ADC, basilamos essa analise de dados gerados a partir de
trés categorias pertencentes a esse campo tedrico-metodologico: avaliacao,
interdiscurso e coesao.

Como ja adiantamos, este estudo objetiva entender como os/as participantes
representam para si e para o outro a presenca das TDIC no ambiente escolar, para
assim compreender os desafios e as possibilidades de insercdo dessas tecnologias
em sala de aula.

Para a nossa analise, valemo-nos da triangulacdo de dados, ja que utilizamos
mais de um instrumento. Desse modo, consideramos relevante usarmos esse
procedimento, sempre em dialogo com os autores referenciados no estudo e as
reflexdes do pesquisador acerca das informagdes coletadas.

Triangular dados € abordar um mesmo objeto com multiplos olhares (Tuzzo;
Braga, 2016). Dessa forma, h& maior probabilidade de tornarmos o objeto
pesquisado mais consistente, mais preciso e com maior credibilidade, pois se trata
de um método testado ha décadas em diversas areas (Minayo, 2010).

Consoante Flick (2009), a triangulacdo permite a soma de perspectivas e
técnicas em que podemos considerar aspectos distintos de um mesmo objeto
pesquisado. Posto isso, concebemos a triangulagdo como um método de pesquisa
gue possibilita maior seguranca naquilo que se deseja tornar cientifico, pois temos a

possibilidade de investigar o mesmo objeto por mais de um crivo metodoldgico.

7 Segundo Lévy (1999, p. 17), a cibercultura é um conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de
praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores que se desenvolvem justamente com o
crescimento do ciberespaco.
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4.10 perfil digital do/a aluno/a de 9%ano e as possibilidades de inser¢cao das

TDIC no contexto escolar — andlise e discusséo reflexiva

Consoante Prensky (2001, p.1), “...] nossos alunos mudaram radicalmente.
Os alunos de hoje ndo sdo 0s mesmos para 0s quais 0 nosso sistema educacional
foi criado”. No entanto, ndo percebemos essa mudanca radical nos métodos de
ensino, visto que ainda prevalecem metodologias atadas em tecnologias do século
XIX, em que o/a aluno/a, na maioria dos casos, tem acesso somente ao papel e a
caneta.

O/a aluno/a utiliza, frequentemente, as TDIC em seu contexto social, seja
para realizar pesquisas, navegar nas redes sociais, enviar mensagens para colegas
e/ou familiares, realizar video chamada ou, até mesmo, para fazer ligacao telefénica,
dentre outras préticas sociais que exigem o conhecimento dessas tecnologias.

Logo, propomo-nos a trazer a baila a importancia de ampliarmos o letramento
digital do/a aluno/a na contemporaneidade e de fazer o uso das TDIC de forma
consciente e critica, em especial, no contexto de sala de aula. Para definirmos

letramento digital recorremos a Martin (2006, p. s/p), conceituando que:

Letramento digital € consciéncia, atitude e capacidade dos individuos de
apropriadamente usar ferramentas digitais e facilidades para identificar,
acessar, gerenciar, integrar, avaliar, analisar e sintetizar os recursos digitais,
construir novo conhecimento, criar expressdes de midia e se comunicar
com outros, no contexto especifico de situagfes da vida, a fim de permitir a
acdo construtiva, e para refletir sobre o processo.

E inquestionavel que necessitamos desenvolver, despertar e/ou valorizar o
letramento digital em nossas praticas em sala de aula, uma vez que o cotidiano
dos/as alunos/as esta permeado pela linguagem multimidiatica. Nessa perspectiva,
cabe a escola buscar o melhor método para que as praticas de ensino e de
aprendizagem possa, de fato, agregar novos saberes a partir dos multiletramentos.

Vejamos o que dizem Rojo e Moura (2019, p. 20) sobre esse termo:

Multiletramento €&, portanto, um conceito bifronte: aponta, a um sé tempo,
para a diversidade cultural das populacdes em éxodo e para a diversidade
de linguagens dos textos contemporaneos, o que vai implicar, é claro, uma
explosdo multiplicativa dos letramentos, que se tornam multiletramentos,
isto é, letramentos em mdltiplas culturas e mdltiplas linguagens (imagens
estaticas e em movimento, musica, danca e gesto, linguagem verbal, oral e
escrita etc).
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Assim, entendemos que compete a escola adequar a proposta de ensino de
forma que atenda essa diversidade cultural e de linguagens. Caso contrario, as
instituicdes de ensino ndo conseguirdo inserir efetivamente a cultura contemporénea
no contexto de ensino, negando assim, os saberes do educando na cibercultura.

Soares (2002, p. 151) assevera que letramento digital é:

O estado ou condicdo que adquirem o0s que se apropriam da nova
tecnologia digital e exercem préticas de leitura e escrita na tela, diferente do
estado ou condicéo - do letramento — dos que exercem praticas de leitura e
escrita no papel.

E importante compreendermos esse estado ou condicdo citado pela
pesquisadora para que nossos/as alunos/as possam conhecer/usar o ciberespaco
com maior proficuidade. Certamente, isso causard implicacdes nas praticas de
ensino e de aprendizagem, quebrando as barreiras das desigualdades sociais, a
promocao de uma sociedade que zele mais pela equidade, em especial, dos menos
favorecidos.

Reforcamos que a centralidade desta subsecdo € um questionario aplicado
aos/as estudantes que compusseram o grupo de participantes no WA, com o intuito
de compreendermos o perfil digital do/a aluno/a a partir do conhecimento e sobre
suas vivéncias no ambito do digital para propormos a insercdo das TDIC em sala de
aula, como um ambiente de aprendizagens individuais e coletivas, e incentivar os/as
estudantes para que se tornem atores/as sociais na producao de novos saberes.

Intitulamos o questionario de: o perfil digital dos/as estudantes e as
possibilidades de insercédo das TDIC em sala de aula. Um dos questionamentos que
lancamos aos/as discentes foi sobre o0 uso das tecnologias digitais no dia a dia.

Segue a questdo abaixo com o resultado para a nossa analise.

Grafico 01 - A presenca das TDIC nas préticas diarias do/a aluno/a
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02. Vocé usa as tecnologias digitais
em seu cotidiano?

W Diariamente

Nunca

Frequentemente
Diariamente

Fonte: Préprio autor

Nessa questdo, obtivemos como resposta, uma maxima, 100% dos/as
participantes do estudo declararam usar as TDIC diariamente. Essa maxima
identificada é um fator importante. No entanto, ndo é o suficiente para a insercéo
dessas tecnologias no processo de ensino e de aprendizagem. Primeiro, precisa-se
ampliar o letramento digital dos/as estudantes para que possam patrticipar na sala de
aula de forma criativa, colaborativa, dindmica e critica a partir da integracdo da
linguagem multissemidtica e multimidiatica.

Consoante Pereira (2020, p. 110), “as novas praticas sociais trazem como
implicacdo que a presenca constante do texto multimidiatico como forma de
comunicacao na vida das pessoas, potencializada pelas tecnologias digitais, impdem
um novo modo de ser e de viver”.

Em consonéncia com as ideias de Pereira, percebe-se a urgéncia de conexao
entre a pratica docente e a apropriacdo dessas linguagens multimidiaticas*® nas
atividades escolares. Légico que para isso necessitamos de melhores condices de
trabalho aos/as docentes, e também que a infraestrutura das instituicbes de ensino
seja renovada especialmente para o uso do digital.

Consoante Daley (2010, p. 1), “...] serdo realmente letrados no século XXI
agueles que aprenderem a ler e escrever a linguagem multimidiatica da tela”. Assim,
devemos estar atentos a isso, pois 0S NOvos géneros textuais sao carreados dessa
linguagem multimididtica. Ademais, a nova forma de producdo textual requer

também um leitor preparado para essa nova composicdo que, normalmente, é

18 vale destacar que, na perspectiva dos letramentos digitais fica implicado, necessariamente, 0 uso
da linguagem multimidiatica.
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multimodal, e esta presente tanto por meio do modo tradicional, do impresso,
guanto, e, sobretudo, das telas, do ciberespaco.

A resposta dada a essa primeira questao, mostra-nos que a escola necessita
navegar por meio dos espacgos digitais para que possa dar condi¢des para que os/as
estudantes saibam usar as telas de forma critica, visto que a linguagem do digital
transformou-se em um vernaculo corrente, sendo uma linguagem onipresente no
contexto contemporaneo (Daley, 2010).

Segundo Lemke (2010, p.1), “[...] todo letramento é letramento multimidiatico”.
Esse pesquisador assinala que a tecnologia do giz, do papel e da caneta esta
ultrapassada. Desse modo, vejamos 0 quao € importante oportunizarmos praticas de
ensino a partir de linguagem multimidiatica. O autor define letramento como “um
conjunto de competéncias culturais para construir significados sociais reconheciveis
através do uso de tecnologias materiais particulares”. Aqui, nota-se a amplitude que
podemos/devemos abranger na perspectiva da formacao de um ser letrado, a qual
vai bem além do dominio do codigo verbal.

De acordo com Alves (2014, p. 88), “a cultura didatica digital, na escola,
segue uma pratica de uso que caminha, em algumas unidades escolares, com
largas passadas e, em outras, com passos de tartaruga, ou ainda nem caminham”.
Esse ritmo muito lento, ou a auséncia dele, quanto ao uso das TDIC, esta causando
um descompasso entre as praticas sociais e escolares.

Na sequéncia, indagamos se os/as estudantes eram favoraveis ou contrarios
a proibicdo das TDIC no espaco de sala de aula, e como se tratava de uma questao
subjetiva, pedimos que os/as alunos/as justificassem as respostas. Destacamos a

guestdo com as respostas dos/das alunos/as em um quadro, vejamos.

Quadro 12 - As TDIC na sala de aula como um ambiente de ensino e de aprendizagem

QUESTAO

Algumas leis, portarias e outros normativos proibem o uso de celulares em sala de
aula, essas leis vao além da proibicdo do uso, algumas restringem a portabilidade
desses dispositivos no espaco escolar. Vocé é a favor dessas leis? Responda SIM
ou NAO! Justifique sua resposta.

RESPOSTAS

N&o, seria uma boa opcao para ajudar na vida escolar do estudante,
Al trazendo alguns beneficios como as pesquisas na sala de aula, o
acesso ao conteudo escolar, entre outras.

Sim, sou a favor dessas leis, por mais que o celular ajude em
A2 pesquisas em sala de aula, muitos alunos nédo teriam maturidade
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suficiente para usa-lo s6 o necessario. Mas sim, o celular me ajudaria
muito em sala de aula.

A3 N&o, pois a tecnologia pode ajudar no aprendizado do aluno, desde
gue seja utilizado para pesquisas em prol da educacao.

A4 N&o, pois seria legal se tivesse o aparelho para pesquisar, fazer
diversas atividades, seria mais interessante.

A5 Sim, ajudaria muito a obter informacdes, fazer pesquisas sobre os
assuntos em duvidas.

Fonte: Préprio autor

Embora as respostas dos/as estudantes Al, A3, A4 sejam favoraveis ao uso
das TDIC em sala de aula, eles/as sempre limitam a funcdo dessas tecnologias a um
acessorio de pesquisa, 0 que indica a necessidade da ampliagdo da visédo das TDIC
para além de um recurso pedagogico para ler e escrever.

O discurso do estudante A2 sinaliza investimentos ideoldgicos para a
manutencdo da hegemonia ao valorizar 0os materiais que significam um tipo de
pensar e de agir socialmente: "da caneta, do papel e da lousa", ou seja, pedagogia
tradicional. Evidentemente, porque esse educando esta imerso em uma sociedade
em que grupos que agem lutando (consciente ou ndo) para a manutencdo dessa
visdo do que é a escola (aprender e ensinar) e seus instrumentos pedagdgicos; ou
melhor, esse discurso é mantido na/pela escola e (re) produzido nas préticas
discursivas dos/as atores/as sociais que a compdem, reificando as relacdes de
poder que sdo criadas e mantidas a partir desses investimentos.

Vejamos que o estudante A5, embora demonstre ndo ter entendido a
pergunta, compreende que a funcdo da tecnologia é de buscar informagdes (dar um
google) e também restringe o uso das TDIC aos moldes tradicionais, subutilizando
esses usos, sem a percepcao critica e inovadora do leitor/produtor de texto
multimidiatico. Evidentemente, ele esta imerso a crengas construidas que o levam a
agir dessa forma reificadora, lembremos que as praticas sociais por meio de suas
instituicdes (no caso a escola) agem de acordo com as estruturas, que tomam corpo
no evento, ou seja, quando o ator social constréi seu texto (no caso, sua resposta ao
guestionario).

Além disso, vejamos que ha marcadores textuais que evidenciam avaliacées
sobre o uso das TDIC na sala de aula, avaliacbes estas que sinalizam, pelas
escolhas linguisticas, as vantagens e as desvantagens dessas tecnologias em sala

de aula.
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Sobre a avaliacdo, Resende e Ramalho (2011, p. 119) destacam que:

A avaliagdo é, em principio, uma categoria identificacional, moldada por
estilos. Sdo apreciacbes ou perspectivas do locutor, mais ou menos
explicitas, sobre aspectos do mundo, sobre o que considera bom ou ruim,
ou 0 que deseja ou ndo, e assim por diante.

Dentro da categoria avaliacdo ha as voltadas para o juizo de valor,
denominadas afirmacdes avaliativas. De acordo com Resende e Ramalho (2011, p.
79):

As afirmacgbes avaliativas s@o afirmacdes acerca do que € considerado
desejavel ou indesejavel, relevante ou irrelevante. O elemento avaliativo de
uma afirmacéo pode ser um atributo, um verbo, um advérbio ou um sinal de
exclamacéo (Fairclough, 2003a, p. 172). A avaliacdo esta sujeita a uma
escala de intensidade — por exemplo, adjetivos e advérbios avaliativos
agrupam-se em conjuntos semanticos de termos que variam de baixa a alta
intensidade, como no continuum bom/6timo/excelente.

Por meio da avaliacdo as pessoas expdem seus desejos, vontades, suas
subjetividades e impressdes pessoais de como veem o mundo e de como gostaria
gue as coisas fossem. Desse modo, acreditamos que as questdes ideoldgicas e/ou
culturais influenciem para as formulacdes dessas avaliacoes.

O/a estudante Al faz uma afirmacao avaliativa, por meio do adjetivo boa.
Essa avaliacédo é fortalecida pelo uso do verbo ajudar, que constréi a ideia de uso
(visdo funcional). Desse modo, o/a participante da pesquisa explicita as vantagens
do uso das TDIC na sala de aula, isso, caso os/as alunos/as pudessem usufruir
dessas tecnologias para o processo de aquisicdo do conhecimento no ambiente
escolar.

Em seguida, o/a estudante A2, mesmo ndo concordando com uso do celular
em sala de aula, ele/a usa o advérbio de intensidade muito precedido da expressao
gue funciona com for¢ca de operador argumentativo (mas sim), para mudar sua
avaliacdo negativa para avaliacdo positiva do uso da tecnologia; ou seja, ele/a
destaca o quéo seria importante o uso do celular em sala de aula.

Vejamos o trecho: muitos alunos ndo teriam maturidade suficiente para usa-lo
s6é 0 necessario. Mas sim, o celular me ajudaria muito em sala de aula. Essa
conjuncdo adversativa, seguida desse advérbio de afirmacgéo, contraria o discurso
do/a participante quando ele/a se posiciona favoravel a lei que proibe as TDIC em

sala de aula.
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Isso posto, nota-se que ha uma luta hegeménica contra o uso das TDIC no
espaco de sala de aula. Assim, a caréncia infraestrutural do estabelecimento de
ensino é dissimulada por meio desses discursos. Dessa forma, as pessoas nao
lutam por uma escola que oferte aos/as professores/as melhores condi¢cdes para a
insercao das TDIC nas praticas de ensino e de aprendizagem.

Em nenhum momento, observamos nos discursos dos/as participantes
(alunos/as) os reclames sobre a falta de infraestrutura para a insercéo das TDIC na
sala de aula; eles/elas naturalizam as praticas tradicionais de ensino, praticas estas
pautadas em tecnologias tradicionais. Mas, ao mesmo tempo, vemos que esta
instalada a luta que sinaliza mudancas. Esses/as estudantes, mesmo sinalizada a
mudanca, parecem ainda ndo conseguirem resistir aquilo que se denomina em ADC
constrangimentos pelas acdes do poder presentes na instituicdo escolar.

Os dados sinalizam que ainda as reac¢des ndo estéo profundas no sentido de
gue os/as atores/as sociais ainda ndo agem de forma organizada e sistematica de
modo a exigir do poder publico uma infraestrutura escolar a altura de seu tempo, 0
contemporaneo. Acreditamos que iSso seja consequéncia dessas dissimulacdes,
ocultacdes, ofuscamentos dos problemas sociais que rondam o contexto escolar.
Vale enfatizar que as relagdes de poder e dissimula¢cdes sdo constituidas por meio
das praticas discursivas.

De acordo com Resende e Ramalho (2011), a dissimulacéo € um dos modos
de operacdo ideoldgica em que as relacdes de poder sao ofuscadas. Isso acontece
devido a intensidade dessas relacfes. Assim, os fatos sdo ocultados e néo
conseguimos percebé-los de forma a questiona-los, pois ha um deslocamento da
realidade, os fatos sdo camuflados de forma intencional, e assim, serd mantido as
estruturas hegemoénicas de dominacao para manutencao das praticas tradicionais de
ensino.

Nesse mesmo discurso, do/a participante A2, percebe-se a presenca de outra
categoria, a interdiscursividade. A voz do/a estudante se confunde com a voz de
autoridades, ou seja, quando o/a estudante textualiza ser favoravel a proibicdo das
TDIC em sala de aula, ele/a, na verdade, reproduz um discurso, ou melhor, o
discurso oficial. Dito de outra forma, ele/a corrobora a representagao social
materializada legislativamente e imposta pelo estado, legislacdo esta que € exposta
nas paredes das salas de aula do estabelecimento de ensino, presentes nas falas

das autoridades locais dentro e fora da sala de aula. Isso é tdo naturalizado como
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verdade que evita, ou antes, adia, formas de tensionamento por parte dos/as que
compdem a instituicdo de ensino.

Posteriormente, o/a estudante A3, deixa claro, em sua afirmacao avaliativa, o
seu posicionamento contrario a proibicdo das TDIC em sala de aula, isso €
explicitado por meio do advérbio de negacdo (ndo). Além disso, ele/a reforca seu
ponto de vista com o uso do verbo ajudar, quando afirma que o dispositivo ajudaria
muito em sala de aula.

O/a estudante A4 apresenta sua afirmacao avaliativa contrariando a lei, isso
através de advérbio (ndo), ele ainda justifica sua avaliacédo a partir do uso advérbio
(mais), quando afirma que seria mais interessante. Desse modo, esse/a participante
avalia que as TDIC seria um artefato cultural necessario as praticas de ensino, que o
aprender se tornaria algo mais interessante, isso sinaliza um discurso contrario a
pratica atual de ensino da escola, a tradicional, em que os artefatos culturais
contemporaneos/atuais ndo ganham destaque.

Além disso, esses discursos indicam que os/as estudantes parecem néao
estarem satisfeitos com o ambiente de aprendizagem atual, marcando que as
tecnologias seriam/sdo uma possibilidade para tornar as aulas mais dinamicas, mais
significativas ao contexto atual.

Essa interpretacdo tem respaldo justamente no atributo interessante com
valor positivo intensificado pelo advérbio (mais). Para ADC, tais escolhas é um modo
de representar o0 mundo, no caso a escola. Ao atribuir tal qualidade positiva as
tecnologias, nega-se, por sua vez, a tecnologia (tradicional) em uso, ou pelo menos
a pde em questdo. Isso caracteriza que a naturalizacdo em certa medida esta
comecando a ser visualizada, ainda que de modo quase imperceptivel.

Na sequéncia, perguntamos se os/as estudantes ja criaram algum tipo de
texto on-line, (como exemplo: posts, atualizacdo de status, tuites, video, podcast
etc).

Vejamos a questéo abaixo:

Quadro 13 - Producéo textual em ambiente digital

QUESTAO

Vocé ja criou algum tipo de texto on-line? (Ex.: posts, atualizacdo de status, tuites,
video, podcast etc.). Caso sua resposta seja afirmativa, diga-nos qual foi o tipo de
texto on-line criado/produzido por vocé.

RESPOSTAS

Al | Sim, atualizag&o de status.
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A2 Nao.

A3 Sim, videos e posts.

A4 Nao, sou mais de ler mesmo.
A5 Nao, nunca criel.

Fonte: Préprio autor

Antes de analisarmos a questdo, traremos outro questionamento para
entendermos uma situacdo que ficou subentendida. Desta vez, perguntamos se
os/as estudantes escrevem mensagem on-line diariamente. Vejamos a questao e as

respectivas respostas.

Quadro 14 - A presenca constante do digital no contexto estudantil

QUESTAO

Vocé escreve mensagem on-line diariamente? Caso a sua resposta seja afirmativa,
se possivel, nos conte se estas mensagens séo curtas ou longas?

RESPOSTAS
Al Sim, sao curtas.
A2 Sim, longas.
A3 Sim, curtas.
A4 Sim, a maioria sao curtas.
A5 Sim, essas mensagens sao longas.

Fonte: Préprio autor

Observamos que menos da metade dos/as alunos/as que compdem 0 grupo
de participantes no WA, afirmaram ser produtores/as de textos'® em ambiente digital.
Contudo, nessa outra questdo, os/as discentes afirmam escreverem mensagens
curtas e/ou longas diariamente, nesse ciberespaco. Na resposta apresentada no
guadro 13, chama-nos muito a atencdo que, dos cinco estudantes colaboradores da
pesquisa, trés afirmaram que ndo produzem textos on-line. O A4, mais
categoricamente, afirma que: sou de ler mesmo..., e contraditoriamente, afirma, no
guadro 14, que escreve mensagens on-line a maioria curtas.... Verificamos também
essa contradicdo nas respostas de A2, que, embora responda negativamente a
guestao, no quadro 13, afirma escrever frases longas no ambiente digital.

Com base nesses dados, percebe-se que os/as participantes reproduzem

inconscientemente, conceitos e definicbes de textos que implicam embate com o

!9 Texto é interacéo, representagdo de mundo e identificacdo de si mesmo. Ele traz as marcas dos
atores sociais dos que deles se utilizam. Textos sdo reveladores (Vieira; Macedo, p. 49, 2018). Além
disso, a gramatica sistémica funcional concebe o texto como “‘um constructo de significado e, ao
mesmo tempo, uma troca social de significados (Fuzer; Cabral, 2014, p. 21).
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gue se pode conceber texto nos dias atuais, levando em conta a constituicdo
multimodal dos textos produzidos digitalmente.

Assim, constatamos que esses agentes sociais tendem a preservar a
hegemonia da escrita, mesmo que contraditoriamente, sejam usuarios de uma
linguagem vernacular multimididtica. H4 evidentemente todo um tensionamento que
s6 se observa na textualizacdo das representacdes, o que de alguma forma sinaliza
fissuras na estrutura ainda que pese que 0s constrangimentos ajam com muita forca
na instituicao (pratica social).

Prosseguindo a andlise, questionamos aos/as discentes sobre o0 uso das
redes sociais no dia a dia e com quais finalidades o fazem. Vejamos as questdes

com as informacgdes dos/as participantes em um quadro abaixo.

Quadro 15 - O uso das redes sociais no dia a diado/a aluno/a

QUESTAO

Vocé usa as redes sociais diariamente? Caso a sua resposta seja afirmativa, com
gual finalidade faz esse uso?

RESPOSTAS

Al Sim, uso para ficar informado das coisas que estdo acontecendo no
cotidiano.

A2 Sim, uso diariamente como passa tempo.

A3 Sim, para entretenimento e pesquisas.

A4 Sim, para saber mais, pesquisar as vezes, aprender, ler, ou por
divertimento.

A5 Sim, para me entreter, e ver algumas noticias de temas que eu gosto
e para obter algumas informacdes.

Fonte: Préprio autor

Em seguida, perguntamos se os/as estudantes usam as redes sociais como

recurso de aprendizagem. Vejamos os dados em um gréfico:

Grafico 2- O uso das redes como ambiente de aprendizagem
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08. Utiliza alguma rede social como ferramenta
de aprendizagem?

BERaramente
EFrequetemente
Olpiariamente

Fonte: Préprio autor

No quadro 15, a maioria dos/as participantes fazem escolhas lexicais que
caracterizam a relacdo com as redes sociais, de um lado, como um lugar para
informacdes (ficar atualizado, ver noticias, obter algumas informacfes, saber mais,
aprender, pesquisar); e, de outro, para entretenimento (como passa tempo, para
entretenimento, por divertimento, me divertir), registre-se que apenas o Al néo
sinalizou tal uso das redes, afirmou que o uso é para estar informado das coisas do
cotidiano. Assim, o que se depreende € que as redes funcionam relativamente como
lugar de aprendizagem informal das coisas importantes de seu mundo social,
levando em conta que a pergunta se refere ao cotidiano fora da escola. E ao mesmo
tempo lugar do entretenimento (ainda que as respostas ndo nos indiguem um
entretenimento com o outro, por meio do digital).

Pensando nas redes como possibilidade também como Ilugar de
aprendizagem formal, chama-nos a atencdo que nas respostas mesmo por
influéncia da pergunta, ndo houve quem fizesse mengdo a um uso mais coletivo, de
interacdo com outros por meio das redes sociais (do tipo falo com meu amigo etc.).
Além disso, ndo verificamos sinalizagdes ou indicios de um uso voltado também
para as aprendizagens colaborativas, a interatividade, criatividade, dentre outras
possibilidades.

Os dados da questdo representado no Grafico 2, reforcam essa pouca
influéncia das redes sociais aos processos de ensino e de aprendizagem, iSso
guando menos de 50% dos/as participantes usam essas redes no sentido mais

formal de aprendizagem.
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Consoante Santaella e Cardoso (2014, p. 742), as “[...] redes sociais sdo
sistemas dinamicos em constante mutacédo”. Posto isso, pode-se inferir que essas
redes, com as quais o0s jovens ja estdo familiarizados em seu cotidiano, podem ser
fortes aliadas ao ensino e aprendizagem, se agregadas a pratica docente para a
promocao do saber (Fantin, 2021).

Acreditamos que seja necessario experimentarmos novos métodos, com
outros recursos, sempre no sentido de buscar uma pratica pedagogica mais
situada/proxima ao contexto do/a aluno/a. Até mesmo porque, nos ultimos anos, a
instituicdo locus da pesquisa apresentou resultados satisfatérios, em ambito
municipal, estadual e nacional, através das avaliagbes externas: Saeb® e
SPAECE?, embora estejamos sentindo dificuldades para mantermos esses indices
de aprendizagens.

Prosseguindo a analise, apresentaremos uma questdo que versa sobre a
possibilidade do acesso as TDIC em sala de aula. Como se tratava de uma questao
subjetiva, pedimos que os/as alunos/as listassem o0s pontos positivos e 0s negativos.

Essa questdo nos permitiu compreender as vantagens e as desvantagens do
uso das TDIC em sala de aula. Vejamos a questdo em um quadro abaixo com

respectivas respostas.

Quadro 16 - O uso das TDIC na sala de aula

QUESTAO

Caso os (as) alunos (as) tivessem 0 acesso as tecnologias digitais conectadas a
internet em sala de aula, de modo especial, o celular, quais pontos positivos e
negativos a presenca destas tecnologias poderiam trazer ao ensino-aprendizado?
Indigue 0s pontos positivos e negativos.

RESPOSTAS

Pontos positivos: ajudaria nas pesquisas, teriamos 0 acesso ao
conteudo escolar, poderiamos tirar davidas a qualquer momento.

Al
Pontos negativos: teria alguns alunos que néo iam utilizar somente na
hora necessaria, mas sim em toda a aula, ou seja, poderia atrapalhar
um pouco.

Pontos positivos: pesquisas de palavras desconhecidas, professores
A2 fariam aulas diferentes com jogos.

% Sistema de Avaliacdo da Educacédo Basica (Saeb) é um conjunto de avaliacGes externas em larga
escala que permite ao Inep realizar um diagnéstico da educac¢éo basica brasileira e de fatores que
Elodem interferir no desempenho dos/as estudante.

Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacéo Basica do Ceara - SPAECE.
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Pontos negativos: alguns alunos nado teriam total atencdo ao
professor, ja que teriam acesso as redes sociais.

A3 Positivo: auxiliar nas atividades.

Negativo: tira a concentracdo do aluno.

Pontos positivos: iam trazer uma experiéncia nova, divertida de
aprendizagem, até poderia aprender coisas novas pelo uso do
aparelho.

A4
Pontos negativos: alguns alunos ndo tém responsabilidade iam usar
para se distrair na aula, jA que alguns ndo sabem usar com
moderacéo, iam atrapalhar o aluno, iam mexer no celular na hora da
aula e varios outros pontos negativos.

Pontos positivos: 0 uso do celular na sala de aula pode ajudar a
buscar mais informacdes referentes o tema da aula ou para tirar
A5 algumas duvidas.

Pontos negativos: alguns alunos (ndo todos) iriam ficar ligados sé no
celular, e nédo ficariam concentrados durante a aula.

Fonte: Préprio autor

Tendo como foco as afirmativas avaliativas no sentido positivo do uso, temos
que os/as participantes de Al a A5, de modo variado, avaliam como positivo no uso
das tecnologias a possibilidade de acesso a pesquisa: tirar davidas; pesquisas;
auxiliar; buscar mais informacdes. Embora pesquisar seja parte importante do
processo de aprendizagem e de construgdo de autonomia, isso sinaliza que as
tecnologias ainda estéo limitadas ao dar um google, o ciberespaco e todas as suas
possibilidades ainda ndo fazem parte dos modelos cognitivos escolar.

No entanto, isso é relativizado quando levamos em conta as escolhas lexicais
de alguns atores sociais: fariam aulas diferentes com jogos (A2); iam trazer uma
experiéncia nova, divertida de aprendizagem (A4). Aqui vemos que 0 uso da
tecnologia passa a ser visto para além do uso tradicional escolar, ao trazer a ideia
de relacionar aprendizagem a folguedo (diversdo) ao mesmo tempo que rompe 0
espaco escolar.

Isso mostra que as representa¢cdes, mesmo que de modo contraditorio, da
presenca da tecnologia nas aulas de Lingua Portuguesa (LP), estdo fissurando a

visdo tradicional ainda muito presente quando se leva em conta enunciados como:
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auxiliar nas atividades; informagdes referentes o tema da aula ou para tirar algumas
duvidas - em que a tecnologia entra na sala de aula secundariamente, isso implica a
manutencdo da tradicdo (giz, lousa, livro didatico, aula expositiva).

Em relacdo as avaliacbes em que os/as participantes apresentam sua opiniao
acerca do que seria negativo no uso das tecnologias em sala de aula, observamos
gue mesmo por enunciacdo diferente todos/as os/as apontaram como provavel
ponto negativo o comportamento do proprio estudante no uso das TDIC durante as
aulas, o que traz a ideia de indisciplina e falta de atencéo.

Nesse sentido os/as estudantes afirmam: (Al) alguns alunos que nao iam
utilizar somente na hora necessaria, mas sim em toda a aula, ou seja, poderia
atrapalhar um pouco; (A2) alguns alunos nao teriam total atencéo ao professor, ja
gue teriam acesso as redes sociais; (A3) tira a concentracdao do aluno; (A4) alguns
alunos nao tém responsabilidade iam usar para se distrair na aula, ja que alguns néo
sabem usar com moderacao, iam atrapalhar o aluno, iam mexer no celular na hora
da aula e varios outros pontos negativos; (A5) alguns alunos (ndo todos) iriam ficar
ligados s6 no celular, e ndo ficariam concentrados durante a aula.

Como se nota, uso do celular em sala de aula é tido como ferramenta de
entretenimento, por isso tende a desviar a atengdo da aula. H4 uma modulacdo nos
enunciados construidos por Al; A2; A4; A5 quando utilizam o pronome alguns,
sinalizando que uma boa parte saberia utilizar o ambiente virtual, mesmo que
fossem atrapalhados por alguns n&o tdo “responsaveis”. Isso sugere que o uso pode
ser viavel e os problemas de “comportamento” no uso, contornados.

Por sua vez, é interessante também notar como na textualizacdo ha marcas
da hegemonia, no caso, quando marcam o momento (tempo) em que O uso é
indevido de modo explicito: usar na hora necesséaria; iam mexer no celular na hora
da aula; nao ficariam concentrados durante a aula; e implicito: tira a concentracdo do
aluno (durante a aula).

Esses enunciados sdo construidos tendo como pressuposto a aula tradicional
em si: 0 professor/a diante da sala passando/explicando o conteddo, momento em
gue os/as aprendizes devem estar concentrados para a efetiva aprendizagem. Isso
reforca nossa inferéncia de que a tecnologia em si ndo é necessariamente o
momento de aprendizagem, mas uma parte desse momento, talvez quando se vai

pesquisar, conhecer uma palavra nova.
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O/a estudante A2 sinaliza a possibilidade dos/as professores/as fazerem
aulas diferentes a partir de uso de jogos. Aqui, lembramos daquilo apregoado por
Coutinho e Alves (2016, p. 16), quando dizem que os jogos representam “[...] um
conjunto de experiéncias estéticas, narrativas, tecnologicas, ludicas e culturais com
a capacidade de despertar significados naqueles que jogam”.

Assim, compreende-se que 0 uso de jogos em atividades escolares facilita a
aprendizagem, sendo uma forma pratica e agradavel de ensinar e aprender, em que
apresenta possibilidades multiletradas. Acreditamos que isso favoregca o
desenvolvimento do letramento digital, pois vai além do simples uso da ferramenta
tecnoldgica, visto que desperta o senso critico e promove a motivacdo dos/as
alunos/as por meio de interacdes entre os pares.

Faz-se necessario, portanto, realizarmos parcerias com as familias, a fim de
sensibiliza-las para que o uso desses ambientes digitais aconteca de forma benéfica
concorrendo para o desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, sempre é
importante mantermos o dialogo entre professor, familia e aluno, tendo em vista que
guando essa triade néo funciona, o éxito das ac¢des fica comprometido.

Existe um discurso® ideolégico mantido na/pela escola que os/as alunos/as
nao tém maturidade suficiente para fazer o bom uso das TDIC na sala de aula e
essa concepcdo precisa ser desconstruida. E precioso destacar que esse mesmo
discurso, dialoga, interdiscursivamente, com as avaliacfes negativas sustentadas
pelos/as participantes da pesquisa.

Além disso, algumas regras do estabelecimento de ensino impossibilitam o
desenvolvimento da cultural digital dos/as estudantes, a qual se desenvolve fora da
escola. Assim, consideramos importante que a instituicdo de ensino busque
estratégias escolares mediadas pelas TDIC, que possa escolarizar na perspectiva
de ampliar a cultura digital, jA que o letramento digital deve ser oportunizado a
todos/as os/as discentes. Desse modo, faz-se necessario tencionarmos alguns
padrbes ideoldgicos construidos e mantidos a partir das praticas discursivas
existentes na escola.

Para saber mais sobre ideologia, observemos que:

22 Fairclough (2003) compreende o discurso como uma dimensdo das praticas sociais, e essas
praticas sdo modos mais ou menos estaveis na producao do conhecimento social.
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[...] a ideologia tem existéncia material, constitui sujeitos e funciona pela
constituicdo e pelo posicionamento das pessoas como sujeitos sociais. O
mais importante é que essa constituicdo e esse posicionamento se ddo no
interior de varias organizagdes e instituicdes sociais, como educagéo,
familia, religido ou direito, que funciona como dimensédo ideolégica do
estado (Fairclough 1992/2001 apud Vieira; Macedo, 2018 p. 59).

Essa permanéncia do poder hegemdnico na constituicAo desses sujeitos
perpassa naturalmente todas as instituicbes sociais e se mantém firme a partir dos
discursos. Logo, fica evidente a reproducéo ideoldgica dos/as participantes, quando
eles/as afirmam que seus colegas ndo conseguiriam fazer o uso satisfatério das
TDIC em sala de aula. No entanto, consideram interessante 0 uso dessas
tecnologias como um ambiente de novas aprendizagem.

A manutencdo hegemonica se da a partir das praticas discursivas, ou seja, a
partir do texto, considerado a parte concreta em que as ideologias se materializam.

Sobre isso, Fairclough (2001) assegura que:

Qualquer “evento” discursivo (isto €, qualquer exemplo de discurso) €&
considerado como simultaneamente um texto, um exemplo de prética
discursiva e um exemplo de pratica social. A dimensao do “texto” cuida da
analise linguistica de textos. A dimensdo da “pratica discursiva”, como
‘interagdo”, na concepgao “texto e interagdo” de discurso, especifica a
natureza dos processes de producéo e interpretacéo textual — por exemplo,
que tipos de discurso (incluindo “discursos” no sentido mais socioteérico)
séo derivados e como se combinam. A dimenséo de “pratica social” cuida
de questdes de interesse na andlise social, como as circunstancias
institucionais e organizacionais do evento discursivo e como elas moldam a
natureza da pratica discursiva e os efeitos constitutivos/construtivos
referidos anteriormente (Fairclough, 2001, p. 22).

Desse modo, as préaticas sociais estdo estritamente ligadas as praticas
discursivas, e as acOes sdo moldadas a partir dos eventos discursivos. Fairclough
(2001), no modelo tridimensional na perspectiva da ADC, defende que a pratica
discursiva esta associada a uma forma particular da pratica social. Desse modo, 0
autor faz uma relacdo entre texto e pratica social e concebe o texto como um
produto da pratica discursiva.

Nesta subsecdo, constatamos, a partir das avaliacbes dos/as participantes,
gue a instituicdo de ensino ndo esta imersa em uma cultura digital, uma vez que
os/as participantes ndo praticam os conhecimentos digitais devido a auséncia da
cibercultura nas estruturas formantes e operacionais da instituicdo; o poder
hegemdnico de um ensino tradicional parece que, dialogicamente, persiste no modo

como os/as participantes alunos/as veem e pensam as TDIC em sala de aula:
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ferramenta, eminentemente, de pesquisa/informacédo; motivo de dispersdo das
aulas, portanto de ndo aprendizagem. Ao mesmo tempo, reforca-se que ha abertura
para essa nova forma de se relacionar com os conteudos de leitura e escrita na sala
de aula.

Além disso, constata-se com base nessas avaliagbes analisadas, que a
maioria dos/as participantes se opde a proibicdo das TDIC na sala de aula, porém,
limitam o uso dessas tecnologias. Nessa esteira, essas tecnologias ndo mudam a
visao do ensino tradicional, porque eles/as a veem apenas como uma ferramenta de
pesquisar informacgdes. Isso mostra, de certo modo, como o poder hegemonico faz
sua luta para se preservar forte, aceita a discussdo, com o uso limitado, desde que
nao crie ruptura. Todavia, essas resisténcias estdo sendo minadas a partir das
relacdes de poder.

Vale destacar que os/as estudantes estdo acomodados/as a concepcgao
tradicional de ensino, de um lado reforcada na/pela escola, por meio de portarias
gue restringem o uso das TDIC, pela falta de espacos digitais e sua infraestrutura, e
de outro, pela falta de uso pedagdgico por parte de quem ensina. Assim, a
instituicdo de ensino perde a oportunidade de contextualizar a préatica docente ao
contexto do/a aluno/a, quando ndo adere essas tecnologias nas praticas de ensino e
de aprendizagem.

Entretanto, ndo podemos culpar a instituicdo de ensino pela auséncia
infraestrutural que ndo atende as demandas do digital, pois ela ndo opera recursos
financeiros suficientes para suprir esta caréncia.

Vale ressaltar que os/as participantes apresentam um perfil digital favoravel
ao uso das TDIC nos processos de aprendizagem, visto que essas tecnologias
permeia o contexto social dos/as estudantes. Além disso, as redes sociais podem
ser um forte aliado no processo de ensino e de aprendizagem, isso é notado devido
a presenca dessas redes no contexto dos/as estudantes.

Por fim, verifica-se, ainda, a existéncia de alguns problemas que dificultam a
insercdo das TDIC em sala de aula, (excetuando os ja sabidos como problemas
infraestruturais, investimentos etc.). Podemos exemplificar os seguintes pontos: 0s
investimentos ideoldgicos mantidos e (re) produzidos na/pela escola, a falta de
ampliacdo do letramento digital do/a aluno/a pela escola, a auséncia da cultura

digital na escola e a conservacdo dos métodos tradicionais de ensino.
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Na subsec¢do seguinte, detemos-nos na analise da roda de conversa virtual

realizada no grupo de participantes no WhatsApp (WA).

4.2 O aluno, a escola e o digital: uma integracdo necessaria e urgente

A escola conectada promove a participacdo e a invenc¢do, se expande para
além de seus limites espagos-temporais, integra-se com a comunidade, com
a vida social e com a cultura, revelando a escola ao mundo e trazendo o
mundo para seu interior (Almeida, 2014, p. 28).

Nesta subsecdo, analisaremos o que denominamos como uma “roda de
conversa virtual’ realizada com o grupo de participantes no WhatsApp (WA),
envolvendo os/as alunos/as participantes da pesquisa. Intitulamos esse momento
de: o ensino e as tecnologias digitais: uma integracdo necessaria e urgente.

A roda de conversa foi realizada no dia 18 de agosto de 2022. Nesse
momento, combinamos com os/as participantes que usariamos somente mensagens
em &udio, para que fossem mantidas as caracteristicas do género. O encontro teve
duracdo de 55 minutos e, na oportunidade discutimos oito questdes. A partir desse
didlogo, foi possivel consolidar, ainda mais, o perfil do/a aluno/a com base no
conhecimento sobre as praticas que eles/as tém no ambito do digital.

Antes da realizacdo da roda de conversa virtual, tinhamos proposto uma
pesquisa no ciberespaco, a fim de compreendermos como os/as estudantes
realizavam pesquisas em ambiente digital, isto é, se tinham as praticas sociais
discursivas necessarias para ler e/lou navegar na internet. Para que os/as
estudantes realizassem essa pesquisa, sugerimos alguns sites, no entanto,
deixamos todos/as a vontade para que pudessem buscar outras fontes. A proposta
foi pesquisar minicontos multimodais na internet.

Primeiro, sondamos os/as participantes sobre suas experiéncias ao
realizarem pesquisa em ambiente digital, se essa atividade era habitual e sobre as
possiveis dificuldades.

Agora, apresentamos a sintese das respostas dos/as estudantes em um

quadro.

Quadro 17 - A pesquisa em ambientes virtuais

A experiéncia que eu tive foi bem legal, achei uns minicontos
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Estudante Al bem interessantes, me chamou atencéo, teve uns que demorei
a entender, mas no final, eu entendi.

Eu ndo tive tanta dificuldade, pois ja havia feito algumas

Estudante A2 pesquisas antes.

Foi bem facil de pesquisar, eu ja tinha costume de pesquisar em
outros lugares, ndo 0s minicontos, mas ja pesquisava antes, foi
bem facil entrar nos sites sugeridos, foi uma experiéncia bem
legal.

Estudante A3

Estudante Ad Eu n&o tive nenhuma dificuldade ao pesquisar os minicontos.

Eu também néo tive dificuldade ao pesquisar os minicontos na

Estudante A5 .
internet.

Fonte: Préprio autor

Vejamos que os/as estudantes Al e A3 ancoram-se, discursivamente, no uso
do adjetivo legal para avaliarem de forma positiva o0 uso das TDIC na realizagcéo de
pesquisas, eles/as demonstram ter esse habito. Isso sinaliza que esses/as
estudantes tém um perfil favoravel ao uso dessas tecnologias em sala de aula,
sendo um fator favoravel ao desenvolvimento e/ou a ampliagdo da cultura digital
na/pela escola.

Os estudantes A2, A4 e A5 usaram o advérbio de negacdo (ndo) para
afirmarem que nédo tiveram dificuldades ao fazerem a pesquisa na internet, A2 - Eu
ndo tive tanta dificuldade...; A4 - Eu ndo tive nenhuma dificuldade...; A5 - Eu também
nao tive dificuldade. Assim, mais uma vez, percebe-se a possibilidade de insercao
das TDIC em sala de aula, pois além dos/as estudantes avaliarem como
interessante 0 uso dessas tecnologias, também nao apresentaram dificuldades ao
acessar o ciberespaco. Desse modo, cabe as autoridades competentes investirem
na infraestrutura da instituicdo de ensino a fim de ofertar condi¢des mais favoraveis
para que os/as professores/as possam trabalhar na perspectiva da cultura digital.

E importante frisarmos que as TDIC s&o artefatos culturais inegaveis ao meio
social dos/as estudantes e, faz-se necessario o desenvolvimento da cultura digital no
ambiente escolar, cultura esta que faz parte das praticas sociais desses/as
estudantes, pois 0 contexto contemporaneo impde o uso dessas tecnologias. Por

isso, a escola deve ampliar o letramento digital dos/as alunos/as.
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Na sequéncia, conversamos sobre qual suporte consideram mais interessante
para realizar pesquisas: ambiente digital ou material impresso. Vejamos o0 que os/as

discentes afirmaram.

Quadro 18 - Pesquisar no ciberespaco/na tela ou no material impresso?

Eu acho que depende do assunto, mas em ambiente virtual, a
facilidade de pesquisar e encontrar os assuntos € melhor,
Estudante Al porgue eu nado tenho o habito de pesquisar em livros, eu tenho o
habito mesmo de pesquisar na internet, tudo que eu vou fazer
guando tenho alguma davida vou pesquisar na internet.

Eu acho que sim, é até melhor do que livro didatico, porque a
internet proporciona mais informacgdes, as vezes, de forma até
Estudante A2 mais ampla, com um entendimento maior, pelo menos para
mim, eu consigo entender mais quando € pela internet, eu
consigo elaborar uma boa resposta, entdo acho que a internet é
melhor para informacéo do que livro didatico.

Eu acho melhor na internet, porque € mais rapido e mais fécil,

Estudante A3 também néo tenho muito o habito de pesquisar em livros.

Estudante A4 Eu acho melhor na internet, pois é mais rapido e prético.

Eu acho que fazer pesquisa em ambiente digital € bem melhor
do que em livro didatico, vocé acha aquilo que estar procurando
bem mais rapido.

Estudante A5

Fonte: Préprio autor

Mais uma vez, os discursos dos/as participantes indicam que os/as
estudantes além de possuirem uma cultura digital, eles/as ja tém o hébito de
realizarem pesquisas na internet. Dessa forma, nao tiveram nenhuma dificuldade ao
pesquisarem 0s minicontos multimodais e consideram interessante a realizacdo de
pesquisa no ciberespaco, destacam vantagens como: facilidade, rapidez,
praticidade, agilidade etc.

Observemos que o estudante Al se apoia discursivamente em alguns

recursos coesivos a fim de apresentar sua opinido, em especial, no uso da
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conjungcdo adversativa (mas) para fazer uma avaliacdo positiva do uso das TDIC
para a pratica da pesquisa e, sobretudo, colocando em vantagens do ciberespaco
com relacdo ao uso do material impresso - A1 Eu acho que depende do assunto,
mas em ambiente virtual, a facilidade de pesquisar e encontrar os assuntos é
melhor. No entanto, o Unico material disponivel em sala de aula € o impresso, em
especial, o livro didatico.

Também € valioso destacar o uso de outro elemento coesivo nesse excerto,
refiro-me ao uso da conjuncao explicativa porque - porque eu nao tenho o habito de
pesquisar em livros, eu tenho o habito mesmo de pesquisar na internet. Desta vez,
o/a estudante apoia-se discursivamente nesse recurso com o fito de assinalar que
ndo tem o habito de pesquisar em livros. Assim, o/a participante sinaliza a
importancia da cultura digital em seu contexto social. Além disso, percebe-se a
relevancia das TDIC para suas atividades sociais. Dessa vez, quando ele/a utiliza o
pronome indefinido (tudo) e afirma de forma avaliativa: Tudo que eu vou fazer,
guando tenho alguma duvida, vou pesquisa na internet.

Vejamos o quéao é significativo o uso das TDIC na vida desse/a participante,
esse pronome indefinido (tudo) foi usado para fazer uma afirmacdo avaliativa e
valorativa do uso dessas tecnologias, isso nos faz refletir sobre o quanto a escola
perde quando deixa de ampliar o letramento digital desses/as estudantes, ela
poderia tornar essas tecnologias em um espaco de ensino e de aprendizagem, €&
percebivel que a escola esta “desconectada” das praticas sociais dos/as estudantes.

Os/as estudantes A3, A4 e A5 também fizeram afirmacdes avaliativas
positivas com relacdo ao uso das TDIC para a realizacdo de pesquisas. Para isso,
eles/as utilizaram adjetivos como: melhor; rapido; facil e pratico. Esses adjetivos
foram usados para apresentarem as vantagens das TDIC versus o material impresso
para a realizacdo de pesquisas.

Vejamos que, por mais que a escola nao esteja inserida na cultura digital,
notadamente, os/as alunos/as preferem a realizacdo de pesquisas no ambiente
virtual, isso poder ser consequéncia das praticas sociais desses/as estudantes que,
normalmente, acontecem por meio do uso das TDIC. De acordo com Fantin e
Rivoltella (2011), o ambiente digital favorece a formacéo do leitor/autor.

Canclini (2008, p. 57) afirma o seguinte: “guem mais |é nessa midia sao 0s

jovens entre 12 e 17 anos”. A leitura por meio desses ambientes digitais acontece
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de maneira informal, espontanea e natural, isso por fazer parte das préaticas sociais
dos/as estudantes.

Osl/as alunos/as afirmaram, categoricamente, que preferem a pesquisa por
meio da tela, do digital. Assim, parece que eles/as ndo tém o habito de realizarem
pesquisa na biblioteca através do material fisico. Dessa forma, pode-se imagina que
a biblioteca ja ndo assume mais aquele papel de outrora, em que os/as estudantes
lam fazer consultas em gramaticas e colocar mais um paradidatico na ficha de
leitura.

Infere-se que essa pratica se modificou, principalmente, quando nos referimos
ao ensino fundamental anos finais. Os estudantes que se encaixam nesta faixa
etaria de idade indicada por Canclini (2008) sdo os maiores responsaveis pela
realizacdo de leitura por meio das telas. Isso instiga-nos a uma boa questdo: sera
gue a cultura do material impresso esté ficando obsoleta?

Ribeiro (2018) destaca a importancia da cultura digital, no entanto, alerta para
a valorizacdo da cultura do impresso. E importante salientar que ndo estamos
discutindo qual dessas culturas se apresentam mais eficientes ao ensino, mas qual
delas est4 mais presente no contexto dos/as estudantes. Assim, constata-se que a
mais frequente nesse contexto, € a cultura digital, a das telas (Fantin, 2021).

Na sequéncia, indagamos aos/as alunos/as sobre qual tipo de dispositivo
usaram para a realizacdo da pesquisa. Eles/as afirmaram, com unanimidade, que
usaram o préprio celular, o/a estudante A3 relatou: Eu tenho um tablet, mas eu
utilizei o celular mesmo, ndo costumo muito pesquisar nele, eu prefiro ir pelo celular
mesmo, é melhor, € mais facil, entdo eu so utilizei o celular.

Isso indica que, provavelmente, ha possibilidade de insercdo das TDIC
através do dispositivo mével sem fio, o celular, ele esta presente no contexto dos/as
estudantes. Além disso, temos que nos despertar quanto as vantagens da
mobilidade ofertada por essas tecnologias méveis sem fio conectadas a internet
(TMSF), as quais permitem representar socialmente a qualquer hora e em qualquer
lugar (Valente, 2014).

Araujo (2018, p. 44) destaca que:

[...] o telefone celular pode se tornar também uma potente interface
tecnolégica movel e sem fio a ser usada na préatica pedagogica no contexto
de sala de aula para o ensino-aprendizagem, apesar da legislacdo de
muitos estados e municipios proibirem seu wuso em diversos
estabelecimentos de ensino brasileiros. E valido mencionar que a maioria
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das escolas brasileiras da rede publica estadual e municipal da Educacao
Bésica proibem o uso de aparelhos celulares e equipamentos eletrdnicos,
como smartphones, MP3, MP4 e tablets dentro das salas de aula.

Muitas instituicdes de ensino ainda nao permitem o ensino a partir do uso
dessas tecnologias moveis sem fio, limitando-se aos instrumentos pedagdgicos
convencionais: 0 pincel, o quadro, o papel e a caneta. Ndo compreendem que 0
contexto do/a aluno/a estd permeado dessas tecnologias ou as condi¢des
infraestruturais dessas escolas ndo permitem, ndo ofertam condigcbes para um
trabalho na perspectiva do digital.

Na minha realidade escolar, normalmente, os/as estudantes podem portar 0s
celulares em momentos de festinhas aos finais de semestres e/ou em alguns
eventos que acontecem no patio ou na quadra poliesportiva da escola, em
momentos atipicos a sala de aula. Enfim, ndo concebem essas TMSF como um
ambiente de ensino e de aprendizagem. Entretanto, nossos dados mostram que
os/as estudantes usam esses dispositivos para a realizacdo de pesquisa, porém,
fora da escola.

Na sequéncia, perguntamos sobre a importancia das TDIC, em especial, as
TMSF, o celular. Pedimos para que imaginassem suas vidas sem 0 uso do

dispositivo movel. Vejamos o que os/as discentes destacam no quadro abaixo:

Quadro 19 - A vida do/a aluno/a sem a tecnologia movel

Para mim, seria bem dificil, até porque eu ja estou muito
acostumado com o celular, eu uso ele basicamente para tudo,
Estudante Al sempre gue eu preciso pesquisar alguma coisa, conversar com
alguém, assistir algum filme, entédo seria bem dificil para mim.

[...] particularmente, ndo consigo nem imaginar como seria, tipo
sem o celular, eu levo o celular praticamente para todo canto
Estudante A2 gue eu vou, eu sO ndo levo mesmo para a escola porque nao
pode, mas se pudesse eu realmente levaria, porque o celular
ajuda praticamente em tudo, seja em comunicacdo, seja em
pesquisa, em tudo.

[...] para que ndo tem costume de usar celular, € normal, mas
para quem tem costume, pra quem precisa de um celular, seria
Estudante A3 bem ruim, no meu caso, ia ser dificil, porque eu preciso muito
dele para pesquisar sobre os deveres da escola, também para
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outras coisas.

[...] seria dificil para fazer pesquisas de atividades, como

Estudante A4 também falar com os familiares.

Seria muito ruim, até porque hoje em dia precisamos do celular
para fazer muitas coisas, para estudar, trabalhar e conversar
com os familiares.

Estudante A5

Fonte: Préprio autor

Ha duas questbes a serem notadas nesses enunciados. A primeira diz
respeito a cultura digital e a segunda a respeito da forca hegemdnica. Em relagédo a
primeira, constatamos a forte presenca da cultura digital na vida desses/as
estudantes, que chegam a ser usuarios/dependentes do dispositivo moével, como
mostram as escolhas linguisticas e sua organizacdo em afirmacdes avaliativas que
marcam explicitamente o uso como algo essencial para a vida social, de modo mais
subjetivo com o0 uso da primeira pessoa do singular): A2 [...] ndo consigo nem
imaginar como seria, tipo sem o celular; A3 [...] ia ser dificil, porque eu preciso muito
dele; [...] seria bem dificil, até porque eu ja estou muito acostumado com o celular.
Ou de modo mais genérico utilizando o nés inclusivo com forca de generalizacao (eu
e todos os outros): A5 [...] hoje em dia precisamos do celular para fazer muitas
coisas. E saber disso enseja a pergunta: sera que a escola ndo perde quando proibe
0 uso desses ambientes virtuais ou melhor, quando deixa de aproveitar esse
conhecimento tecnoldgico de seus/as estudantes?

Sobre a segunda constatacdo, nota-se que ha atenuacdo discursiva nos
enunciados em que se marca certa oposicdo a proibicdo do uso do dispositivo. No
fragmento: A2 [...] eu s6 ndo levo mesmo para a escola porque nédo pode, mas se
pudesse eu realmente levaria. Esse enunciado marca o redirecionamento do
discurso para uma contraposicao as regras de proibicdo do dispositivo na escola,
mas de modo atenuado pelo uso do pretérito do subjuntivo: se pudesse eu
realmente levaria, ao mesmo tempo em que enfatiza sua opinido sobre o que Ihe foi
perguntado ao usar o advérbio modalizador realmente.

O contraponto atenuado também esta presente com o uso do pretérito do

subjuntivo e da expressdo modalizadora: A3 [...] seria bem ruim, no meu caso, ia ser
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dificil, porque eu preciso muito dele para pesquisar sobre os deveres da escola...; ou
de modo menos atenuado com o0 uso da expressdo até porque em: A5 [...] até
porque hoje em dia precisamos do celular para fazer muitas coisas, para estudar,
trabalhar e conversar com os familiares.

A partir dos enunciados, essa atenuagdo sem um tom de resisténcia
declarado as normas que proibem as TDIC em sala de aula, parece corresponder a
naturalizacdo e/ou dissimulacdo realizada pelos investimentos ideoldgicos que
mantém a hegemdnia na escola ao mesmo tempo em que ja se observa algum tipo
de fissura.

Diante do exposto, percebe-se que a escola nédo esta sendo um lugar em que
0 conhecimento situado dos/as estudantes esteja sendo aproveitado para fins de
aprendizagem; e 0 mais complexo € que o/a professor/a possa portar/usar esses
dispositivos na sala aula sem nenhum fim didatico, enquanto o/a aluno/a é
proibido/a. Caso seja flagrado/a com seu dispositivo na mochila, é conduzido a
coordenacao escolar, normalmente, o pai e/ou mae necessita justificar o ato “ilicito”
do/a filho/a.

Desse modo, percebe-se uma relagcdo de poder do/a professor/a perante o/a
aluno/a. Na perspectiva da Analise Critica do Discurso (ADC), o poder esta
relacionado ao conceito de dominacéo. Consoante Vieira e Almeida (2019, p. 59), “o
poder ndo emana de um sujeito, mas de conjunto de relagdes que permeiam o corpo
social”’. Esse poder se apresenta nas relagdes sociais de forma assimétrica, criando
as relacdes hegemodnicas para manutengao desse poder.

Sobre as tecnologias moveis sem fio, Valente (2014, p. 43) destaca que “[...]
as TMSF criam novas formam de aprendizagem”. O autor usa os termos m-learning
(aprendizagem com mobilidade), u-learning (aprendizagem ubiqua), ele assegura
que com essas tecnologias podemos aprender em qualquer lugar e a qualquer
momento.

Assim, é possivel que as facilidades colocadas pelos/as discentes ao usar o
ambiente digital através dos dispositivos moéveis estejam associados a essa
mobilidade e a ubiquidade assinalada por Valente (2014). No entanto, parece que a
escola ainda n&o consegue se “conecta” as “novas” formas de aprendizagens, que
acontecem de maneira informal por meio dessas Tecnologias Moveis sem Fio
(TMSF). A partir dessas consideracdes, parece valido refletirmos sobre o contexto

estudantil, o curriculo e essas tecnologias méveis sem fio.
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Essa discussdo, necessariamente, precisa envolver toda a comunidade
escolar e de modo especial, o/a estudante, esse/a que nem sempre tem o direito de
opinar nas decisdes que norteiam o curriculo formal e as regras da escola.
Acrescente-se que € muito delicado ndo parar para reconhecer o contexto estudantil
e direcionarmos contetdos baseados em diretrizes/matrizes de ensino que nem

sempre dialogam com o contexto do/a aluno/a.

Alves (2014, p. 60) destaca que:

[...] as instituicbes s&@o organizagbes traigcoeiras, visto que sua funcéo
primaria é guardar e manter o conhecimento produzido. Contudo, ha forte
processo de cristalizacdo nas instituicdes que encapsula apenas o ja
existente, tendendo a eliminar os novos conhecimentos, de fato que, por si
mesmo, é uma contradicdo e nega a necessidade de sua existéncia.

As ideias defendidas por Alves (2014) parece ainda perdurar de maneira
intensa no contexto de algumas instituicbes de ensino, pois as tecnologias do ontem,
j& ndo servem para 0 hoje, e as atuais sdo uma incégnita para o amanha. No
entanto, a escola continua atada as tecnologias do passado. Isso por manter regras
hegemonicas construidas com base nas relagcdes de poder, sem ouvir o principal
personagem do processo de aprendizagem: o/a aluno/a.

De acordo com Kleiman e Marques (2018, p. 10), “[...] as tecnologias se
manifestam no modo como nos comunicamos no trabalho, na escola, no grupo de
amigos, na comunidade”. Logo, € evidente a mudanca em todas as areas a partir do
uso das TDIC, inclusive na educagdo. No entanto, muitas instituicdes de ensino
ainda ndo oportunizaram que os/as estudantes se tornem protagonistas a partir
dessas TDIC em sala de aula.

Nessa perspectiva, entendemos que as instituicbes de ensino devem
viabilizar aos/as estudantes oportunidades além do letramento grafocéntrico, pois
negar o despertar critico ao uso dessas tecnologias pode comprometer o processo
de formagdo humana, limitando as pessoas e expondo-as aos riscos da ma
utilizacdo do digital, que se expande continuamente. Além disso, é preciso

proporcionar a ciberseguranca®.

2% A ciberseguranca esta relacionada a condutas, técnicas e padrdes que evitam riscos ao usuario da
internet em suas atividades on-line. A seguranca de dispositivos computacionais, das redes, de
dispositivos moveis, bem como praticas de protecdo a privacidade em contas, senhas ou aplicacGes
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Baseando-nos no discurso dos/das participantes, reafirmamos a existéncia de
um perfil discente favoravel ao uso do digital e que as TDIC podem ser um forte
ambiente de ensino e de aprendizado na Escola de Ensino Fundamental Eduardo
Barbosa, ja que os alunos vivem imersos na cultural digital.

No entanto, a instituicdo em si nao oferta condigdes suficientes para a
implantacdo dessa cultura, de forma que os/as aprendizes venham a desenvolver
suas habilidades a partir dessas tecnologias, em especial com 0 uso das
Tecnologias Mdéveis sem Fio (TMSF). Sob esse viés, a nossa proposta estimula um
debate local para que possamos (re) pensar o uso dessas TDIC no contexto escolar.

Assim, as analises dos dados apontaram que os participantes (estudantes)
estdo imersos em uma cultura digital. Suas vidas sociais fora da escola, em maior ou
menor grau, sdo mediadas pelas tecnologias. Com o0s enunciados afirmativos
avaliativos, percebe-se que essas tecnologias sédo artefatos culturais que fazem
parte do contexto sociocultural desses/as estudantes, eles/elas tém uma visao
positiva sobre o uso das TDIC.

No entanto, a proibicdo dessas tecnologias na/pela escola e por
consequéncia ndo exigem que 0s responsaveis pela instituicdo de ensino busquem
melhoria infraestrutural com o fito de ofertar melhores condicdes de ensino no
ambito dessas tecnologias reforcam ideologicamente a hegemonia do tradicional.

Na proxima subsecéo, trataremos da relacdo docente e as tecnologias digitais
a fim de compreendermos quais os desafios e as possibilidades da insercdo das

TDIC na sala de aula como mais um ambiente de ensino e de aprendizagem.

4.3 Arelacdo docente e as tecnologias digitais: os desafios e as possibilidades

de insercado das TDIC na sala de aula

Mais do que ferramentas, as TDIC sdo instrumentos culturais de
representacdo do pensamento humano e de atribuicdo de significados pelas
pessoas que interagem e desenvolvem suas producdes por meios delas.
Assim, as TDIC séo estruturantes dos modos de expressar o pensamento e
do curriculo que se desenvolve midiatizado por elas (Almeida, 2014, p. 25).

de comunicacdo sdo alguns exemplos do que pode ser definido como ciberseguranca (Brandao,
2022, p. 60).
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Refletindo sobre o exposto pela pesquisadora na epigrafe, percebe-se o
guanto é importante/necessario a insercdo das Tecnologias Digitais da Informacao e
Comunicacédo (TDIC) no curriculo escolar. A Proposta, seria integrarmos a cultura
estudantil aos métodos de producgdo do saber para assim termos um ensino pautado
em uma pratica pedagogica mais situada ao contexto do/a aluno/a. Visto que o
curriculo oculto estad midiatizado e o da escola néo.

Nesta subsecédo, faremos uma analise sobre a relacdo docente e as TDIC, a
partir de uma entrevista semiestruturada realizada com a professora de lingua
portuguesa da turma do 9° ano da Escola de Ensino Fundamental Eduardo Barbosa,
instituicdo locus do nosso estudo.

Objetivamos identificar o perfil da professora quanto ao uso das TDIC e, como
ja sinalizado anteriormente, buscamos entender como os colaboradores do estudo
(participantes) representam para si e para 0 outro a presenca das TDIC na
instituicdo de ensino, para assim compreender os desafios e as possibilidades de
insercao dessas tecnologias na sala de aula.

Para isso, tivemos como questdo principal de pesquisa identificar quais 0s
desafios e os problemas relacionados ao letramento digital existentes na escola, que
podem estar inibindo docentes a usarem, efetivamente, as TDIC em salas de aula,
bem como entender de que modo essas tecnologias sdo utilizadas na escola,
considerando as estratégias pedagogicas mais adequadas para se trabalhar o
letramento digital.

E notorio que as TDIC ndo vém sendo integradas a atividade docente como
muitos/as esperavam. Enquanto isso, o contexto do/a aluno/a estd permeado de
praticas que envolvem a linguagem multimidiatica, a usada nas telas, constituida a
partir da multimodalidade, e que ainda é um grande desafio fazer o uso dessas
tecnologias em sala de aula (Buckingham, 2010).

A professora participante do nosso estudo exerce a docéncia ha mais de duas
décadas e dedica-se exclusivamente a Escola de Ensino Fundamental Eduardo
Barbosa, é efetiva da rede municipal de ensino desde 2015. A entrevista com a
professora aconteceu no dia 13 de maio de 2022, de forma presencial, na referida
escola.

A entrevista teve duragédo de 1 hora (das 14h as 15h), quando a professora
cedeu seu tempo reservado a estudo e planejamento a fim de que pudéssemos

realizar esta conversa. Na ocasiao, estivemos em uma sala reservada onde funciona
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o atendimento educacional especializado (A.E.E), local o qual fica disponivel as
sextas-feiras, momento da nossa entrevista.

Intitulamos a conversa de: a relacdo docente e as tecnologias digitais:
refletindo sobre os desafios e as possibilidades de uma pratica de ensino-
aprendizagem inovadora.

Inicialmente, falamos dos desafios que é ser professor na contemporaneidade
e sobre as atualizacdes exigidas pela préatica docente. Além disso, refletimos acerca
do perfil sociocultural em que nossos alunos estdo imersos. Assim sendo,
compreende-se que o/a professor/a necessita de melhores condi¢cdes de trabalho
para que a realidade possa mudar, de fato, e as TDIC possam ser vista como um
ambiente de aprendizagem mais presente no contexto das instituicbes de ensino.
Em seguida, indagamos a professora sobre quais mudancas ela considera
importantes para tornamos a pratica docente mais significativa aos/as estudantes.

A participante da pesquisa comecou refletindo sobre o exposto pelo
pesquisador, afirma que houve muitas mudancas do inicio de sua trajetoria como
professora aos dias atuais, em modo especial no perfil dos estudantes.

A entrevistada afirma:

[...] hoje tenho um aluno antenado, que j& nasceu nessa era digital, temos um choque de geracfes
muito grande, e nés temos que buscar metodologias, maneiras de nos aproximarmos cada vez mais
desse aluno, enquanto docente, devemos nos aproximar do contexto social dos estudantes
(Participante da pesquisa, 2022).

Implicitamente, ha no discurso da professora uma avaliagdo por presungao
valorativa, uma subcategoria da avaliacdo, Resende e Ramalho (2011, p. 80)

explicam que:

As presuncdes valorativas sdo os casos em que a avaliacdo ndo €
engatilhada por marcadores relativamente transparentes de avaliagdo, em
gue os valores estdo mais profundamente inseridos nos textos. A
construcdo de significado depende ndo sé do que esta explicito em um texto
mas também do que esta implicito - o que esta presumido.

Quando a participante afirma que hoje temos um aluno antenado, essa
referéncia por meio desse adjetivo conota positivamente o ator referencializado
(aluno), isso porque considerar uma pessoa “antenada” é té-la como alguém
atualizada com os acontecimentos da vida social e, no caso, com 0 uso das

tecnologias. Isso nos faz entender que € por meio dessas tecnologias que os/as
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estudantes se integram a cultura atual, a digital, e que, necessariamente,
precisamos nos adaptar a esse contexto a fim de atualizarmos a nossa pratica
docente ao meio sociocultural dos/as estudantes.

Nessa situagdo, a entrevistada tem uma visao positiva com relacdo ao uso
das TDIC pelos/as estudantes. Entretanto, ela ndo faz referéncia ao contexto de sala
de aula, e deixa explicito que ainda ndo esta adaptada a cultura dos/as estudantes,
a digital.

De acordo com Resende e Ramalho (2011, p.120) “...] as presuncdes
valorativas correspondem ao tipo de avaliacdo implicito”. Além disso, as
pesquisadoras assinalam que as avaliacdes sao elaboradas a partir de processos de
identificacao particular, de estilos. Assim, estdo sujeitas a questionamentos, tanto
pela subjetividade e como pela parcialidade dos atores enunciadores dessas
avaliagoes.

Em seguida, questionamos a professora sobre a sua relacdo com as TDIC,

tanto no cotidiano como na pratica docente. Vejamos 0 que a participante afirma:

[...] realizo as coisas do cotidiano, em que a tecnologia nos proporciona uma rapidez maior, uma
fluidez bem maior nas nossas atividades, e levando para o ambito profissional, eu utilizo bastante
para minhas pesquisas, para aprimorar minhas técnicas para trabalhar dentro da sala de aula, para
meu planejamento, ndo podemos contar apenas com o livro didatico, ele ja ndo é mais satisfatorio
para a nossa pratica em sala de aula, as tecnologias digitais sdo algo a mais (Participante da
pesquisa, 2022).

A participante demonstra em suas respostas pistas de que ela tem
interiorizado o discurso (representacéo) sobre tecnologia. E o faz isso construindo
seu discurso por meio de afirmacdes avaliativas. No caso da mudanca de perfil do/a
aluno/a que agora nasce na era digital, a participante faz uma afirmacéo avaliativa
utilizando-se de um arcabouco teorico que evidencia o discurso da presenca da
tecnologia digital na vida de seus/suas alunos/as: [...] ndo podemos contar apenas
com o livro didatico, ele ja nao é mais satisfatério para a nossa pratica em sala de
aula, as tecnologias digitais sao algo a mais.

E também usa desse tipo de estratégia quando ela assegura que a tecnologia
nos proporciona uma rapidez maior, uma fluidez bem maior nas nossas atividades.
Desse modo, fica explicito que o discurso se volta para representar a importancia da

cultura digital para as praticas sociais da professora.
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Além disso, ela faz afirmacdes avaliativas destacando a importancia dessas
tecnologias para a pratica docente, quando afirma que usa as TDIC para aprimorar
as técnicas para trabalhar dentro da sala de aula. No entanto, ndo percebemos no
discurso da professora sugestoes de atividades em que o trabalho seja realizado
pelos/as alunos/as em que ela assume o papel de mediadora. Isso com o fito da
ampliacdo do letramento digital dos/as alunos/as.

Percebe-se que a participante da pesquisa utiliza essas tecnologias voltadas
para atividades de pesquisa na sua pratica docente, ndo h& outra sinalizacdo de um
uso voltado diretamente para a aprendizagem em sala de aula. Todavia, é
necessario entender que a professora esta inserida em um contexto no qual o uso
das TDIC néo é permitido aos/as estudantes; entretanto, mesmo assim, observa-se
na esteira de Fairclough (2001) aquilo que ele denomina sobre processo de
mudanca, ou seja, de inculcacéo.

De acordo como Magalhé&es (2012, p. 99), baseada em Fairclough (2001):

[...] a inculcacdo é uma questdo de as pessoas possuirem discursos, para
neles posicionarem, para agir e pensar, e falar, e ver a si mesmas em
termos de novos discursos. Inculcacdo é um processo complexo... Um
estagio para a inculcacdo é o emprego da retérica: as pessoas podem
aprender novos discursos e usa-los para determinados propésitos,
enquanto ao mesmo tempo conscientemente mantém distancia deles. Um
dos mistérios da dialética do discurso é o processo no qual o que comeca
como emprego retdrico consciente torna-se propriedade — como as pessoas
tornam-se posicionadas inconscientemente em um discurso” 2,

Nota-se que o discurso da professora faz representacdes que retomam e
valorizam a tecnologia, suas vantagens etc. Em seu discurso a inculcacao volta-se
para marcar a urgéncia do processo de mudanca, principalmente quanto as praticas
mais situadas ao contexto do/a aluno/a; marca ainda que as metodologias precisam
ser atualizadas, além da necessidade de usar métodos de ensino que se aproximem
mais da cultura estudantil; isto é, da cibercultura. Assim, vemos que a professora
tem um discurso que a faz agir ou a querer agir, embora, ainda a tecnologia ndo
esteja, de fato, em sua pratica docente. Rojo e Moura (2012, p. 30), baseados nas

ideias do Grupo Nova Londres, defendem que a prética situada tem:

[...] um significado particular bem especifico, que remete a um projeto
didatico de imers@o em praticas que fazem parte das culturas do alunado e

24 Grifo nosso



100

nos géneros e designs disponiveis para essas praticas, relacionando-as
com outras, de outros espacos culturais (publicos, de trabalho, de outras
esferas e contextos).

Entendemos que a integracdo das TDIC ao curriculo escolar possa ser o
passo inicial rumo a esse “projeto didatico de imerséo” apontado pelos autores, iSso
aproximaria a pratica docente ao contexto dos/as alunos/as, uma vez que nossos/as
estudantes dependem dos meios digitais para resolverem as problematicas surgidas
no dia a dia. Essas tecnologias, de modo especial, as Tecnologias Méveis sem Fio
(TMSF), fazem parte da cultura contemporanea e podem/devem ser agregadas pela
escola as praticas de ensino e de aprendizagem.

Quando a participante afirma que temos um aluno antenado, isso impde
também que a escola seja/esteja “antenada” e “conectada” a essas “novas” praticas,
porque é nitido que as TDIC alteraram o modo de viver das pessoas e ndo ha mais
espaco para mantermos somente as velhas praticas, os velhos métodos/técnicas de
ensino. Precisamos buscar metodologias ativas para que, de fato, a educacéo possa
mudar (Moran, 2015).

De acordo com Bunzen (2020, p. 28):

Estamos no momento de (re)pensar o papel da escola, do conhecimento
escolar e da prépria concepcdo de aula. Os curriculos do cotidiano se
modificaram profundamente, pois as relacdes de ensino e aprendizagem
séo outras. Os instrumentos e gestos didaticos também foram alterados.

Na realidade, a escola sempre teve dificuldade de aproximar a pratica escolar
ao cotidiano do/a estudante. Essa mudanca radical no curriculo oculto imp&e uma
ampla reflexdo sobre o curriculo prescrito® pelas instituicdes de ensino que nem
sempre dialoga com o contexto do/a aluno/a. De acordo com Silva, (2003, p. 78),
“[...] o curriculo oculto é constituido por todos aqueles aspectos do ambiente escolar
gue, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma implicita,

para aprendizagens sociais relevantes”.

?® O curriculo prescrito, normalmente, € baseado nos documentos oficiais que norteiam a educacao
em ambito municipal, estadual e nacional, isso nem sempre capta o contexto do/a aluno/a. Podemos
citar como exemplo a BNCC, as matrizes de referéncias das avaliagbes externas, no estado do
Ceara. Aqui,temos com como avaliagdo externa o SPAECE, PROVA BRASIL. A primeira em ambito
estadual e a segunda é uma prova aplicada em todo o Brasil.
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Prosseguindo a entrevista, indagamos a participante sobre as suas
formacdes, tanto a inicial quanto as continuadas, questionando se essas formacdes
auxiliam para a aplicabilidade das TDIC nas aulas de lingua portuguesa.

Com relagcéo ao nosso questionamento, a docente afirma que:

[...] Nos ndo aprendemos isso de maneira nenhuma na universidade, a faculdade ndo me preparou
para isso, curso nenhum me preparou para isso, € uma coisa que nos, como professor, aprendemos
pela necessidade, tivemos que aprender, tivemos que buscar, sem nenhuma fundamentacéo teérica,
tivemos que nos adaptar mesmo, porque tinhamos que trabalhar, dar um suporte ao nosso aluno e
era o que era nos oferecido naquele momento, entdo, tivemos que buscar (Participante da pesquisa,
2022).

Aqui, percebe-se aquilo que Fairclough (2003) denomina avaliacdo por
modalidade debntica. Esse tipo de avaliacdo estd relacionado a obrigacéo,
permissdo e proibicdo. No excerto acima, a ocorréncia dessa modalidade esta
explicita através do verbo ter, quando a participante afirma que tivemos que
aprender, tivemos que buscar, tivemos que nos adaptar mesmo, porque tinhamos
que trabalhar.

Compreende-se, por meio dessa avaliacdo, que a formacao universitaria e/ou
continuada parece ter sido lacunar quanto ao uso das TDIC, a participante
encontrou-se sem suporte teérico-metodolégico para fazer o uso dessas tecnologias
nas praticas de ensino e de aprendizagem. Vejamos que, nesse momento, nao
havia outra alternativa, sendo o uso dessas tecnologias, pois a professora lecionava
no ensino remoto emergencial e precisava orientar seus/as estudantes por meio das
TDIC por conta do distanciamento social ocasionado pela pandemia.

Percebe-se pelo discurso da professora, que a crise sanitaria mundial
provocada pela pandemia da Covid-19 fez com que as TDIC fossem utilizadas ou
subutilizadas na pratica docente, evidenciando que, anteriormente, essas
tecnologias ndo eram utilizadas nas préaticas de ensino da instituicdo e que o
trabalho nessa perspectiva ainda é realizado sem fundamentagéo teorica.

Isso mostra que as TDIC vieram fazer parte da pratica de ensino da
professora quando a escola estava com as “portas fechadas” e que ndo é comum o
uso dessas tecnologias na sala de aula. Nesse contexto, ainda é algo que esta em
processo de construcdo. Assim, as falas da participante nos induzem a pensar que

esta estabelecida uma relacdo negativa entre a escola e o uso dessas tecnologias,
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infelizmente, a instituicdo ndo consegue inseri-las nos processos de ensino e de
aprendizagem.

Além disso, a professora tem consciéncia de que a sua formacao académica
e as continuadas nédo a instrumentalizou a ponto de saber usar as TDIC na sala de
aula. Assim, a insercao dessas tecnologias se deu de forma abrupta e sem
orientacdo especializada. Desse modo, entende-se que as TDIC sao subutilizadas
nas praticas de ensino e aprendizagem na Escola Eduardo Barbosa.

Agora, apresento um outro trecho das falas da professora sobre o possivel
uso das TDIC em sala de aula, em especial, 0 uso do celular, ja que as normas da
instituicdo ndo permitem que os/as estudantes usem as Tecnologias Moveis sem Fio
(TMSF) na sala de aula e na escola, no entanto, todos/as os demais membros da

instituicdo podem usar livremente, a Unica excegéo é o/a estudante.

Eu creio que seria bastante produtivo, mas nds como professores, nds teriamos que esta sempre de
olho naquilo ali para que o aluno utilizasse aquele aparelho como fonte de pesquisa, de pesquisa pra
conteddos, para o seu maior desenvolvimento dentro da sala, porque, infelizmente nossos meninos
nao tém esta consciéncia, ainda, por vezes, eles iriam estar usando o aparelho para outras
finalidades, e ndo para o uso correto na sala. [...] infelizmente, nés nao temos uma boa estrutura
fisica que nos propicie esse uso, por exemplo, n6s ndo temos um laboratério, n6s ndo temos uma
internet de boa qualidade, entdo, isso com certeza seria algo que atrapalharia bastante este
processo, nas nossas salas nem todos os alunos, por condi¢bes financeiras, possuem um aparelho
de boa qualidade, um aparelho que possa armazenar varios dados, e por fim, eu acho que talvez a
mais importante, é a questdo da maturidade dos alunos, da consciéncia dos alunos, no uso desse
aparelho dentro da sala. [...] o dispositivo mével poderia até mesmo substituir o laboratdrio, seria bem
mais pratico, ndo precisariamos se deslocar para outro espago, mas sao muitos fatores em que a
gente tem que melhorar (Participante da pesquisa, 2022).

Vejamos que o discurso da professora € iniciado pelo verbo crer, que
expressa, nesse contexto, uma certeza (modalidade epistémica) sobre a importancia
da tecnologia na sala de aula. No entanto, esta certeza € relativizada pelo uso da
conjuncao (operador argumentativo) mas para apresentar uma espécie de entrave
ao uso efetivo da tecnologia: o professor precisa estar atento ao que o/a estudante
faz com a tecnologia em sala de aula.

Assim, parece que a professora representa os/as atores/as sociais
(estudantes) de forma excludente com relacdo ao uso das TDIC no ambiente
escolar. No entanto, esse discurso € contraditério, pois em outro momento da
entrevista, a participante afirma que os professores precisam aproximar seus
métodos de ensino ao contexto estudantil. Essa perspectiva de representacao
dos/as atores/as sociais esta relacionada aos discursos particulares, com o0s

posicionamentos individuais (Resende; Ramalho, 2011).
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Percebe-se ainda que ha no discurso da participante afirmagdes avaliativas
gue corroboram com o projeto de colonizacdo/dominacédo, a proibicdo das TDIC na
escola. Isso quando ela afirma que infelizmente nossos meninos ndo tém esta
consciéncia, que requer que o professor esteja sempre de olho naquilo ali (entrave).
Essa avaliagdo explicita que os discentes fariam o uso das TDIC de forma acritica.
Isso é reforgcado por meio do modalizador infelizmente que marca uma reacdo do
enunciador em seu posicionamento, a0 mesmo tempo em que parece manifestar
uma espécie de justificativa para o nao uso efetivo da tecnologia.

E vélido enfatizar que esse discurso, filia-se interdiscursivamente com o
discurso normativo do estado, que sem nenhum didlogo com a comunidade escolar,
ampara/legaliza a proibicdo das TDIC nas instituicbes de ensino em todo o estado.
Assim, o0 estado isenta-se do/a dever/responsabilidade de ofertar condi¢des
infraestruturais mais favoraveis para que os/as professores/as possam proporcionar
novas aprendizagens a partir do uso dessas tecnologias.

Além disso, esse posicionamento que vemos como ideologico de que o/a
aluno/a ndo tem consciéncia para fazer o uso das TDIC na sala de aula, confronta a
ideia de mobilidade, que pressupde autonomia. Ademais, ndo houve no discurso da
professora sinalizacées de um processo de construgao coletiva de regras para o uso
de dispositivos na sala de aula.

De todo modo, na materializacdo do discurso da docente, encontramos um
embate entre os posicionamentos hegemonicos e 0s contra-hegemonicos, indicando
processo de mudanga, que caminha, parece, para atingir sua prética docente, que
implica escolhas materiais, tipos de atividades etc.

Desse modo, a avaliacdo negativa (por vezes, contraditoria) da professora em
relacdo ao uso das TDIC pelos/as estudantes em sala de aula, acreditamos que
ocorra pelo fato de sua imersdo em um contexto que néo incentiva o uso dessas
tecnologias, pelo contrario, a proibe.

Dudeney, Hochly e Pegrum (2016) nos alertam sobre a possibilidade de
usarmos algumas regras moveis para a realizacdo de atividade com as TDIC em
sala de aula. Essas regras servem para ndo cairmos nos riscos digitais e a
realizacdo desses combinados devem ocorrer de acordo com o0 contexto da
instituicao.

Caso isso nao aconteca, pode-se desencadear o que a professora chama de

falta de consciéncia dos/as estudantes ao fazer o uso das TDIC em sala de aula
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para outros fins. Assim, consideramos que essa imaturidade dos/as discentes pode
ser uma consequéncia de um ensino alicercado nas préticas tradicionais, o qual
valoriza tdo somente método de ensino pautado na tecnologia do papel e da caneta,
ficando o uso tecnoldgico associado a entretenimento (e consequente fuga da aula).

Acrescentamos que, independentemente da situag&do, seja na empresa, na
igreja, nas conversas informais com os/as colegas/as, é necessario estarmos
atentos e conscientes quanto ao uso das TDIC, em especial, com o uso do
dispositivo mével, o celular.

O contexto contemporaneo exige iniciativas que tornem as TDIC um ambiente
mais viavel aos processos de ensino e de aprendizagem, que possibilitem aos/as
estudantes o desenvolvimento de habilidades como: autoria, criatividade, criticidade,
dinamismo, colaboratividade, comunicabilidade, desalienag&o etc (Moran, 2015).

Como vimos observando, a professora tem uma prética ainda voltada a
cultura do impresso, dado a forca hegeménica em sua vida. E por isso, 0 uso das
TDIC sempre € deixado para tarefas extras, sendo essa ferramenta algo a mais. De
todo modo, reforca-se, a sinalizacdes de um embate que aponta para uma mudanca
em que o discurso do digital (anti-hegemdnico) enfrenta a forca do discurso do
impresso (hegemadnico).

Esse embate também estd marcado quando a questdo de infraestrutura é
trazida pela participante. Ela registra a auséncia de um bom laboratério para
realizacdo de pesquisas, 0 que prejudica a inclusdo das TDIC na sala de aula,
porém, a0 mesmo tempo, enfatiza que a insercdo dessas tecnologias poderia
ocorrer a partir do uso do préprio celular do/a aluno/a. Entretanto, a docente alerta
para as questdes sociais que poderiam implicar de forma negativa nesse aspecto, ja
gue nem todos/as os/as estudantes tém um bom dispositivo.

E as marcas de embate estdo presentes ainda quando a professora destaca —
contrapondo o0 que disse — que essa pratica poderia até mesmo substituir o
laboratério, seria bem mais pratico, ndo precisariamos se deslocar para outro
espaco. Assim, evidenciam-se as vantagens da mobilidade, que facilitaria a insercéo
das TDIC na sala de aula.

Notemos que a entrevistada faz avaliacdes que explicitam os beneficios do
uso das TDIC para as praticas de ensino e de aprendizagem. Entretanto, nesse
enunciado ha um verbo no futuro do pretérito do indicativo (poderia), que expressa

incerteza, duvida, suposicdo sobre a possibilidade do uso dessas tecnologias na
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sala de aula. Desse modo, vamos observando que o embate vai se dando nos
contrapontos que ela institui em seu discurso, como por exemplo, ao expor sua
intenc&o de inserir as tecnologias nas praticas de ensino, mas pontuando a falta de
condicao infraestrutural na instituicdo de ensino para que essa prética se concretize.

Valente (2014, p. 51) destaca que “as TMSF criam novas possibilidades
educacionais”, 0 que o0 autor caracteriza de m-learning - aprendizagem moével. Além
disso, o pesquisador enfatiza a importancia dessas tecnologias, que vao muito além
do simples acesso a informagao “de qualquer lugar a qualquer momento”, mas a
criacao de contextos de aprendizagem a partir desses recursos.

Nossos/as aprendizes tém essa vivéncia do m-leaning diariamente, o que
falta € a instituicdo de ensino sistematizar as TDIC como ambiente/espaco de novas
aprendizagem e propor projetos que tenham como cerne a producdo do saber a
partir da cultura digital, os quais apostem em uma nova proposta de ensino, que
adeque o curriculo a web curriculo, investindo naquilo que faz parte do contexto
estudantil (Almeida, 2014).

Prosseguindo, questionamos a professora sobre a importancia do estudo dos
géneros textuais no processo de ensino e de aprendizagem e quais se apresentam
com maior frequéncia nas aulas de Lingua Portuguesa (LP).

A participante afirma:

Bem, nés trabalhamos bastante com a questdo dos géneros literarios e jornalisticos, né? Ai género
jornalistico a gente vai para a vertente de todos os géneros que abrangem os jornalisticos, desde o
artigo de opinido, noticia, entrevista, reportagem, manchetes, conhecer todas as caracteristicas
desses géneros textuais. Na maioria das vezes, o estudo com 0s géneros textuais representa o ponto
de partida, é a partir do desmembramento de um determinado género que vamos conhecendo outras
coisas, é importante que o aluno compreenda como 0s géneros sdo produzidos, compreenda a
finalidade de cada género textual (Participante da pesquisa, 2022).

Sobre 0s géneros mais comuns nas aulas de lingua portuguesa, a professora
destaca que usa tanto os do campo jornalistico quanto os literarios. Aqui, percebe-se
um embasamento bem tipico da BNCC? (2017). No campo jornalistico, ela destaca
gue a proposta de trabalho da instituicdo d&4 énfase a géneros como: artigo de

opinido, noticia, reportagem, entrevista, manchete, dentre outros. Quanto aos

%6 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento basilar das praticas docentes em
ambito nacional, este documento possui 391 habilidades especificas ao ensino de Lingua Portuguesa
(LP), dessas habilidades, 10 fazem mengé&o direta ao uso das TDIC nos processos de ensino e de
aprendizagem. Além disso, temos a competéncia geral cinco que estar direcionada ao uso dessas
tecnologias a pratica docente.
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literarios, a entrevistada destaca: o conto, 0 miniconto, a musica e varios outros
pertencentes a esse campo.

Eu penso que embora o trabalho com esses géneros em sala de aula seja
realizado pautado no material impresso, acreditamos que o uso das TDIC e do
ciberespaco facilitaria o envolvimento dos/as aprendizes na constru¢cédo do saber,
transformando o ambiente de aprendizagem em um lugar de colaboracdo entre os
pares (Moran, 2019). Além disso, a producdo desses géneros exige o0 uso dos
recursos multimodais e a linguagem multimidiatica enriquece esse tipo de producao.

Desse modo, observa-se que a participante apresenta um perfil digital
favoravel ao uso das TDIC, ainda que esteja em uma fase de inculcacdo, em que
algumas contradicdes se materializam quando da representacdo que faz sobre
tecnologia e sala de aula. No discurso da professora, a infraestrutura da instituicao
de ensino € um dos entraves para o desenvolvimento da cultura digital, quando
proibe o uso das TDIC pelos/as estudantes e pela caréncia de recursos
tecnoldgicos.

Isso faz com que a professora restrinja o uso da TDIC, utilizando-as somente
para atividade de pesquisa e planejamento. Desse modo, sdo mantidos os moldes
do ensino tradicional, a medida que ndo faz dessas tecnologias uma forma de
criacdo/producdo de conhecimento em sala de aula e prefere utilizar o material
impresso pelo habito diario de seu contexto.

Vejamos o que a professora assinala sobre o uso do material didatico para o
planejamento: [...] ndo podemos de maneira nenhuma contar apenas como O
material didatico, ele ndo é satisfatério, sO o material didatico, ele ndo € mais
satisfatério para a nossa pratica em sala.

Pontua-se também a ideia do uso de material didatico que materializa
também o embate que nos leva a pensar em mudanca. Para a participante o
material didatico ndo é mais suficiente para o planejamento. Ela afirma utilizar os
recursos digitais para a realizacdo de pesquisas ao que parece para ampliar
conteudos e atividades. Diante desse quadro, infere-se que o contexto da professora
se encontra isolado das préaticas em relagdo ao uso das TDIC em sala de aula, o que
dificulta a imerséo das praticas da docente na perspectiva do digital.

Como vimos até aqui, hd na materializacdo do discurso um embate,

caracterizado pela posicéo inculcada da colaboradora em sentido ao uso das TDIC.
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Em outro questionamento, onde indagamos a professora sobre a preparagcdo
dos alunos para serem leitores e produtores de textos em tempos digitais, se a
escola trabalha nessa perspectiva, o embate também se confirma. Vejamos o

discurso da participante.

[...] eu ndo vou me ater nem sé a escola Eduardo Barbosa, eu vejo que sdo as escolas do municipio e
eu poderia dizer dos municipios vizinhos, as quais a gente tem colegas que trabalham e sempre tem
esse dialogo, infelizmente, as escolas publicas de maneira geral, acredito eu, que nédo estejam, ainda,
preparadas pra esse letramento digital, pra o uso, ndo digo a introducdo, porque nés j4 estamos
introduzindo da maneira que nos € propiciado, da maneira que nos € permitido, com 0S poucos
recursos que nés temos (Participante da pesquisa, 2022).

Nesse fragmento, o embate se d& de forma a ocultar os agentes, ao usar a
representacdo de valor genérico: as escolas publicas, ocorre uma espécie de
abstracdo dos/as atores/as sociais, voltando-se o0 problema ndo para as pessoas
que fazem a escola, mas para a entidade “escola”. E interessante notar que essa
representacdo de certo modo impede uma ac¢do sobre alguém, no sentido de se
dizer: quem € que ndo esta preparado? Isso, a nosso ver, faz parte do discurso
inculcado em que o ator se vé na posicao de “vanguarda” enquanto a “escola” esta
na posicdo conservadora, e isso, de certo modo, no discurso, a deixa “menos
responséavel”.

Entdo, a professora ancora seus argumentos em uma relagéo interdiscursiva
para reforcar a ideia de que a escola, que representa o discurso conservador, ndo
estd preparando os estudantes para serem leitores e produtores de textos no
ciberespaco, o que de certo modo, antagoniza com seu discurso de “vanguarda”,
embora, como dissemos, a lexicalizagao “escola”, isenta a professora que, como
vimos, materializa o discurso conservador por ela apresentado.

Evidentemente, como sinaliza o discurso da professora, a precariedade na
infraestrutura das escolas publicas da nossa regido quanto a disponibilidade de
recursos tecnologicos e, sobretudo, a falta de investimento na formacdo dos/as
professores/as para que venham alinhar suas préaticas ao contexto contemporaneo
Sa0 entraves reais para o uso tecnoldgico, mas parece que nesse discurso (real) ha
também a acdo hegemoénica da tradicéo.

Outro recurso que vale enfatizarmos no discurso da participante sdo 0s
elementos coesivos. Ramalho e Resende (2011) explicam que o sistema de coeséo

na organizacdo dos elementos textuais tem a ver com a metafuncéo textual, ou seja,
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com a organizacdo do discurso, na proposta de Fairclough (2001), a coesdo esta
relacionada ao significado acional/relacional. Ramalho e Resende (2011) explicam
gue organizamos o discurso de acordo como nossas intencdes, de acordo como
gueremos agir no mundo. Ou seja, as escolhas dos elementos coesivos é um modo
de agir no mundo. Essas autoras usam a teoria de coesdo baseadas nas ideias de
Halliday (1985).

Como ja sinalizado anteriormente, de acordo com Halliday (1985), a coesdo
por conjuncédo pode ser classificada de trés maneiras, a saber: elaboracéo, extensao
e realce. Ele distingue esses trés tipos de relacdes l6gico-semanticas: a elaboracéo
€ quando a oracdo expande o significado expresso caracterizando a informacao
dada ao reafirma-la, esclarecé-la, refina-la, exemplifica-la ou ao comenta-la (ou seja,
melhor dizendo, isso significa...). Por sua vez, na extensdo, a oracdo expande o
significado de uma outra ao introduzir informac&o nova por meio de adi¢éao (e, além
disso, mas também etc.); deslocamento/oposi¢cdo (mas, porém, todavia etc.) ou
alternativa (ou). Por fim, no realce, a oracdo pode estar destacando o significado de
uma outra, dando-lhe circunstancialidade de tempo (quando...), espago (onde...),
modo (como...), causa (porque, por causa...) ou condicdo (se...).

Para nosso intento, verificaremos nos excertos abaixo as conjungdes que
marcam valores semanticos importantes no discurso da participante. Essas
conjuncdes sdo mecanismos coesivos que ligam oragdes, sejam elas dependentes
ou independentes.

Vejamos um quadro abaixo com algumas dessas ocorréncias no discurso da

professora.

Quadro 20 - Elementos coesivos e suas relacdes de sentidos no discurso

Relagdes seméanticas Elementos coesivos

Eu creio que seria bastante produtivo, mas ndés como
professores, nos teriamos que esta sempre de olho naquilo
ali para que o aluno utilizasse aquele aparelho como fonte de
Extensaol/realce pesquisa, de pesquisa pra conteudos, para 0 seu maior
desenvolvimento dentro da sala, porque, infelizmente, nossos
meninos nao tém esta consciéncia, ainda, por vezes, eles
iriam estd usando o aparelho para outras finalidades, € nao
para o0 uso correto na sala.

[...] mas que para a gente fazer este uso em sala de aula a
gente teria que fazer toda uma preparacdo com esses alunos,
Extenséo nos teriamos que conscientiza-los, em primeiro lugar, ao uso
correto deste aparelho, a primeira pratica seria a
conscientiza¢do do aluno.
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Bem, Jodo, eu assumo que ainda utilizo muito o meio
impresso [...], pois como professora eu gosto muito de
rabiscar, de fazer as minhas observacfes, né? Entdo, eu
Realce/extensao prefiro o impresso por me possibilitar mais esse trabalho de
manusear mesmo, de rabiscar, [...] uma questdo de habito.
Mas estou aderindo bastante, ja mudando, tentando me
adaptar e aderindo bastante o uso do material digital.

[...] €, ai nos cabe, mais pesquisas, né? [...] essas tecnologias
Realce ja nos alcangcou no meio do caminho, entdo, nés é quem
temos que procurar nos adequar a elas.

[...] eles encontram ali na internet, nos meios digitais, coisas
que pra eles sdo bem mais atraentes do que a escola, do que
Extenséo a escola em si, né? Mas que para a gente fazer este uso em
sala de aula a gente teria que fazer toda uma preparagao.

Fonte: Préprio autor

Em nossa andlise, vemos um destaque estabelecido no discurso, em que as
representacdes que vao sendo textualizadas mostram certas contradicdes que
marcam o que temos denominado de embate. Em quatro, das cinco ocorréncias
acima, a professora utiliza um marcador coesivo de cunho adversativo (mas). O
trecho onde esta a ocorréncia se refere a possibilidade do uso do dispositivo movel
(celular) em sala de aula como forma de renovagédo metodoldgica.

A principio, no excerto um, a entrevistada se posiciona de forma favoravel ao
uso dos dispositivos moveis em sala de aula. Ela explicita, a partir de avaliacées,
gue o uso do celular em sala de aula seria algo bastante produtivo (eu creio que
seria bastante produtivo, mas nos...).

No entanto, ela redireciona o discurso se apoiando na conjuncao adversativa
mas, a fim de expandir a informacao por oposicdo ao marcar os empecilhos que
poderiam surgir caso os/as estudantes pudessem portar/usar o celular no ambiente
escolar. Assim, marca-se o embate entre 0 uso das TDIC e as praticas tradicionais
de ensino.

Esse recurso coesivo (mas), nessa situacéo, expande o significado da oracgéo
anterior, configura a coesdo por extenséo; leva-se em consideracdo a mudanca de
sentido, dada a partir do uso desse conectivo. Vejamos que se criou uma nova
perspectiva, sendo ela de cunho adversativo em que se apresenta a problemética
caso o/a aluno/a pudesse usar o celular em sala de aula. Isso contraria a oragéo
anterior, que assinala que o uso do dispositivo movel seria bastante produtivo para

0s processos de ensino e de aprendizagem em sala de aula.
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Além disso, ainda no excerto um, a entrevistada se apoia, discursivamente,
em um recurso de realce, na preposicdo (para). Aqui, a entrevistada apresenta as
possibilidades do digital, indica as reais razdes/finalidades para o uso das TDIC em
sala de aula. (ali para que o aluno utilizasse aquele aparelho como fonte de
pesquisa; pra contelidos, para o seu maior desenvolvimento, para outras finalidades,
€ ndo para o0 uso correto na sala...). Ela apresenta as possiveis finalidades das TDIC
em sala de aula, mas teme um uso “incorreto” dessas tecnologias.

Vejamos que a professora nao traz em seu discurso a questdo da exclusao
digital, que € um problema social mantido na/pela escola. Ela assinala, por meio de
afirmacdes avaliativas, que a falta de consciéncia dos/as estudantes figura um
empecilho para a insercao das TDIC em sala de aula, (infelizmente, nossos meninos
nao tém esta consciéncia, ainda, por vezes, eles iriam esta usando o aparelho para
outras finalidades).

A meu ver, os problemas fulcrais ainda sao: a falta de infraestrutura adequada
ao uso dessas TDIC (investimento publico); formacdo do/a professor/a; a néo
ampliacdo do letramento digital dos/as alunos/as e o ndo desenvolvimento da cultura
digital, cultura esta que permeia o contexto social dos/as estudantes.

Assim, a instituicdo de ensino ndo consegue incluir as TDIC no curriculo
escolar para que se tenha um trabalho na perspectiva de aplicacdo de métodos de
ensino que impligue no uso dessas tecnologias na sala de aula, e fazer do
ciberespagco um local de novas aprendizagens.

Vale refletirmos que incluir essas tecnologias aos processos de ensino e de
aprendizagem é também proporcionar a participacdo e a inclusdo dos/as atores/as
sociais (estudantes) nas aulas, é trabalhar a oralidade, é desenvolver autoria dos/as
discentes, basta usarmos as TDIC como um ambiente de novas aprendizagens.

Na segunda ocorréncia, a entrevistada refor¢a, por meio do uso da conjuncao
adversativa (mas), que os/as professores/as teriam que, primeiramente,
conscientizar os estudantes sobre o uso “correto” das TDIC na sala de aula. Assim,
fica evidente a caréncia de um trabalho na perspectiva de ampliacdo do letramento
digital dos/as estudantes para que a insercdo dessas tecnologias acontecam de
forma benéfica ao processo de ensino e de aprendizagem.

Essa auséncia de desenvolvimento da cultura digital e, sobretudo, do
Letramento Digital Critico (LDC), é consequéncia de um ensino que prima somente

pelo letramento grafocéntrico, isenta-se da escolarizagdo dos outros letramentos
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e/ou multiletramentos, isso compromente as praticas sociais atuais, praticas estas
gue impdem um novo modo de ser e de viver, isso a partir do uso das TDIC (Pereira,
2020).

Vale enfatizar que se filia também as obrigacdes da escola desenvolver
competéncias/habilidades relacionadas ao letramento digital, isso esta sinalizado na
guinta competéncia geral da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017). Ela
orienta o uso das TDIC nas diversas praticas sociais e, sobretudo, nas escolares.

Nessa competéncia, d4-se um destaque na producdo do conhecimento e na
resolucdo de problemas, com uma perspectiva pessoal e coletiva. Logico que para
isso acontecer, as instituicdes de ensino precisam de uma infraestrutura diferenciada
e, que exige investimento publico.

Vejamos também que, implicitamente, o discurso da participante nao
considera a cultura digital dos/as estudantes, as experiéncias e as vivéncias que
eles/as tém com essas tecnologias. E mais, ela defende um modo “correto” para o
uso das TDIC na sala de aula.

Entretanto, percebe-se no discurso da professora a auséncia de
orientacdes/sugestdes com embasamento tedrico-metodolégico sobre esse uso
“correto”. Assim, ela perde a oportunidade de aprender junto aos/as estudantes, de
construir o conhecimento de forma colaborativa/ativa a partir do uso dessas
tecnologias. Desse modo, a professora confirma a pratica tradicional do seu contexto
escolar, colocando-se no centro do processo de ensino e de aprendizagem.

Essa avaliacdo feita pela entrevistada, que o/a aluno/a nédo faria 0 uso
adequado dessas tecnologias, certamente, esta embasada em um discurso
hegemdnico que € disseminado a partir dos interdiscursos dominantes/colonizadores
gue, infelizmente, ainda permeia o contexto da nossa instituicdo de ensino.

Retomando a analise, veja que no terceiro fragmento, a entrevistada usa o
recurso explicativo (pois) para explicar sua adaptacdo ao meio impresso. Além disso,
ancora-se, mais uma vez, no recurso coesivo (mas) para argumentar que esta
aderindo o material digital nas suas praticas de sala de aula (pois como professora
eu gosto muito de rabiscar, de fazer as minhas observacoes, né? Entéao, eu prefiro o
impresso, [...] mas estou aderindo bastante, ja mudando, tentando me adaptar e
aderindo bastante o uso do material digital).

Desse modo, percebe-se que o uso das TDIC ndo se efetivou na prética

docente da professora, mais uma vez se percebe o embate. Entretanto, ha um
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processo de mudanca, que visivelmente se desenvolve a passos lentos. Isso, devido
ao contexto educacional em que ela esté inserida, implicitamente, vé-se uma luta do
impresso contra o digital, sendo que o impresso € mantido por uma estrutura
hegemodnica que € refor¢cada pela caréncia na infraestrutura da instituicdo escolar.

No quarto fragmento textual, a professora assinala, por meio do interdiscurso,
aquilo que Prensky (2001) denominou de imigrante digital, isso quando diz que
essas tecnologias ja nos alcancou no meio do caminho. Nesta situacdo, Prensky
criou um dualismo entre nativos e imigrantes digitais. Entretanto, Prensky faz um
destaque a essa geracédo dos nativos digitais com relacdo aos imigrantes.

Esse discurso imprime uma superioridade aos nascidos na era digital, ndo
concordamos com isso, pois acreditamos que falta a escola desenvolver o
Letramento Digital Critico (LDC) dos/as estudantes, a auséncia disso implica
negativamente no uso das TDIC, independente em sermos nativos digitais ou néo.
Assim, cabe a escola trabalhar nesse sentido, no desenvolvimento desse LDC.

Concluimos esta subsecéo, depreendendo que os maiores desafios para a
insercdo das TDIC na Escola de Ensino Fundamental Eduardo Barbosa s&o:
formacdo do/a professor/a deficitaria (a académica e as continuadas); a
infraestrutura do estabelecimento de ensino; as crengas; as ideologias mantidas e
(re) produzidas nal/pela escola. Todavia, percebe-se possibilidades de insercao
dessas tecnologias, pois ja temos uma ideia de embate, isso estar marcado de
forma explicita nas avalia¢des discursivas da participante.

Além disso, ha uma mudanca de discurso, ja que todos/as os/as participantes
admitem a importancia das TDIC para o processo de ensino e aprendizagem e
reconhecem a cultural digital como indispensavel para a execucdo de suas
praticas/atividades sociais. Assim, percebe-se que a professora tem um perfil
favoravel ao uso das TDIC, pois se encontra nesse processo de mudanca, de
inculcacao, ela usa essas tecnologias em seu dia a dia e nas atividades de pesquisa
para o planejamento escolar.

Desse modo, ha fissuras que podem fazer com que a instituicdo de ensino
incorpore métodos que insiram o digital nas préaticas de ensino e incentivem a cultura
digital dos/as alunos/as para que eles/as possam representar socialmente no
ciberespaco de forma mais critica e produtiva, que possam ver as TDIC como um

ambiente de ensino e de aprendizagem.
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Além disso, a professora destaca a mudanca de perfil do/a aluno/a e, quando
compara o seu inicio de exercicio do magistério ao contexto atual, admite nao ter
formacéo suficiente para lidar com as TDIC em sala de aula, porém tem consciéncia
de que o/a professor/a precisa analisar as “velhas praticas” e atualizar-se.

A seguir, faremos uma triangulacéo dos dados da pesquisa.

4.4 Triangulacédo dos dados da pesquisa

Neste estudo, tracamos caminhos e estratégias a partir de um didlogo com
uma docente e cinco estudantes de uma turma de 9° ano da Eduardo Barbosa. Na
primeira e na segunda subsecdo da analise de dados, procuramos compreender o
perfil digital do/a aluno/a a partir da aplicacdo de um questionario e uma roda de
conversa virtual com um grupo de participantes formado no WhatsApp (WA).

Em relacdo a analise do questionario, percebe-se que os estudantes estdo
imersos em uma cultura digital, de modo especial, com o uso das tecnologias
moveis sem fio (TMSF), sobretudo, em suas vidas privadas. Verificamos também
gue os/as estudantes sao favoraveis ao uso dessas tecnologias nos processos de
ensino e de aprendizagem; no entanto, no interdiscurso, vemos que também se
estabelece uma relacao “conflituosa” quanto a se usar ou ndo essas tecnologias.

Vemos repetido no discurso de alguns participantes estudantes colocarem
como entrave a falta de “maturidade” para o uso pedagogico das TDIC em sala de
aula. Interessantemente, o discurso conservador e de controle esta presente no
proprio estudante, assim como na professora a0 mesmo tempo em que ambos
apresentam um discurso inculcado (de mudanca).

Quanto aos dados gerados da roda de conversa, obtivemos informacdes que
reforcam, ainda mais, a presenca da cultura digital no contexto estudantil, visto que
alguns alunos afirmam que ficam “conectados”, em média, oito horas por dia e
outros nem conseguem definir esse tempo. Ademais, os/as aprendizes apresentam
varias vantagens relacionadas ao uso das TDIC que podem ser inseridas aos
processos de ensino e de aprendizagem.

Além disso, é importante pontuar que essa habilidade social e cognitiva que
apresentam o/a aluno/a, nem sempre € levado em conta nas reflexdes da docente,
gue mais se volta a probleméticas de formacéo e infraestrutura. Quando se pensa

em pratica situada, em que o importante em um dos momentos da aprendizagem € o



114

conhecimento que o estudante traz consigo, seria importante que um dos niveis de
formacéao do/a professor/a passasse justamente pelo que as/os estudantes tém para
compartilhar.

Outro dado se refere a prética de leitura/escrita no papel. Parece que o
suporte tela esteja sendo mais atraente para os/as estudantes; embora, nas
representacao (discurso) da participante docente ainda mantém maior familiaridade
com o material impresso, distanciando-se da preferéncia dos/as alunos/as, da
cultura digital.

Assim, nossos dados mostram que esses estudantes apresentam um perfil
favoravel ao uso das TDIC, pois essas tecnologias fazem parte do seu cotidiano,
mas, como demonstram as analises, ainda utilizam os ambientes digitais restritos
aos moldes tradicionais (de dar um google), ndo fazem do ciberespaco um ambiente
de aprendizagem no sentido mais formal.

Percebe-se no discurso desses estudantes um empate entre a conservacao
do modelo tradicional de aula e a inser¢cdo das TDIC na sala de aula. Parece que
eles/as ainda mantém no discurso o padrdo colonizador imposto pelo estado sobre o
uso das TDIC em sala de aula. Visto que ndo conseguem questionar o normativo
gue proibe o uso dessas tecnologias em sala de aula. Ademais, nota-se a falta de
ampliacdo do letramento digital, a capacidade de analisar criticamente, selecionar,
aplicar e criar novos conhecimentos a partir do uso dessas TDIC. Associamos iSso a
auséncia da escolarizacdo dessas tecnologias no contexto escolar e a falta de
infraestrutura para o desenvolvimento de um ensino e aprendizagem mais voltado
para a cultura digital.

Todavia, vale destacar que tinhamos um laboratorio de informatica na escola,
este virou depdsito de paraferndlia por falta de uso. Isso sinaliza que a instituicao de
ensino esta distante do uso das TDIC. Parece que a caréncia na infraestrutura do
estabelecimento de ensino é dissimulada por meio de discursos hegeménicos, pois
nao se percebe uma luta na busca dessa melhoria infraestrutural para o uso das
tecnologias. Assim, a escola se “desconecta” dos artefatos culturais digitais que
permeiam o contexto social dos/as estudantes. Isso implica, negativamente, na
construcdo do novo leitor e produtor de texto no contexto digital, o atual.

No entanto, acreditamos que ha possibilidades para a insercdo das TDIC,
pois esse embate marcado no/pelo discurso dos/as atores/as sociais (participantes)

pode ser uma fissura (luta hegemodnica) para tencionarmos o uso das TDIC na
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escola de Ensino Fundamental Eduardo Barbosa. Urge-se a necessidade de
metodologias que valorizem as aprendizagens na cultura digital, de uma proposta de
ensino que atenda as exigéncias deste contexto contemporaneo.

Sobre aprendizagem na cultura digital Fantin (2018, p. 3) assinala que:

[...] o conceito de aprendizagem no contexto da cultura digital para além das
redes. Nesse processo, as estratégias para integrar 0os usos das tecnologias
e seus dispositivos na didatica, tém solicitado um trabalho com
competéncias especificas e novos modelos do processo ensino-
aprendizagem.

Assim, para atender esse “novo modelo” de ensino e de aprendizagem,
precisamos renovar a pratica docente integrando os ambientes digitais aos métodos
de ensino. Além disso, faz-se importante ligarmos as préaticas de sala de aula aos
contextos dos/as estudantes (pratica situada). Entendermos que também podemos
aprender com as experiéncias informais dos/as estudantes. Pereira (2021), destaca
a necessidade de construirmos pontes a fim de ligarmos o curriculo formal ao
informal para que as préticas aprendidas passem a ser mais significativas aos/as
aprendizes.

Nossos dados mostram que a instituicdo de ensino ndo consegue fazer essas
pontes entre esses dois curriculos. Assim, sugerimos a integracdo de uma proposta
curricular na perspectiva de uma web curriculo (Almeida, 2014). Desse modo, os/as
professores/as terdo maior respaldo para desenvolver um plano de aula com a
insercdo das TDIC, mas logico que, primeiro, precisam buscar as competéncias e
habilidades digitais necessarias a aplicacao dessa proposta.

Almeida (2014, p. 20) da énfase a um curriculo que contemple as TDIC. A
autora destaca que “[...] o emprego das TDIC constitui, hoje, a base dos
desenvolvimentos cientifico e tecnolégico da humanidade e é fator indispensavel
para a producao de conhecimento”. Nessa perspectiva de Almeida, ndo podemos
desperdicar o potencial dessas TDIC.

Além disso, o discurso da participante sinaliza um modo de ver as TDIC
limitado aos moldes tradicionais. De modo que se encontra entre um discurso
“vanguardista” ao apontar os avangos das tecnologias na sala de aula, ao mesmo
tempo em que aponta para um discurso mais conservador ao trazer como entraves a

“imaturidade” dos/as estudantes para 0 uso tecnolégico em sala de aula, a falta de
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formacédo do/a professor/a e o despreparo da “escola publica” para o letramento
digital.

De alguma forma, o discurso da docente em relacdo aos/as estudantes e a
escola funciona como investimento ideolégico, por meio do qual se mantém um
modo de ser e de agir em sala de aula. Mas, pelo interdiscurso e as avaliacoes,
vislumbramos a tendéncia de mudanc¢a, marcada justamente pela inculcacdo, que
segundo Fairclough (2001), é um passo subjetivo em sentido a quebra hegemonica.

Os dados sinalizam que h& sinais de que ocorre uma luta que evidencia
mudangas, ja que alguns investimentos ideoldgicos estdo “ruindo” a hegemonia
presente na escola, mesmo ainda sendo por meio da inculcacdo. E uma instituicéo
gue, pela sinalizacdo da fala dos/as participantes, ainda esta bem distante de uma
cultura digital ativa, todavia, enxergamos algumas possibilidades.

Agora, vejamos algumas possibilidades e alguns desafios encontrados em

nossa pesquisa para a insercdo dasTDIC em sala de aula.

Quadro 21 - Desafios e possibilidades para ainser¢cdo das TDIC na sala de aula

Desafios Possibilidades

v' Formacao docente insuficiente v Estudantes possuirem uma
para o uso das telas. cultura digital, mesmo que fora da

escola.

v/ Caréncia na infraestrutura da v" O Processo de mudanca que a
instituicdo de ensino. docente se encontra (inculcacao).

v' Aplicacdo de normas que proibem v" A maioria dos/as estudantes
0 uso do digital em sala de aula. possuirem a TMSF conectada a

internet.

v/ Discursos que mantém a v As vivéncias/experiéncias que
hegemonia mais conservadora os/as discentes ja tém para
(re) produzidos na/pela escola realizarem pesquisas no meio
gue os discentes n&o usariam as digital (cultura digital).

TDIC de forma proficua.

v" Condicao social dos/as alunos/as v Internalizacdo de um discurso
para obtencdo de um bom docente favoravel ao uso do
dispositivo eletronico. digital.

v Auséncia de letramento digital v Afirmacdes avaliativa e valorativa
critico. sobre o uso das TDIC nas

praticas de ensino e de
aprendizagem.

v' A preferéncia da docente pelo uso v' Embate entre os posicionamentos
do material impresso. hegemonicos e os contra-

hegemaonicos.

Fonte: Préprio autor
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Mesmo assim, ainda acreditamos que as TDIC podem ser um forte espaco de
ensino e de aprendizagem na Escola de Ensino Fundamental Eduardo Barbosa; no
entanto, precisamos reconhecer a importancia dessas tecnologias e escolarizar
os/as estudantes na perspectiva da cultura digital.

Enfim, a instituicdo locus do nosso estudo precisa investir numa proposta de
ensino que amplie o letramento digital do/a aluno/a, além de motivar os profissionais
e despertd-los para a importancia das TDIC, ofertar formacBes e buscar novos
investimentos para melhoria da infraestrutura da escola.

Todavia, acreditamos que este estudo possa tencionar algumas regras
vigentes na instituicdo de ensino e que os/as professores/as possam tornar a pratica
docente um episddio mais situado ao contexto do/a aluno/a (Fantin, 2021), e que
valorizem mais a cultura digital que ha fora da escola. A seguir, apresentaremos

algumas consideracdes finais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste momento de consideracgdes finais, retomaremos algumas questdes da
pesquisa, a saber: a problematica, os objetivos e os resultados. Este estudo surgiu a
partir de uma necessidade vivenciada no meu contexto escolar, das angustias
colocadas pelos/as colegas professores/as sobre 0 uso das Tecnologias Digitais da
Informacédo e Comunicacéo (TDIC) em sala de aula. Assim, por percebermos que as
TDIC nao faziam parte das praticas de ensino e aprendizagem dessa instituicdo de
ensino, resolvemos desenvolver esta pesquisa. Para isso, pensamos nas seguintes
questdes.

Primeiro, compreender quais os desafios e as possibilidades para a insercao
das TDIC em sala na aula. Além disso, também empenhamo-nos em identificar o
perfil dos/as participantes da pesquisa (professor/aluno) quanto ao uso dessas
tecnologias, isso tanto em suas vidas privadas como no contexto escolar.

Sobre os objetivos, procuramos entender como os/as colaboradores/as da
pesquisa (professor e aluno) representam para si e para 0 outro a presenca das
TDIC no contexto escolar, para assim compreender os desafios e as possibilidades
de insercdo dessas tecnologias em sala de aula.

Consideramos que nosso estudo é relevante por tracarmos interlocucdes com
0s principais protagonistas da escola (a professora e os/as alunos/as). Além disso,
trata dessa tematica tdo importante para compreender o silenciamento na/pela
instituicdo de ensino.

Com relagéo aos resultados, como ja sinalizado anteriormente, constatou-se
gue existem alguns desafios que precisam ser superados para que as TDIC possam
ser inseridas nas préticas de ensino e aprendizagem da Escola Eduardo Barbosa.
No entanto, gostariamos de enfatizarmos aqueles problemas que s&o mais
acentuados no discurso dos/as participantes do estudo. Visto que estes resultados ja
foram apresentados nas conclusdes das analises e na triangulacdo dos dados
gerados.

Assim, com base nos dados, entendemos que os maiores problemas ainda
sdo: a infraestrutura da instituicdo de ensino que nao favorece o uso das TDIC e a
formacdo dos/as professores/as que ainda é lacunar quanto a insercdo dessas

tecnologias na sala de aula.
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Esses problemas estdo mais acentuados no discurso da professora, ja os/as
alunos/as veem que a falta de maturidade de alguns colegas poderia ser um
empecilho para a insercao das TDIC em sala de aula, o que nos faz refletir sobre a
auséncia de ampliacao do letramento digital dos/as aprendizes por parte da escola.
Mas vale destacar que eles/as ndo generalizam, enfatizam que alguns poderiam
ocasionar essa problemaética.

No discurso docente, mesmo que de forma menos atenuada, verificou-se
também essa questdo da falta de maturidade dos/as estudantes no uso pedagoégico
das TDIC. A professora enfatiza que teria que ficar de olho para que os/as alunos/as
nao viessem usar essas tecnologias com outras finalidades, e ndo para o seu melhor
desenvolvimento na sala de aula.

Com base na Analise de Discurso Critica (ADC), que foi nosso método de
andlise dos dados gerados, nota-se também um processo de naturalizacdo das
praticas tradicionais de ensino, por mais que haja no discurso uma sinalizagéao
daquilo que Magalhdes (2012), baseada em Fairclough (2001), denomina de
inculcacao, de processo de mudanca.

Mesmo assim, parece haver uma dissimulagdo nos discursos dos/as
participantes sobre a auséncia das TDIC na escola. Acreditamos que isso seja
consequéncia do poder hegemdnico calcado nas diretrizes que proibem o0 uso
dessas tecnologias na instituicdo de ensino. Desse modo, ndo se percebe um tom
de resisténcia contra essas normas, como também n&o héa reclames sobre a falta de
infraestrutura no ambito do digital.

Sobre 0 meu contexto de ensino, é valioso destacar que ndo podemos culpar
diretamente a instituicdo de ensino pela falta de infraestrutura no ambito das TDIC,
pois ela ndo opera recursos financeiros suficientes para suprir tdo caréncia, mas se
percebe uma “zona de conforto” por parte da escola, pois adota o normativo legal do
estado que proibe que os/as estudantes usem essas tecnologias na escola. Assim,
naturaliza-se um ambiente escolar atipico a insercéo dessas tecnologias, dificulta-se
0 processo de inovacdo metodolégica, de ruptura com o0s métodos
arcaicos/tradicionais de ensino.

Ademais, permanece aquilo sinalizado por Hetkowski (2012), quando o
pesquisador afirma que os/as professores/as tinham grandes dificuldades para se

adequar ao contexto da cultura digital. Vejamos que ja passa de uma década e o
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mesmo reclame continua. Tal situagcdo demonstra que a cultura digital ainda n&o se
efetivou nas praticas de ensino e de aprendizagem.

Assim, percebe-se que ndo estamos preparando os/as estudantes para o
exercicio das atividades sociais na cultura digital, ndo conseguimos romper com 0
modelo tradicional de ensino e dialogarmos com o contexto atual. Nao considero
razoavel um/a estudante na etapa final do ensino fundamental ndo poder portar/usar
0 seu proéprio dispositivo movel na escola. Desse modo, prova-se o distanciamento
da instituicdo de ensino com a cultura digital.

Acreditamos que seja necessario dialogarmos com os pares que formam a
Escola de Ensino Fundamental Eduardo Barbosa, destacando o quao € importante
tentarmos inserir as TDIC nas praticas de ensino e de aprendizagem. Devemos
refletir sobre uma possivel renovacao metodoldgica, pautando-nos em metodologias
ativas (Moran, 2019).

Urge-se a necessidade de um dialogo em que se coloquem no centro da
discussédo os desafios e as possibilidades para insercdo da cultura digital na escola
e na sala de aula. Assim, facilitaria um ensino na perspectiva desses métodos ativos
com a ruptura dos padrdes tradicionais e colonizadores.

Além disso, precisamos aproveitar as experiéncias dos/as estudantes no
ambito do digital, entender a necessidade de situarmos a nossa pratica docente ao
contexto estudantil, para assim ampliarmos o letramento digital existente no contexto
sociocultural dos/as estudantes, € uma forma de tentarmos agregar as TDIC as
outras tecnologias ja existentes na escola, as convencionais/tradicionais. Assim,
tornariamos a instituicdo de ensino um ambiente mais agradavel.

Nosso estudo também alerta para que tenhamos praticas de ensino que

considere a multimodalidade. Concebemos que todo texto é multimodal?’

e que as
praticas de ensino precisam estar além codigo verbal, do grafocéntrico, entende que
letramento é um conjunto multiplo®® (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020).

Sou professor dessa instituicdo de ensino desde 2013, sei 0 quanto este tema
ainda é caro no meu contexto escolar, acredito que nosso trabalho carregue um
pequeno compromisso social, o de tencionarmos as estruturas dominantes e
colonizadoras que lutam para manter as praticas tradicionais de ensino, precisamos

de uma escola que dialogue com o seu tempo, o contemporaneo, de uma escola

2" \er Kress e Van Leeuwen (2001).
%8 \Ver Dudeney, Hochly e Pegrum (2016).
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gue tenha como objeto de ensino algo significativo e contextualizado as praticas
sociais de seus aprendizes.

Assim, devemos tracar discussbes com a comunidade escolar com fito de
despertarmos para a importancia do uso das TDIC na escola, e mostrarmos o
guanto essas tecnologias podem somar aos métodos atuais de ensino, para assim
buscarmos juntos aos responsaveis melhores condicfes de infraestrutura. Além
disso, temos que combater uma luta hegemonica que parece se manter firme para a
manutencdo das praticas tradicionais.

Espero que este estudo seja o inicio de uma luta anti-hegemonica contra os
padrbes tradicionais de ensino. No entanto, 0 corpus desta pesquisa suscita que
retorne a ele para trazer outras questdes que ndo puderam ser mencionadas nem
aprofundadas devido ao tempo escasso. Seguiremos firme com este dialogo na
escola.
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ANEXO A — Questionario aplicado aos/as estudantes®.

TITULO: O LETRAMENTO DIGITAL E O ENSINO DE LINGUAPORTUGUESA NA
ESCOLA EDUARDO BARBOSA NA TURMA DE 9° ANO

01.Sobre sua idade, marque um item correto.

() Entre 09 a 10 anos
( ) Entre 11 a 12 anos
( )Entre 13a17

02. Vocé usa as tecnologias digitais em seu cotidiano? (Ex.: um celular, um

computador...)

) Nunca

) Raramente

) Frequentemente
) Diariamente

AN NN N

03. Vocé ja criou algum tipo de texto on-line? (Ex.: posts, atualizacdo de Status,
tuites,video, podcast etc). Caso sua resposta seja afirmativa, diga-nos qual foi o tipo
de texto on-line criado/produzido por vocé.

04. Vocé usa as redes sociais diariamente? Caso a sua resposta seja afirmativa,

com qual finalidade faz este uso?

05. Vocé escreve mensagem on-line diariamente? Caso a sua resposta seja

afirmativa, se possivel, nos conte se estas mensagens sao curtas ou longas?

06.Vocé ja conseguiu combina midias? ( Ex.:imagens, audio, e video ...) para

producao de seus textos em ambiente virtual.

() Nunca

( ) Raramente

( ) Frequentemente
() Diariamente

?° Este instrumento de pesquisa foi aplicado pelo google forms, enviamos o link aos/as participantes
no grupo de WhatApp.
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07. Vocé consegue selecionar informacdes on-line para encontrar o que seja Util e

relevante para seus objetivos?

Nunca
Raramente
Frequentemente
Diariamente

()
()
()
()
08. Vocé utiliza alguma rede social (Ex: WhatsApp , faceboook, instagram, Twitter...)

como ferramenta de aprendizagem?

() Nunca

( ) Raramente

() Frequentemente
( ) Diariamente

09. Vocé enquanto estudante considera interessante fazer uso das redes sociais
como ferramenta de ensino e aprendizado de Lingua Portuguesa? Caso sua

resposta seja afirmativa, justifique-a.

10. Vocé ja parou para pensar/refletir como as imagens (textos imagéticos) podem

ser usadas para criar ou manipular opinides?

() Nunca

() Raramente

() Frequentemente
() Diariamente

11. J4 fez uso de dicionario on-line?

Raramente
Frequentemente
Diariamente

()
()
()
()
12. Vocé ja leu livro digital? Caso a resposta seja afirmativa, gostariamos de saber
qgual tipo de livro leu. (Romance, Novela, Obras Literarias...) E se foi uma leitura

indicada pelo/a professor/a.
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13. Vocé conhece o género textual miniconto multimodal? Ou, nunca ouviu falar
neste género? Se ja conhece, poderia listar algumas caracteristicas pertencentes a
este género? Costuma ler este tipo de género em material impresso ou em ambiente

virtual?

14. Algumas leis, portarias e outros normativos proibem o uso de celulares em sala
de aula, estas leis vao além da proibicdo do uso, algumas restringem a portabilidade
destes dispositivos no espaco escolar. Vocé é a favor destas leis? Responda SIM ou

NAO! Justifique sua resposta.

15. Caso os (as) alunos (as) tivessem o acesso as tecnologias digitais com acesso
a internet em sala de aula, em especial o celular. Quais pontos positivos e negativos
a presenca desta tecnologia poderia trazer ao ensino-aprendizado? Indique pontos

positivos e negativos.
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ANEXO B - Roda de conversa realizada com os/as participantes estudantes no
grupo de WhatsApp (WA).

Questionamentos

01 - Eu gostaria de saber se vocés tiveram alguma dificuldade ao realizarem a
pesquisa na internet sobre os minicontos? Falem um pouco sobre a experiéncia de

realizar pesquisa na internet.

02 - Vocés consideram que realizar pesquisa na internet € melhor do que em livro

didatico, o que vocés acham sobre isso?

03 - Quais as vantagens da realizacao de pesquisa na internet?

04 - Qual dispositivo vocés utilizaram para realizar a pesquisa, celular ou

computador?

05 - Vocés fizeram as pesquisas nos sites sugeridos? Que eu coloquei no grupo,
(minicontos.com.br) e um perfil de um instagram, ou vocés buscaram por conta
propria? Pesquisaram de forma autbnoma? Vocés pesquisam logo nas primeiras

paginas do site? Ou visitaram outras paginas?

06 - Vamos pensar um pouco: como seria a vida de vocés sem a tecnologia movel
sem fio, sem o celular, ja pensou? Vamos conversar sobre isso, imagine se alguém
dissesse que a partir de hoje vocé nao vai mais possuir celular, como seria a sua
vida?

07 - Gostaria de saber se vocés ja leram algum livro no formato digital?

08 - Quantas horas por dia vocés ficam conectados a internet? S6 uma média.
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ANEXO C - ENTREVISTA REALIZADA COM A PROFESSORA PARTICIPANTE
DA PESQUISA

Titulo da Entrevista: A RELACAO DOCENTE E AS TECNOLOGIAS DIGITAIS
NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA NA TURMA DO 9° ANO DA ESCOLA
EDUARDO BARBOSA: REFLETINDO SOBRE OS DESAFIOS E AS
POSSIBILIDADES DE UMA PRATICA DE ENSINO-APRENDIZADO INOVADORA
NA ERA CONTEMPORANEA.

Questao 01

O ser professor/a nos dias atuais exige muita atualizagéo para que consigamos
atender o perfil social que os alunos estdo imersos, a era contemporanea exige do
profissional que exerce a docéncia maior preparo e determinacdo para que possa
tornar a pratica docente um objeto situado ao contexto dos discentes. No entanto,
entendemos que o profissional necessita de melhores condi¢gbes de trabalho para
gue esta realidade possa mudar de fato. Posto isso, gostariamos de saber, ha
guanto tempo vocé exerce a docéncia? Qual sua carga horaria de trabalho nesta
instituicAo de ensino? Quais mudancas a professora considera importante para

tornarmos a pratica docente mais significativa aos estudantes?

Questéao 02

Com as tecnologias atuais, a escola pode transformar-se em um conjunto de
espacos ricos de aprendizagem significativas, presenciais e digitais, que motivem o0s
alunos a aprender ativamente, a pesquisar o tempo todo, a serem proativos, a saber
tomar iniciativas e interagir. (MORAN, 2013, p. 31). E inegavel que as tecnologias
atuais fazem parte do cotidiano dos jovens. Por isso, acreditamos que nao faz
sentido a escola ndo inserir essas tecnologias em seu contexto, inclusive as digitas,
como parte do processo de ensino-aprendizado nos seus diversos espacos. Neste
prima, gostaria de saber qual a sua relacdo com as tecnologias digitais no seu meio

social e profissional ?

Questao 03
E visivel a utilizagc&o das redes sociais no contexto social dos estudantes. Os
jovens sempre usam os ambientes virtuais como forma de representar seus anseios,

demonstrar estado de felicidade, tristeza, enfim, representam com muita intensidade
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nestas redes sociais. Porém, percebemos que a escola ainda ndo efetivou a
insercdo das redes sociais como pratica de ensino-aprendizado. A professora faz
uso das redes sociais no dia a dia? Qual a preferida dentre todas as redes sociais?

E com que finalidade faz uso dessas redes sociais?

Questao 04
De acordo com a opinido da professora, que desafios e problemas

relacionados ao letramento digital®

sdo percebidos na escola, os quais néo
possibilitam que o professor use, de fato, as Tecnologias Digitais da Informacéo e
Comunicacdo (TDIC) e apliqguem essas tecnologias em salas de aula a fim de

preparar 0os alunos para serem leitores e produtores de textos em tempos digitais?

Questéao 05

Com o0 avanco das tecnologias digitais, o género multimodal miniconto
ganhou espaco, sendo publicado em diversas redes sociais, dentre outras
ferramentas e/ou aplicativos. Isso ocorreu devido “a fluidez e a rapidez com que as
informacdes sao divulgadas por meio tecnoldgicos” [...], requerendo outras maneiras
de ler, ver, interpretar etc., outros géneros, textos e outros letramentos, sobretudo o
digital. (DIAS, et al, 2012, p. 80). Ademais, o0 mesmo aluno que faz uso dos celulares
e redes digitais para expor ideias se recusa e nao se sente capaz de escrever em
papéis, como ainda € exigido na escola. E comum o uso de géneros textuais como
ponto de partida para o ensino-aprendizado de Lingua Portuguesa. Quais 0s
géneros mais frequentes na sua proposta de ensino com os alunos do 9° ano? O

conto e miniconto fazem parte desta proposta?

Questéao 06
As suas leituras com estes géneros, em especial o conto e o miniconto,
costumam acontecer no material impresso ou por meio das telas em ambientes

digitais?

% Letramentos digitais: habilidades individuais e sociais necesséarias para interpretar, administrar,
compartilhar e criar sentido eficaz no ambito crescente dos canais de comunicacéo digital (Dudeny;
Hockly; Pegrum, 2016, p. 17).
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Questéao 07

A meu ver, a escola, como a maior agéncia de producédo do saber, ainda ndo
conseguiu inserir as tecnologias digitais nas suas praticas pedagogicas.
Isso estar causando uma desconexao entre escola e sociedade. As instituicoes de
ensino precisam entender que as novas geracdes nao devem/podem aprender da
mesma forma que os docentes aprenderam, ha décadas, por meio de outras
tecnologias insuficientes para a promocao do ensino-aprendizado no contexto
escolar vigente. Posto isso, vocé considera que a Escola Eduardo Barbosa estar
preparando os alunos para serem leitores e produtores de textos em tempos
digitais? Ou a escola ndo faz o uso das Tecnologias Digitais da Informacéo e

Comunicacéo (TDIC) como deveria?

Questéao 08

Considerando o tempo que 0s jovens consomem nas redes sociais, a
professora ver alguma possibilidade de utilizacdo das redes sociais no processo de
ensino-aprendizado de Lingua Portuguesa?

( )Sim Nédo ( )

Questao 09

S&o muitas as redes sociais presente no contexto socio-cultural dos jovens,
dentre elas, podemos destacar o Facebook, Instagram, WhatsApp e etc. Quais
destas redes sociais vocé considera mais apropriada para fazermos um trabalho
com a perspectiva de implementarmos préaticas de letramento digital no ambito
escolar? A partir da analise critico-social de géneros textuais como exemplo o

miniconto.

Questéao 10

Falando um pouco sobre suas formacdes, tanto a académica quanto as
ofertadas ao longo da trajetoria profissional (as formaces continuadas). Essas
formacdes ofereceram/oferecem subsidio necessario/suficiente para que vocé
consiga desenvolver um trabalho eficaz com as tecnologias digitais nas aulas de
Lingua Portuguesa?
( ) Sim ( ) Nao

Justifique sua resposta.



