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Um corpo no mundo

Atravessei 0 mar, um sol

Da América do Sul me guia
Trago uma mala de méo
Dentro uma ora¢do, um adeus

Eu sou um corpo, um ser, um corpo sé
Tem cor, tem corte

E a historia do meu lugar, 6

Eu sou a minha prépria embarcagédo
Sou minha prépria sorte

Atravessei o0 mar, um sol

Da Ameérica do Sul me guia
Trago uma mala de mao
Dentro uma oragdo, um adeus

Eu sou um corpo, um ser, um corpo s
Tem cor, tem corte

E a histdria do meu lugar, 6

Eu sou a minha prépria embarcacao
Sou minha prépria sorte

Je suis ici, ainda que ndo queiram, nao
Je suis ici, ainda que eu ndo queira mais
Je suis ici, agora

Cancao de Luedji Luna®

Cada rua dessa cidade cinza
Sou eu

Olhares brancos me fitam

Ha perigo nas esquinas

E eu falo mais de trés linguas

E a palavra amor, cadé?
E a palavra amor, cadé?

Je suis ici, ainda que ndo queiram, ndo, 6
Je suis ici, ainda que eu ndo queira mais
Je suis ici, agora

Je suis ici, e a palavra amor, cadé?
Je suis ici, e a palavra amor, cadé?
Je suis ici, e a palavra amor, cadé?
Je suis ici, e a palavra amor, cadé?

E a palavra amor, cadé?
E a palavra amor, cadé?
E a palavra amor, cadé?
E a palavra amor...

! Luedji Gomes Santa Rita, mais conhecida como Luedji Luna, nasceu em Salvador e como filha de militantes do
movimento negro, cresceu sabendo sobre as lutas do povo negro. Comegou a escrever ainda na adolescéncia, para
se expressar no mundo e fazer escoar, em catarse, as dores que sentia com o racismo sofrido em siléncio num
colégio particular. Aos 17 anos, a escrita se tornou cancao e ela se transformou na artista que canta as proprias
letras, trazendo reflexdes sobre a afetividade das mulheres negras, falando com maturidade sobre amor, desejo e
prazer como possibilidades de superagdo do racismo, da dor e da soliddo. Luedji fala do amor como base
fundamental para reconstrucdo da humanidade das mulheres (Souza; Chedid; Bernardes, 2021).






RESUMO

SAMPAIOQ, lvanete da Hora. Mulher negra, professora de alemao na Bahia: interseccdes e
proposi¢des para a formacao de professores(as) em ambiente intercultural e decolonial. 2024.
302 f. Orientadora: Profa. Dra. Edleise Mendes e Coorientadora: Profa. Dra. Terezinha Oliveira
Santos. Tese (/Doutorado em Lingua e Cultura) — Programa de Pds-Graduacdo em Lingua e
Cultura, Instituto de Letras, Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2024.

Neste trabalho, inspirado em Concei¢do Evaristo, apresento minhas escrevivéncias, minha
trajetoria pessoal e profissional, centrada no ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras,
especialmente de alem&o, como uma mulher negra e professora/pesquisadora nesse contexto.
O fato de falar uma outra lingua me possibilitou outras maneiras de ser e estar no mundo, porém
0 acesso a sua aprendizagem é um privilégio de corpos elitizados e 0 acesso a aprendizagem da
lingua alem&@ para corpos negros € quase uma transgressdo. Assim, o0 objetivo desta tese €
visibilizar e problematizar a histéria de vida, formacéo e redes de uma professora negra atuante
no ensino de alemao no Brasil, e em especial em Salvador, enquanto um aporte epistemoldgico
e praxioldgico para repensar a educacdo linguistica intercultural e afrocentrada, rumo a uma
educacao linguistica decolonial e discutir modos de ampliar 0 acesso democratico as linguas.
Nesta tese, portanto, apresento as estratégias desenvolvidas por este corpo-negro para adentrar
determinados espagos de poder e como esse corpo, ocupando esses espagos, construiu
possibilidades e alterou a estrutura em que atuou. Ressalto a importancia de outras professoras
falarem de si, possibilitando um didlogo entre sua préatica e as epistemologias estudadas na
academia estimulando, assim, a autonomia dessas(es) profissionais diante da necessidade de
produzir materiais que possibilitem uma aprendizagem critica e reflexiva do alemao, sob uma
perspectiva intercultural e decolonial. Desse modo, utilizei metaforas do teatro para construir
esta tese provocando um movimento de descolonizagédo da estrutura normalmente imposta a
trabalhos académicos. A construcao do referencial tedrico-metodolégico seguiu os principios
da pesquisa qualitativa e autoetnografica, por meio de narrativas, o que viabilizou a analise do
meu percurso formativo com os dados gerados durante a pesquisa, com base no Letramento
Racial Critico e na Educacdo Linguistica intercultural. Esta tese se insere na area da Linguistica
Aplicada, em dialogo com outras areas do conhecimento, como a Antropologia, a Sociologia e
os Estudos Culturais. Nesse ambito, & importante ressaltar que conteidos sobre questdes raciais
ainda provocam desconforto na academia, em virtude de uma estrutura racista e colonial que
exclui corpos negros do protagonismo, do acesso a linguas estrangeiras, tanto na docéncia
quanto na discéncia. Assim, os resultados evidenciaram a necessidade de os cursos de
licenciatura em linguas estrangeiras, principalmente de alemé&o, serem reestruturados buscando
uma abordagem mais critica e sensivel no ensino de linguas estrangeiras, ressignificando a
presenca de corpos invisibilizados e proporcionando oportunidades aos grupos minorizados.

Palavras-chave: narrativas de si; decolonialidade; interculturalidade; interseccionalidade;
formagéo de professoras(es) de aleméo.



ABSTRAKT

SAMPAIOQ, Ivanete da Hora. Schwarze Frau, Deutschlehrerin in Bahia: Schnittstellen und
Anregungen zur Ausbildung von Lehrerinnen und Lehrern in interkulturellem und
dekolonialem Umfeld. 2024. 302 S. Betreuerin: Prof. Dr. Edleise Mendes und Co-Betreuerin:
Prof. Dr. Terezinha Oliveira Santos. Dissertation (Doktorarbeit in Sprache und Kultur) -
Postgraduiertenprogramm in Sprache und Kultur, Institut fir Sprachen, Bundesuniversitat von
Bahia, Salvador, 2024.

In dieser Arbeit, inspiriert von der Schriftstellerin Conceicdo Evaristo, stelle ich meine
Escrevivéncias, meinen personlichen und beruflichen Werdegang vor, der sich auf das Lehren
und Lernen von Fremdsprachen, insbesondere der deutschen Sprache, als Schwarze Frau und
Lehrerin/Forscherin in diesem Kontext konzentriert. Eine andere Sprache zu sprechen hat mir
andere Wege ermoglicht mich in der Welt zu behaupten, doch der Zugang zum Erlernen dieser
Sprache ist ein Privileg fur einen elitaren Kreis, und der Zugang zum Erlernen der deutschen
Sprache fiir Schwarze ist fast eine Ubertretung. Ziel dieser Arbeit ist es daher, die
Lebensgeschichte, die Ausbildung und die Netzwerke einer Schwarzen Deutschlehrerin in
Brasilien, in vorliegendem Fall aus Salvador, sichtbar zu machen und zu problematisieren. Dies
soll einen erkenntnistheoretischen und praxiologischen Beitrag zum Uberdenken der
dekolonialen, interkulturellen und afrozentrischen Sprachausbildung leisten, in Richtung einer
dekolonialen Sprachbildung und Diskussionen tber Médglichkeiten zur demokratischen
Erweiterung des Zugangs zu Sprachen. In dieser Arbeit présentiere ich daher die Strategien, die
von diesem Schwarzen Korper entwickelt wurden, um in bestimmte Machtbereiche
einzudringen, und wie er, indem er diese Raume besetzt, Mdglichkeiten schafft und die
Struktur, in der er agiert, verandert. Auf diese Weise betone ich die Notwendigkeit, dass andere
Lehrerinnen und Lehrer iber sich selbst sprechen. Dies fordert den Dialog zwischen ihrer Praxis
und den in der akademischen Welt untersuchten Epistemologien. Der Dialog begunstigt
auflerdem die Autonomie dieser Fachleute angesichts der Notwendigkeit zu férdern,
Materialien zu produzieren, die ein Kritisches und reflektiertes Lernen der deutschen Sprache
aus einer interkulturellen und dekolonialen Perspektive ermdglichen. Auf diese Weise habe ich
die Metaphern des Theaters verwendet, um diese Dissertation zu konstruieren und eine
Bewegung zur Dekolonisierung der normalerweise in akademischen Arbeiten auferlegten
Strukturen anzustof3en. Der Aufbau des theoretisch-methodischen Rahmens folgt den
Grundsatzen der qualitativen und autoethnographischen Forschung anhand von Erzéhlungen,
die es mir ermdglichten, meine formative Reise mit den wahrend der Forschung generierten
Daten zu analysieren auf der Grundlage von Critical Racial Literacy und interkultureller
Spracherziehung. Diese Arbeit fiigt sich in das Gebiet der Angewandten Linguistik ein und
stent im Dialog mit anderen Wissensgebieten wie Anthropologie, Soziologie und
Kulturwissenschaften. In diesem Zusammenhang ist es wichtig, darauf hinzuweisen, dass
Inhalte Gber Rassefragen in der akademischen Welt immer noch Unbehagen hervorrufen,
aufgrund einer rassistischen und kolonialen Struktur, die Schwarze von einer fiihrenden Rolle
und vom Zugang zu Fremdsprachen ausschliet, sowohl im Unterricht als auch im Diskurs. Die
Ergebnisse verdeutlichen daher die Notwendigkeit einer Umstrukturierung der Studiengénge
fur Fremdsprachen, insbesondere Deutsch, um einen kritischeren und empfindlicheren Ansatz
bei der Vermittlung von Fremdsprachen zu verfolgen. Ziel ist es, die Présenz von unsichtbaren
Korpern neu zu definieren und den marginalisierten Gruppen Maglichkeiten zu schaffen.

Schlusselworter: Nacherzéhlung; Dekolonialitat; Interkulturalitat; Intersektionalitat; DaF.



ABSTRACT

SAMPAIQ, lIvanete da Hora. Black woman, German teacher in Bahia: intersections and
proposals for teacher education in an intercultural and decolonial environment. 2024. 302 p.
Advisor: Prof. Dr. Edleise Mendes and Co-advisor: Prof. Dr. Terezinha Oliveira Santos.
Dissertation (PhD in Language and Culture) - Graduate Program in Language and Culture,
Institute of Letters, Federal University of Bahia, Salvador, 2024.

In this paper, inspired by Conceicdo Evaristo, | present my Escrevivéncias, my personal and
professional path centered on teaching and learning foreign languages, mainly German, as a
black woman and teacher/researcher in this context. Speaking another language has given me
other ways of being in the world. Usually, access to learning is a privilege for elitist bodies, and
access to learning German for black bodies is almost a transgression. Thus, this dissertation is
to make known and problematize the life story, training, and networks of a Black teacher who
teaches German in Brazil, and especially in Salvador, as an epistemological and praxeological
contribution to rethinking decolonial, intercultural, and Afrocentric to reach a decolonial
language education, and also to discuss ways of expanding the democratic access to languages.
In this dissertation, therefore, | present the strategies developed by this black body to enter some
spaces of power and how this body, occupying these spaces, built possibilities and altered the
structure in which it acted. | emphasize the importance of other teachers talking about
themselves, enabling a dialogue between their practice and the epistemologies studied in
academia, thus stimulating the autonomy of these professionals in the face of the need to
produce materials that enable critical and reflective learning of German from an intercultural
and decolonial perspective. In this way, | used the drama metaphor to build this dissertation,
provoking a movement of decolonization of the academic work. The construction of the
theoretical-methodological framework followed the principles of qualitative and
autoethnographic research through narratives, which made it possible to analyze my formative
journey with the data generated during this research, based on Critical Racial Literacy and
Intercultural language teaching. This dissertation is part of the Applied Linguistics field, in
dialog with other areas of knowledge such as Anthropology, Sociology, and Cultural Studies.
In this context, it is crucial to point out that racialized content still causes discomfort in the
academy due to a racist and colonial structure that excludes black bodies from playing a leading
role in accessing foreign languages, both in teaching and in discourse. Thus, the results highlight
the need for degree courses in foreign languages, focusing on German, to take a more critical
and sensitive approach to teaching foreign languages, resignifying the presence of invisibilized
bodies to expand opportunities for minorities.

Key words: narratives (Storytelling); decoloniality; interculturality; intersectionality; GFL.



RESUMEN

SAMPAIO, lvanete da Hora. Mujer negra, profesora de lengua alemana en Bahia:
intersecciones y propuestas para la formacion de profesores en un entorno intercultural y
decolonial. 2024. 302 p. Orientadora: Profa. Dra. Edleise Mendes y Co-orientadora Profa. Dra.
Terezinha Oliveira Santos. Tesis (Doctorado en Lengua y Cultura) - Programa de Posgrado en
Lengua y Cultura, Instituto de Letras, Universidad Federal de Bahia, Salvador, 2024.

En este trabajo, inspirado en Conceicdo Evaristo, presento mis escritos vividos, trayectoria
personal y profesional centradas en la ensefianza-aprendizaje de lenguas extranjeras,
especialmente de la lengua alemana, en la condicion de una mujer negra Yy
profesora/pesquisidora. El hecho de hablar una otra lengua me posibilitd otras maneras de ser
y estar en el mundo, aunque, el acceso a su aprendizaje sea, todavia, un privilegio de cuerpos
elitizados. Y el acceso al aprendizaje de la lengua alemana para cuerpos negros es casi una
transgresion. Asi que, el objetivo de esta tesis es abordar y problematizar la historia de vida,
formacion y redes de una profesora negra y actuante en la ensefianza de la lengua alemana en
Brasil, especialmente en la ciudad de Salvador, como un aporte epistemoldgico y praxeoldgico
para repensar una educacion linguistica decolonial e intercultural, cuyo el centro es mi origen
ancestral, o sea, Africa, hacia una educacion linguistica decolonial y discutir medios de ampliar
el acceso democratico a las lenguas. Por eso, discuto modos y propuestas de ampliar el acceso
a las lenguas extranjeras. En esta tesis, por lo tanta, presento las estrategias desarrolladas por
este cuerpo negro para adentrar espacios de poder y como ese cuerpo, ocupando esos espacios,
construyd posibilidades y altero las estructuras donde actud. Resalto la importancia de que otras
profesoras hablen de si, posibilitando un didlogo entre su practica con las epistemologias
estudiadas en la academia estimulando la autonomia de esas(es) profesionales delante de la
necesidad de producir materiales que posibiliten un aprendizaje critico y reflexivo de la lengua
alemana, bajo una perspectiva intercultural y decolonial. De ese modo, utilicé metaforas del
teatro para construir esta tesis, provocando un movimiento de descolonizacion de la estructura
normalmente impuesta a los trabajos académicos. La construccion del referencial tedrico-
metodolégico siguio los principios de la pesquisa cualitativa y auto etnografica, por medio de
narrativas, basadas en el Conocimiento Racial Critico y en la Educacion Linguistica
Intercultural. Esta tesis se insiere en el area de la Linguistica Aplicada, en didlogo con otras
areas de conocimiento, como la Antropologia, la Sociologia y los Estudios Culturales. En ese
ambito, es importante resaltar que contenidos sobre cuestiones raciales todavia provocan
desconformidad en la academia, en virtud de una estructura racista y colonial que excluye
cuerpos negros del protagonismo, el acceso a lenguas extranjeras, tanto en la docencia como al
discente. Luego, los resultados evidenciaron la necesidad de que los cursos de licenciatura en
lenguas extranjeras, principalmente de la lengua alemana, sean reestructurados buscando un
abordaje mas critico y sensible en la ensefianza de lenguas extranjeras, resignificando la
presencia de cuerpos invisibilizados, proporcionando oportunidades a los grupos minorizados
socialmente.

Palabras claves: Narrativas de si; Decolonialidad; Interseccionalidad; Interculturalidad;
Formacion de profesoras(es) de lengua alemana.



RESUME

SAMPAIOQ, Ivanete da Hora. Femme noire, professeure d'allemand en Bahia: intersections
et propositions pour la formation des enseignantes dans un cadre interculturel et décolonial.
2024. 302 f.il Directrice de recherche: Prof. Dr. Edleise Mendes. Co-directrice de recherche:
Prof. Dr. Terezinha Oliveira Santos. Thése (Doctorat en Langue et Culture) - Programme de
troisieme cycle en Langue et Culture, Institut de Lettres, Université fédérale de Bahia, Salvador,
2024.

Dans ce travail inspiré de Conceicdo Evaristo, je présente mes Escrevivéncias et mon parcours
personnel et professionnel, axé sur I'enseignement et I'apprentissage des langues étrangeres,
notamment l'allemand, en tant que femme noire et enseignante-chercheuse dans ce contexte.
Parler une langue étrangere m'adonné d'autres maniéres d'étre au monde. Cependent l'acces a
son apprentissage est un privilege pour de I'élite aristocratique et I'acces a l'enseignement-
apprentissage de I'allemand par les corps noirs est presque une transgression. L'objectif de cette
these est donc de visualiser et de problématiser I'histoire de vie, la formation et les réseaux d'une
professeure noire qui enseigne l'allemand au Brésil, et plus spécifiqguement a Salvador, comme
instrument épistémologique et praxéologique pour repenser l'enseignement des langues
décolonial, interculturel et Afrocentrique, vers une éducation linguistique décoloniale pour
discuter des moyens d'élargir l'accés aux langues. Dans cette these, je présente donc les
stratégies développées par ce corps noir pour pénétrer certains espaces de pouvoir et comment
ce corps a construit des possibilités et modifié la structure dans laquelle il opérait en occupant
ces espaces. Je souligne l'importance des enseignants pour parler d'eux-mémes, ce qui
permettrait un dialogue entre leur pratique et les épistémologies étudiées en milieu universitaire,
et encouragerait ainsi I'autonomie de ces professionnels face a la nécessité de produire des
matériaux afin de permettre la réflexion critique et I'enseignement-apprentissage de 1’allemand
dans une perspective interculturelle et décoloniale. J'ai ainsi utilisé la métaphore du théatre pour
construire cette these, ce qui a provoqué un mouvement de décolonisation de la structure
normalement imposée au travail académique. La construction du cadre théorico-
méthodologique a suivi les principes de la recherche qualitative et autoethnographique a travers
des récits qui ont permis d'analyser mon parcours académique avec les données générées au
cours de la recherche basée sur la literait raciale critique et 1’éducation linguistique
interculturelle. Cette these s'inscrit dans le domaine de la linguistique appliquée et dialogue
avec d'autres domaines de connaissance tels que I'anthropologie, la sociologie et les études
culturelles. Dans ce contexte, il est important de souligner que le contenu racialisé continue de
provoquer un malaise dans le monde universitaire en raison d'une structure raciste et coloniale
qui exclut les corps noirs du role de protagoniste et de I'accés aux langues étrangéres, a la fois
dans I'enseignement-apprentissage et dans le discours. Alors, les résultats ont mis en évidence
la nécessité de restructurer les cours de langues étrangéres, notamment d'allemand, afin
d'adopter une approche plus critique et sensible de I'enseignement et de I'apprentissage des
langues étrangeres donner un nouveau sens a la présence de corps qui sont devenus invisibles
et offrir des opportunités aux groupes miniarisés

Mots clés: récits de soi; décolonialité; interculturalité; intersectionnalité; formation des
enseignants de langues allemand.
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SANKOFA
“retornar ac passado
para ressignificar o presente
e construir o future”.

1 PROLOGO - “EU SOU UM CORPO, UM SER, UM CORPO SO”: A
CONSTRUCAO DO FAZER-ME TRANSFORMANDO MINHAS
(ESCRE)VIVENCIAS EM PEDAGOGIA DECOLONIAL

Esta tese é diferente. Ela ndo fala de um objeto estanque, distante de uma realidade da
qual ndo faco parte. Pelo contrario, estou inserida como protagonista desta histéria em dialogo
constante com os fatos aqui narrados, isso porque esta tese € uma autoetnografia, o objeto desta
pesquisa € constituido pelas minhas vivéncias como mulher, negra, baiana, professora de
linguas estrangeiras, pesquisadora, migrante. Isso posto, a Teoria Racial Critica doravante TRC,
apresenta-se como o referencial teérico acolhedor dessa constituicdo, visto que um dos seus
principios ¢ reconhecer e centralizar “o conhecimento experiencial das pessoas de cor”. E um
conhecimento empirico, credivel altamente valioso e imprescindivel para a compreensdo da
analise e 0 ensino sobre a subordinacéo racial em todas as suas facetas, conforme nos apresenta
a pesquisadora Aparecida de Jesus Ferreira (2014 Apud de Tate, 1997; Milner e Howard, 2013).

Ao mesmo tempo em que coloco em dialogo minhas vivéncias e referenciais teoricos
que embasaram esta pesquisa, contando desta historia. Assim, fago valer a minha veia Griot?,
herdada diretamente de minha mae, D. Edinha, que é uma eximia contadora de historias e
guardid das memorias de nosso povo. Portanto, ndo comecarei a contar-lhes essa narrativa a

partir de uma introducdo, como no modelo padréo da academia. Aqui, cara leitora e caro leitor,

2 Minha mée contava histérias que em todo lugar que ela chegava, em outros bairros, em outras cidades e até
mesmo em outros paises. Prendia a atencdo das pessoas, principalmente, das criancas, agucando suas fantasias
e/ou despertando-lhes para outras realidades, "valorizando a transmissao de saberes por meio da tradi¢do oral".
Esta era uma das fungdes dos Griots na cultura Bantu.
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vocé comecard esta viagem atraves de um prélogo, pois decidi que esta tese se utilizaria das
metaforas do teatro, para melhor apresentar minhas narrativas, na trajetoria da pesquisa.

Para tanto, tomei emprestado alguns elementos da obra Namibia, ndo!, do dramaturgo,
Aldri Anunciacdo. Esta tese foi escrita para vocé que tem a curiosidade de conhecer o universo
das linguas estrangeiras, principalmente da lingua alem&, e como 0 acesso a essas linguas, seja
aprendendo-as ou ensinando-as, possibilitou a este corpo negro transitar por diversos espacos
de poder. As meninas e 0s meninos negros(as) precisam acreditar que é possivel transformar
suas vidas, também, através do acesso a diferentes idiomas. Como uma intelectual negra
insurgente, é este o meu compromisso com este trabalho, mostrar-lhes caminhos e

possibilidades. Yes, we can! Doch, das schaffen wir!

1.1 ESPACOS, LUGARESE NAO-LUGARES: MIGRANCIAS2 DE UM CORPO NEGRO
Atravessei 0 mar, um sol

Da América do Sul me guia

Trago uma mala de mao

Dentro uma oragdo, um adeus

(Luedji Luna)

Ich bin hier! Sentada na minha sala, olho a janela e vejo uma chuva fina a cair, molhando
as arvores do patio interno do prédio onde moramos em Munique, na Baviera alema, neste verdo
de 2022. Estar aqui significa uma das etapas do meu processo de conclusdo do doutoramento.
Para contextualizar essas informages, no entanto, é preciso que eu volte a memdria para trazer
para a visibilidade o meu percurso formativo educacional, com o objetivo de ratificar a
importancia dos letramentos?, tanto o de mundo, quanto o escolar, especialmente no contexto
de letramento em linguas estrangeiras ou em uma educacao bilingue. Assim, para entender o
que apresento nesta tese, é necessario nos movermos juntas(os) em direcao aquilo que da origem
a minha formacdo. Baseada na obra da pesquisadora Elisa Larkin Nascimento (2008), faco em

Sankofa este movimento ancestral. Sankofa é um conceito representado por ideograma

3 por “migrancias” refiro-me aqui aos meus deslocamentos, sejam dentro do Brasil ou para outros paises. O termo
envolve a ideia de migracdo, que pode ser motivada por diversos fatores, como busca por melhores condicGes de
vida, oportunidades de trabalho, estudos, entre outros. A migrancia nao se limita apenas a ideia de mudanca fisica,
de localidade, mas também abarca aspectos culturais, sociais e emocionais associados ao processo de deslocamento
e integracdo em novos ambientes.

4 Nas cenas posteriores, abordo o letramento que permeia esta tese.
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pertencente ao conjunto de simbolos conhecidos como adinkras, que sdo simbolos graficos,
como uma espécie de escrita, do povo Akan, originario da Africa ocidental. Cada simbolo
representa um ensinamento, que comunica os valores passados pelos mais velhos as novas
geracOes. Ha registros de mais de 80 simbolos graficos adinkras. Sankofa é um deles e significa,
em sua origem etimoldgica, “volte e pegue”, aprenda do passado e construa sobre suas
fundacdes, sentido esse que fica bem claro em uma de suas representagdes: um passaro que gira
a cabeca para trés, indicando a necessidade de um povo reconhecer o seu passado, honrar sua
ancestralidade; seu corpo vai para a frente, mas sua cabeca ndo deixa de vislumbrar o caminho
percorrido por seus ancestrais (Nascimento, Elisa, 2008).

Dessa forma, retomo o meu lugar no mundo e minhas memodrias, iniciando a escrita
desta tese numa perspectiva de tempo ndo-linear, afirmando que o meu eu plural me leva a
varios espacos geograficos, pois a multiddo que em mim habita se reflete em quaisquer lugares
em que eu esteja. Assim, a Bahia estd em mim como a Baviera também esta, pois ambas fazem
parte da minha constituicdo identitaria, visto que vivi mais de dez anos nessa regido da
Alemanha. Entretanto, posso ir além desses territdrios, uma vez que as minhas identidades em

fluxo me levam a estar em varios lugares, numa constante migracao entre territorios.

Estas identidades em fluxo — identidades de um mesmo eu, em diferentes
papéis e atuagdes — se interseccionam, me desafiam e a0 mesmo tempo me
fortalecem. [...] Somos seres em fluxo que, a cada instante, se tornam o
instrumento adequado para desempenhar a tarefa que o momento exige
(Sampaio, 2022a, p. 202).

Por isso, 0 que conto aqui sdo minhas memdérias que me ajudam a reconhecer-me e a ter
consciéncia do meu lugar no mundo, retornando ao meu passado, para ressignificar o meu
presente e fazer diferenca no meu futuro; contribuindo, assim, para mudancas na vida das
minhas e dos meus. Dessa maneira, o tempo utilizado nesta narrativa é o lugar no qual “o
presente atua como interlocutor do passado e, consecutivamente, como locutor do futuro”
(Santos, 2015, p.19).

O tempo ao qual me refiro é um tempo que nao é linear, € um tempo de idas e vindas,
de movimento que caminha e percorre o espaco da minha vida, da minha experiéncia e retorna
ao ponto inicial. As vezes, existe a necessidade de voltar e, outras vezes, de seguir em frente,
num movimento sempre espiralar de um ciclo que ndo se fecha, mas que estad sempre em
constante encontro de outros comegos e recomecos.

Assim, volto a minha infancia e, nesse movimento, percebo que crescer numa casa

sempre cheia de gente e palavras tem seus percalcos. No entanto € ali que se adquire as primeiras
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experiéncias e aprende-se a lidar com pessoas de diferentes humores e trejeitos. Meus
momentos de solid&o foram poucos.

Na minha infancia, a desigualdade de género chegou muito antes que a de cor. Sou a
filha mais velha, mesmo assim era Ivan, o irmao depois de mim, quem tomava as iniciativas e
enfrentava as decisdes do senhor Liberto Bispo Sampaio, meu pai. Por mais que eu me
interessasse pelo seu trabalho, S. Betinho, como era conhecido meu pai, ndo me via, nem em
sonho, como uma futura engenheira civil, visto que ele e seus irmaos eram mestres de obras,
em grandes construtoras de Salvador.

Numa sociedade patriarcal como a nossa, 0 machismo reverbera nas familias e, naquela
época, inicio dos anos 1980, os ambientes de construgdo civil ndo eram adequados para
mulheres. Além do mais, as profissfes de prestigio, na época, eram Medicina e Direito, e 0 Sr.
Liberto desejava que eu cursasse Medicina; por esse motivo, a engenharia foi cortada dos meus
sonhos desde que eu era pequena. Embora nas férias eu gostasse de “ser professora”, brincando
de “escolinha” com as criangas da rua onde moravamos, meu pai queria que eu fosse médica,
professora jamais, ja que ndo era uma profissdo de prestigio social, na sua opini&o.

Em relacdo a minha mde, Edna da Hora Sampaio, D. Edinha, essa cuidava da prole,
cinco filhos. Ela teve pouco estudo, frequentou a escola até a 5 série, primeiro ano ginasial,
correspondendo ao 6° ano, atualmente. Na sua narrativa, consta a interrup¢éo dos estudos, na
adolescéncia, motivada pelo seu deslocamento de Salvador para Itabuna, no Sul da Bahia, com
a finalidade de ajudar a irma mais velha a cuidar do filho recém-nascido.

Meu pai era um homem simples, teimoso, pensativo, apreciador de uma boa conversa,
no entanto, na maioria das vezes, sabia escutar, 0 que é raro nas pessoas teimosas,
principalmente nos homens de sua época. Ele gostava de dancar e ouvir boa misica. Sua alegria
amaciava aquela rigidez de um homem da roca, que um dia tinha sido fazendeiro, um produtor
agricola, pois meus avos tinham fazenda com muitos hectares, na cidade de Sdo Miguel das
Matas. A experiéncia da minha familia € a de muitas familias negras, que vivem no interior,
trabalhando a terra, e saem em busca de trabalho na cidade grande. Experiéncia similar é

retratada por Antbnio Bispo dos Santos, conhecido como Nego Bispo®:

Nossa familia plantava o que precisava, era mestra na agricultura e dominava
0 beneficiamento. Sabia fazer os equipamentos para o beneficiamento da
mandioca, da cana e do alcool. Um povo que sabia disso tudo provavelmente

> Antonio Bispo dos Santos, popularmente conhecido como Négo Bispo, foi um filésofo, poeta, escritor,
professor, lider quilombola e ativista politico brasileiro. Foi considerado um dos maiores intelectuais do Brasil,
refletindo o contemporéneo a partir das experiéncias quilombolas. Nascido em 10 de dezembro de 1959, em 03 de
dezembro de 2023,  partiu para o Orum. Virou ancestral. Mais informacfes em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ant%C3%B4nio_Bispo_dos_Santos. Acesso em: 12 mar.2024.
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ndo foi escravizado nem teve sua memoria apagada como intencionavam e
intencionam até hoje os eurocristdos colonialistas (Santos, 2023, p. 39).

Meus avos tinham gado e plantacdo e viviam do que a terra Ihes dava. Contudo, meu
pai tinha saido de suas terras para trabalhar na cidade grande e se tornar mestre de obras. Sua
teimosia e astlcia o ajudaram, em parte, a saber se impor diante dos engenheiros, arquitetos e
chefes que encontrava pelo caminho. Conforme mencionei, ele, assim como seus irmé&os,
trabalhou em grandes firmas da construcdo civil brasileira, entre elas a Construtora Norberto
Odebrecht, que pertencia a uma familia de imigrantes alemdes. Por sua vez, na construcdo nao
de obras, mas sim do tempo, a Alemanha aparece aqui ja se desdobrando em diferentes tempos
em minha vida, indo, vindo e refluindo.

Os irmdos de meu pai, Pedro e Leobino Sampaio, ficaram na empresa até se
aposentarem. Pedro, inclusive, ganhou uma medalha de honra pelos anos de dedicacdo e
profissionalismo. O mestre de obras, que é um cargo de confianca, tem a pratica que o
engenheiro ndo possui; 0 meu pai sabia que seu conhecimento empirico era muito valioso numa
obra, entdo negociava, com esperteza, seu salario e as condi¢des de trabalho, tanto para si,
quanto para os subalternizados que trabalhavam com ele. Com isso, conquistava a confianca
das pessoas, sendo muito querido e respeitado por onde passava. Esse quadro de familia, aqui
apresentado, € apenas para ilustrar o ambiente no qual eu cresci: um espaco afetivo que
favoreceu a construcdo de uma autoestima elevada e veio a me ajudar, mais tarde, a diminuir
as sequelas do racismo e a enfrentar as varias situac6es hostis de minha trajetoria.

Durante essa fase da vida, nos anos 1970, ouvia poucas pessoas ao meu redor tecerem
frases que valorizassem as pessoas negras. Lembro-me de que no ginasio onde fui estudar, pela
primeira vez, numa escola particular, no Liceu Salesiano do Salvador, em Nazaré, eu era uma
das poucas meninas negras. A primeira transformacdao em mim foi o cabelo, pois passei do
cabelo natural para o alisado: “Vai estudar numa escola particular, tem que ficar com cabelo
bom!”, essa era uma frase comum de se ouvir na €poca. Para mim, foi uma maravilha, assim

como aponta bell hooks®,

[...] ndo estava ligado em minha mente ao esforco de parecer branca, de viver
0s padrbes de beleza estabelecidos pela supremacia branca. Estava ligado
apenas a ritos de iniciagdo da feminilidade. Chegar a esse ponto em que 0
cabelo pode ser alisado foi deixar de ser percebida como crianga (cujo cabelo

® bell hooks é 0 nome adotado pela escritora afro-americana Gloria Jean Watkins, que escolheu esse nome para
assinar suas obras homenageando os sobrenomes de sua mae e de sua avo. A pedido da autora, 0 escrevemos em
letras minusculas, pois ela defende que o mais importante em suas obras é a substancia do que escreve e ndo quem
ela é (Sales, 2018).
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podia ser penteado e trancado) para ser quase uma mulher. Foi esse momento
de transicdo que minhas irmas e eu desejavamos. (hooks, 1989, p.1) ’

Esse momento foi um rito de passagem, ndo sé da infancia para a adolescéncia, mas
também de classe social. Foi também a primeira vez em gque eu mesma pude pentear meus
cabelos, e assim sentir-me um pouco mais independente. A estrutura racista fazia com que as
familias negras, naquela época, reproduzissem esse ritual de apagamento identitario sem a
menor consciéncia e, pela auséncia de discernimento/letramento racial, replicavam essa
violéncia simbolica. No entanto, a falta dessa percep¢do, como a maioria do que ignoramos,
ndo causava dor, porque era “comum”, “normalizado”, conforme palavras de Santos (2011),
em sua tese/terreiro, onde também nos fala do seu processo de alisamento do cabelo a ferro
quente:

“(..)Recordo, em especial, da casa de uma moga, a quem todos carinhosamente
chamavam de “Cheiro”, ¢ a quem entregavamos nossos cabelos crespos para serem
alisados a ferro. Aos finais de semana, aquele lugar se transformava em uma
comunidade de mulheres negras (..) éramos uma maioria de jovens com um
pensamento em comum: “fazer o que tinha de ser feito", ou seja, alisar o cabelo para
ficar bonita, rogando a Deus para que ndo chovesse (...)”. (Santos, 2011, p.13).

Gonzalez aponta que, “[c]Jomo todo mito, o da democracia racial oculta algo para além
daquilo que mostra. Numa primeira aproximacao, constatamos que exerce sua Violéncia
simbolica de maneira especial sobre a mulher negra.” (Gonzalez, 1984, p. 228). Esse racismo
por denegacdo, como classifica Gonzalez (1988), ¢ onde prevalecem as “teorias” da
miscigenac¢do, da assimilagdo e da “democracia racial”, que ¢ um dos pilares da ideologia do
branqueamento, a qual fragmenta a identidade racial, produzindo o desejo de embranquecer,
projetado através dos meios de comunicacdo e pelos aparelhos ideoldgicos tradicionais,
negando a raga e a presenca da cultura negra na sociedade brasileira. Nesse contexto, concordo
com Bento (2022) quando diz que raca é uma construcao social que cria, sustenta e perpetua
diferencgas e privilégios.

Naquela época, sO existiam duas pessoas adultas ao meu redor que ndo usavam termos
pejorativos em relagdo aos negros: minha prima Arany e minha mée, que se referia a meu pai
como um homem negro e falava dele cheia de orgulho. Por outro lado, meu pai s6 valorizava
os negros que estudavam, as mulheres negras de tracos “finos” ou negros que tivessem um bom
status financeiro. N&o sei quando exatamente tomei consciéncia de minha identidade racial.

Tenho esses “flashes” ou alguns exemplos da minha infancia. Como nos diz Lima,

! [...] was not connected in my mind with the effort to look white, to live out standards of beauty set by white
supremacy. It was connected solely with rites of initiation into womanhood. To arrive at that point where one’s
hair could be straightened was to move from being perceived as child (whaose hair could be neatly combed and
braided) to being almost a woman. It was this moment of transition my sisters and I longed for. (Tradugdo minha)
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[n]o debate sobre o que é identidade, sobressai o fato de que uma pessoa nao
possui uma Unica identidade, fixa, imutavel. A identidade, a rigor, sdo
identidades mdltiplas, complexas, convivendo num contexto de diversidade
étnica, racial, de género, sexualidade, regionalidade. Essas dimensoes
identitarias coexistem numa s6 pessoa e se estruturam a partir de relacGes de
poder estabelecidas nas préaticas sociais (Lima, 2015, p.40).

Minha mae, assim como muitas outras maes negras, sempre nos dizia que “apesar” de
sermos negros, éramos pessoas bem-educadas, sabiamos como entrar e sair dos lugares com
dignidade e que ninguém poderia nos tirar aquela educacgéo, que deveriamos seguir nossas vidas
daquela maneira, buscando os estudos, porque este era 0 nosso bem mais precioso. Entéo, cresci
com esse pensamento: estudar, estudar e estudar! Hoje, percebo quantas mascaras meu pai teve
que usar para poder sentir-se inserido nessa sociedade, pois relembrando Fanon (2008), a
“regra” para se sentir humano ¢ ser branco, pois “[0] negro quer ser branco. O branco incita-se
a assumir a condicdo de ser humano. [...] Por mais dolorosa que possa ser esta constatagéo,
somos obrigados a fazé-la: para o negro, ha apenas um destino. E ele ¢ branco.” (Fanon, 2008,
p. 27-28).

Dessa forma, para S. Betinho e D. Edinha, usar essas mascaras e criar suas filhas e seus
filhos com essas “regras” era, simplesmente, uma estratégia de sobrevivéncia. O racismo faz
isso conosco, mas ha resisténcia. Essa € a maneira com a qual ele tenta nos capturar, nos
inferiorizar e demarcar o afastamento de nossa identidade negra e de nossas memorias,
objetivando enfraquecer a ideia de coletividade.

Nesse sentido, outra situacdo de confronto com minha identidade negra acontecia
quando visitdvamos nosso tio Buico. Meu pai amava essa familia e tinha orgulho de como ela
educava seus filhos e suas filhas, mas S. Betinho dava uma atengé@o especial a uma de suas
filhas, Arany, uma mulher inteligente, politizada, professora de inglés e muito consciente de
sua identidade negra. Resumindo, ela era poderosa. Ela era a segunda pessoa, além de minha
mée, que ndo usava termos pejorativos em relacdo aos negros. Hoje, penso que meu pai talvez
nédo soubesse, exatamente, o que ele via realmente nela, mas essa mulher e a maneira como ela
assumia sua representatividade negra, do vestir ao falar, faziam com que meu pai,
inconscientemente, voltasse as suas origens, a sua identidade negra.

Eu também gostava de visitar este tio, principalmente quando Arany estava em casa. Eu
apreciava como ela se vestia, como penteava seus cabelos e como sempre enfatizava o quanto
eu era bela. Isso me afetava de tal maneira que eu pensava: “Puxa! Eu sou uma negra bonita!”.
Ela reforgcava a sua fala, dizendo que eu era uma menina bonita e que um dia, se eu quisesse,
poderia deixar meu cabelo crescer como o dela, solto, tipo black, sem alisamentos. Esse

momento se constitui como a primeira lembranca que tenho de alguém se referindo a mim como
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uma negra bonita. Essa prima chama-se Arany Santana, diretora cultural da Associacdo
Cultural Bloco Carnavalesco 11é Aiyé®, ex-Secretaria da Cultura do Estado da Bahia, no
governo de Rui Costa e hoje a primeira mulher negra a se tornar Ouvidora-geral da Ouvidoria
Geral do Estado da Bahia. Arany foi uma referéncia para mim, como mulher negra, professora
de inglés, mae, militante e resistente neste “movimento” ha tanto tempo. Imagino como deve
ser dificil perpassar pelas esferas politicas de poder branco e conseguir, a0 mesmo tempo,
atender as demandas dos movimentos negros.

No que diz respeito a mim, nos espacos de educacao particular que frequentei, existiam
apenas uma ou duas pessoas negras, eu era sempre uma delas. Achava estranho, porém néo
questionava 0 motivo, por ndo entender muito bem o que acontecia ao meu redor. A escola em
que eu estudava era elitista, porem se dizia humanistica, como as escolas ditas cristds, que
seguem uma filosofia jesuitica de educacao.

Apesar de ter a minha autoestima fortalecida no seio familiar, eu pensava que nédo era
bonita o suficiente aos olhos daquele ambiente escolar e me conformava com isso. Eu era
sempre a melhor amiga, a confidente e até a lider da sala, eleita nos trés anos consecutivos do
Ensino Médio. Como diz a personagem de Queen Latifah, no filme, de 2010, intitulado Just

Wright (Jogada Certa), “a gente também quer ser mais do que s6 um ombro amigo™.

1.2 UM CORPO NEGRO BILINGUE NA DECADA DE 1980: CAN | HELP YOU?

Aquela altura do Ensino Médio, eu ja estava terminando meu curso de inglés. Meu pai
sempre estava atento as conversas dos engenheiros e tentava trazer para si alguns costumes que
achava “finos”. Em certo momento, ouviu um engenheiro falando que o filho estava aprendendo
inglés e que isso iria ajuda-lo a viajar para o exterior. Como gostava muito de viajar, S. Betinho
viu neste aprendizado a oportunidade de sua filha expandir outros horizontes, os quais ele néo
alcancaria. Foi a partir dai que comecei a aprender inglés na Escola Baiana de Expansdo
Cultural (EBEC). Sou-lhe eternamente grata! E claro que, mais uma vez, eu era a (nica negra

em sala de aula.

8«08 Aiyé ¢ considerado o primeiro bloco afro do Brasil. Criado em 1974 no bairro da Liberdade, em Salvador,
firma-se como polo de protesto contra o racismo, difundindo um sistema positivo de representacdo do negro e
enaltecendo as raizes africanas da cultura nacional. Produz sua arte com musica, danca, ilustracéo e vestuario e
desenvolve, em paralelo, projetos de extensdo pedagdgica. O grupo é fruto da agdo da ialorixa (mée de santo)
Hilda Dias dos Santos (1923-2009), a Mé&e Hilda Jitolu, e de seu filho Antonio Carlos dos Santos Vov6 (1952).
Promove, desde o primeiro desfile, a valorizacdo das populacdes negras da Africa e da diaspora africana nas
Américas.” (11é Aiy€, 2024).
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Quando chegou a fase do vestibular, em 1983, tentei medicina, na Universidade Federal
da Bahia (UFBA), e Letras com Inglés, na Universidade Catélica do Salvador (UCSal). Apesar
do desejo do meu pai de ter uma filha médica, eu ndo acreditava que fosse passar em um
vestibular na UFBA, muito menos para Medicina. Hoje, penso que o racismo institucional, ja
estava introjetado na minha mente, mas como minha mae dizia, eu ainda ndo sabia “dar nome
aos bois”.

Minha mée tirou da cabeca de meu pai a ideia de que eu deveria cursar Medicina, entéo
decidiram que eu iria estudar o que quisesse e gostasse, contanto que fosse um curso
universitario. Eu queria ensinar linguas! Meus pais ndo tinham acesso aos tramites e estratégias
para adentrar no mundo universitario, entdo nao tentei Letras na UFBA. Nesse sentido, minha
trajetdria foi diferente de algumas pessoas amigas, pois tentaram o vestibular, varias vezes, até
serem aprovados naquela instituicéo.

Fiz meu curso a duras penas, no turno noturno, na UCSal, pois a crise economica na
area de construgdo ndo permitia que eu tivesse apoio financeiro de minha familia. Entdo, eu
dava aulas particulares durante o dia para poder pagar a faculdade. Foi justamente no Instituto
de Letras da UCSal que encontrei a professora Dra. Florentina Souza, minha primeira
professora negra na universidade e uma das poucas em minha vida, até hoje. Isso informa muito
sobre a persisténcia do racismo institucional e sobre o pacto narcisico da branquitude, ou seja,
0 pacto, ndo explicitado pela branquitude, que visa a manter e distribuir privilégios so entre 0s
membros do seu grupo racial, na esfera académica (Bento, 2022).

Em retrospecto, pensando nas figuras de referéncia que obtive, as duas Unicas
professoras negras que tive no tempo do ginasio nao tinham uma postura semelhante a de minha
prima, Arany, e muito menos um discurso voltado para as questdes raciais. Ao passo que a
professora Florentina Souza demonstrava afirmar a sua negritude, vindo para sala de aula com
as suas trangas e indumentarias com referéncias africanizadas. Essa sua postura fez diferenca
na minha identificagdo com ela e com sua forma de conduzir a disciplina. Antes mesmo de
terminar o curso de Letras, comecei 0 curso de Licenciatura em Educacdo Fisica, onde fui
buscar 0s jogos e as brincadeiras para que a psicomotricidade me ajudasse em sala de aula e
tornasse a minha maneira de ensinar mais dindmica e divertida.

No meu percurso, durante a graduacao em Letras Vernaculas com Inglés, nos anos 1980,
eu dava aulas de reforco escolar — o que chamavamos de “banca”— de todas as disciplinas
para o Ensino Fundamental, e de Portugués e Inglés, para o Ensino Médio. Essa experiéncia de
ensino em um espaco educacional ndo formal também contribuiu para minha formagéo inicial

como professora.
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Em seguida, fui trabalhar como recepcionista internacional do Museu das Portas do
Carmo, do SESC/SENAC - Pelourinho. Naquela época, existiam poucas pessoas que falavam
fluentemente inglés no Centro Histdrico, entdo eu prestava apoio, quando precisavam de
intérpretes, a algumas instituicdes locais, como o Bloco Afro Carnavalesco Olodum (hoje, uma
Organizacdo N&o Governamental do Movimento Negro Brasileiro), a Associacdo Recreativa
Afoxé Filhos de Gandhi e a Associacdo de Guias do Centro Historico. Nesse periodo,
comecavam 0s meus conflitos com algumas pessoas dos movimentos negros, pois eu nNao era
bem-vista pela comunidade negra pelo fato de ter estudado em escola particular e em
universidade particular e por ter frequentado um curso de inglés de elite.

O fato de eu saber falar fluentemente o inglés deixava algumas pessoas da comunidade
negra local insatisfeitas, pois, a0 mesmo tempo que me criticavam, precisavam dos meus
servicos, principalmente no més de agosto, quando grupos de pessoas negras estadunidenses
apareciam para a Celebracéo de Nossa Senhora da Boa Morte®, no Reconcavo Baiano, na cidade
de Cachoeira, e visitavam o Centro Historico de Salvador. Essa situacéo era confusa para mim,
também, pois ndo conseguia entender o motivo daquelas reacdes. Contudo, a partir do meu
convivio no Pelourinho, a reafirmacdo da minha identidade negra foi completada: cabelos,
postura, vestimenta, leituras e, até mesmo, posicionamento politico.

Passei, entdo, a entender por que as pessoas negras, COmo eu, Nao conseguiam me aceitar
com facilidade. Meu ethos destoava das demais pessoas negras daquele ambiente, posto que
aquelas pessoas, ainda que minhas companheiras, ndo haviam tido as mesmas oportunidades
gue eu. Por isso, me enxergavam como uma afronta, pois eu possuia caracteristicas relacionadas
ao conhecimento que era destinado apenas as pessoas brancas e de classe social mais elevada.
O curioso, e muitas vezes doloroso, é que, quanto mais eu me reafirmava como mulher negra,
mais sofria nos relacionamentos com o0s homens negros. Entretanto, naquela ocasido, eu ndo
sabia expressar que se tratava de questBes de género, raga e classe.

Naquele momento, ndo conseguia me identificar com determinados grupos ou
ambientes. Eu gostava de musica de uma forma geral, gostava de dancar, mas era como se fosse
uma imposicdo s6 gostar de tambores ou batuques, s6 gostar de samba, SO pertencer ao
Candomblé e andar de penteado afro o tempo todo; era como se eu tivesse que preencher esses
estereotipos para ser considerada negra, mesmo tendo essa cor de pele. 1sso também era um

incdémodo para mim. Como se ndo bastassem todas essas exigéncias para ser considerada negra,

9 Manifestacdo religiosa popular que acontece anualmente na cidade de Cachoeira, no Rec6ncavo baiano. A
festividade vai de 13 a 17 de agosto. Trata-se de uma devocdo de mulheres negras que surgiu vinculada a um
pedido pelo fim da escraviddo feito pelas africanas a Nossa Senhora da Boa Morte.
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a pessoa ainda passava pelo esteredtipo de morar em bairro de periferia, pois esse era o lugar
ao qual nos destinavam. A branquitude nos colocou nesse lugar, para a sociedade o que se
construiu ¢ que o “lugar do negro” ¢ nas favelas ¢ na carceragem (Gonzalez, 1984), e algumas
pessoas negras também acham que o nosso lugar é apenas esse, pois 0 racismo estrutural nos
convence e nos aliena, levando-nos a acreditar nisso. Era tudo muito confuso. Recobrando essas

vivéncias, coaduno com Berth, segundo a qual

[n]em todas as pessoas negras que usam turbantes, dreadlocks, trancas, cabelo
natural, ou qualquer outro elemento estético que demarca o seu pertencimento
a negritude estdo conscientes das barreiras politicas que essa aparéncia impde
e do quanto ainda terdo de trabalhar internamente e externamente para
amadurecer as praticas — intelectuais e psicologicas — que levam ao
empoderamento, que Serd expresso por um verdadeiro amor a si mesmo, a sua
aparéncia real de pessoa negra e aos tragos de ancestralidade que carregamos
na raiz de nossa formagao como individuo (Berth, 2019, p.128).

Hoje, de posse de minha trajetéria, ndo me confundo mais. Entendo, e 0s que me
acompanham também entendem, que, sendo negra, nao € possivel falar em privilégios
simplesmente pelo fato de ndo ser periférica, ou pelo fato de usufruir de outras bases e
estruturas, como, por exemplo, o histérico familiar, a formacdo educacional e as melhores
condicBes financeiras. Ndo é possivel falar em privilégio nesse caso pois, perante 0 ndo
“Estado-Sociedade”, essas bases e estruturas que me deram mais possibilidades podem se
dissolver como gelo no sol quente.

Pessoas brancas acham que pessoas negras que conseguem ascender a classe média séo
privilegiadas e as colocam no mesmo lugar de privilégio da branquitude. Mesmo quando negras
e negros chegam a adentrar uma universidade publica, morar em bairros de classe media e ter
algum poder de compra, ndo usufruem dos privilégios que familias brancas possuem. O restante
de sua familia, muitas vezes, depende do seu ganho e se, por alguma circunstancia, perderem o
emprego ou uma bolsa de estudos e tiverem que vender carro, apartamento, ndo recuperam
esses bens tdo facilmente ou, mesmo, nunca os recuperam, dependendo da idade e da situacgéo.
Nem todo mundo tem o cartdo de crédito dos pais, do marido ou de uma irméd para a hora do
aperto. Nossas familias ndo tém condi¢des de nos acolher e/ou ajudar financeiramente em
determinados “saltos” que damos na vida. Por isso, essa suposta situacdo de “privilégio” se
dissolve como gelo no sol quente. Nesse contexto, quando se esta na tal classe media, pode-se
descer rapidinho para a classe baixa ou para a linha da pobreza, num piscar de olhos. O cerne
da questdo, portanto, € o caminho arduo que precisamos trilhar para obter determinados

resultados. Compartilho estas reflexdes com as palavras de Santos, quando diz,
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Se penso na condicdo da maioria das mulheres negras, logo, retrocedo nas minhas
broncas com a rotina. Nestes tempos estranhos, quando imagino a dor das iguais a
mim, sinto como se nos diluissemos umas nas outras, via ancestralidade. Mulheres
negras rizomaticas cuja polimorfia das experiéncias ndo corrompe a raiz, que € Unica:
somos broto da exclusao e crescemos resisténcia. Porém, a conexdo com outras nao
fragmenta as dores individuais. Nosso sentir € solo. E, na sala de estar dos muitos
privilégios, tenho ca minhas provagdes também. (Santos, Joelma, 2020, p. 88)

Ademais, circula entre as pessoas um imaginario no qual nés mulheres negras podemos
tudo, j& que somos fortes e resistentes, como se tivéssemos couro e ndo pele. Isso é doloroso,
em especial, nas relacGes afetivas quando percebemos que o corpo preto é machucado,
desrespeitado e desconsiderado, independente da relacao ser homo ou heteroafetiva, e da pessoa
parceira ser negra ou branca. Nao estou aqui falando apenas do “extremo” da violéncia
doméstica, ndo. E 0 nosso cotidiano, quando diante de qualquer mencio da nossa fragilidade,
ouvimos: “vai negona, voc€ aguenta! Vocé ¢ forte!”. Enunciados como esse ecoam nos meus
ouvidos até entdo e continuo sendo violentada por estes discursos, machistas, miséginos e
racistas. Logo eu, que tenho a sensibilidade a flor desta minha pele preta que, repito, ndo é
couro. Na minha constituicdo de mulher negra, € uma pele que é ouro.

Por falar em relages afetivas, no meu percurso transnacional, 0 meu envolvimento com
pessoas brancas estrangeiras, por incrivel que pareca, ajudou-me a reafirmar, mais uma vez, a
minha identidade como mulher negra, pois aqueles parceiros me apreciavam como tal,
gostavam do corpo de uma mulher negra, ndo como se fosse um bicho, um corpo animalizado
que pode aguentar tudo. Meus cabelos eram afagados por essas pessoas com carinho e
delicadeza. N&o estou aqui considerando que a relacdo com o branco seja pacifica e amorosa a
todo tempo e livre de conflitos. Estou aqui colocando como essas questfes raciais sdo
diferentemente vivenciadas na didspora e em um pais colonizado, como o Brasil,
principalmente no contexto soteropolitano, onde o machismo e a misoginia ainda séo
caracteristicas fortes, visto que Salvador é a terceira capital brasileira com o maior indice de
violéncia doméstica (34,5%), segundo o Atlas da Violéncia de 2023 (IPEA, 2023).

Nunca deixei de enxergar a realidade de minha gente, pois faco parte desse contexto,
além de ter em minha prépria familia pessoas que vivem em situacdo de vulnerabilidade
econbmica. Todavia, ndo parava para refletir sobre essa questdo, porque nunca tinha pensado
que o0 meu lugar fosse, naquele momento, um lugar dito de privilégio em relacdo a outras
pessoas negras. Acreditava que deveria ser normal chegar aonde meu pai chegou, sair do
interior, trabalhar em grandes empresas, manter os filhos em escolas particulares, dar conforto

a familia e, até mesmo, chegar aonde cheguei. Na minha época de escola e graduacdo, as
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discussdes politicas sobre o lugar do negro na sociedade ainda eram distantes das escolas e
universidades. Muitas amigas e muitos amigos que continuaram seus estudos em instituicoes
publicas se politizaram muito mais cedo do que eu.

Diante do cenario exposto até aqui, aumenta mais ainda, por um lado, a minha nitidez a
respeito da importancia do que trago nesta tese e, por outro, a minha consciéncia da necessidade
de implementacdo de politicas publicas que garantam o acesso de outras pessoas, pertencentes
a grupos minorizados, para que esses tenham o direito, assim como eu tive, a aprendizagem de
linguas para além da lingua materna.

Como consequéncia da minha fluéncia no inglés e, por conseguinte, do meu interesse
em ensinar essa lingua, nos anos 1990, fui convidada por um grupo de professoras(es) da Pan
American School of Bahia (PASB) para trabalhar I4. Fui professora assistente (Teacher-Aid)
na Pré-escola e na turma do Inglés como segunda lingua (English as Second Language — ESL)
e coordenadora de Assisténcia de Servico Comunitario (Community Assistence Service — CAS),
que era um servico de assisténcia comunitaria, que deveria ser realizado pelas(os) alunas(os)
do High School (atual Ensino Médio), como parte obrigatéria da grade curricular exigida pelas
escolas estadunidenses. Como coordenadora do CAS, distribui as alunas e alunos por diversas
instituicbes em Salvador. Criamos, inclusive, um espaco para aulas de inglés para os guias e
comerciantes do Centro Histérico de Salvador, sendo tais aulas ministradas por alunas(os) e
professoras(es) da Pan American School (PAN).

Na turma do ESL, sofri assédio moral da professora regente até onde ela pdde realizar.
A razdo de tal perseguicdo, pelo que pude deduzir, se deu pelo fato de ela estar em conflito em
sua vida pessoal, posto que estava se separando do marido e viajando para os Estados Unidos
(EUA) para fazer seu primeiro curso universitario. Enquanto ela estava ainda em formacdo, eu,
na condicao de sua auxiliar, ja havia concluido um curso universitario e, todas as vezes que ela
tinha acesso as informagdes sobre minha formacdo, aumentava a perseguicdo e a pirraca
direcionada a minha pessoa. Aquela altura, além de ja ter concluido duas graduacdes, eu estava
terminando uma especializacdo em Metodologia do Ensino Superior, na Faculdade Olga
Mettig, e tinha acabado de passar no concurso para professora da Secretaria de Educagéo do

Estado da Bahia, além de estar aprendendo alemdo no Instituto Cultural Brasil-Alemanha

10 A Escola Pan Americana da Bahia (PASB), que fica no bairro de Patamares, é uma associacéo de pais que existe
ha mais de 60 anos. Foi fundada por familias estrangeiras que valorizavam muito a doagéo e a contribuicdo como
alicerce da formagcdo das filhas e dos filhos, criando pessoas capazes de serem autoras de sua propria historia. E
uma escola que atende criancas e jovens desde 0s 2 anos até 18 anos.
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(ICBA) / Instituto Goethe. Considero que tudo isso era demais para ela, ainda mais vindo de
uma mulher negra, sua assistente.

Essa professora mostrava-se uma pessoa dificil, arrogante, racista e com conhecimento
de mundo limitado, e fazia de tudo para as criancas pensarem que ela era estadunidense. Ent&o,
quando as criangas tinham alguma ddvida ou algum problema, passava a aula para mim, para
que eu falasse com elas em portugués. Sendo assim, as criangas desenvolveram um grande afeto
por mim, o qual ndo demonstravam ter pela referida docente, e isso sé piorava a nossa relacao.
Recebiamos, frequentemente, a visita do diretor-geral em nossa sala por alguns minutos, para
fiscalizar-me. O que ela desconhecia é que eu havia sido convidada para trabalhar la por um
grupo composto por: dois professores da High School, o proprio diretor-geral e a diretora da
Pré-escola, onde eu trabalhava como professora assistente no turno oposto.

Apds alguns meses, comentei com duas colegas, que ja trabalhavam l& havia algum
tempo, sobre o comportamento dessa professora comigo e elas me disseram que ela era
probleméatica mesmo, mas que eu deveria ir direto as pessoas que me colocaram |4 e contar o
que estava acontecendo. Foi o que fiz. Todas essas quatro pessoas, que trabalhavam diretamente
comigo e que, aquela altura, ja eram minhas amigas foram unanimes em dizer-me que a referida
professora era uma pessoa cheia de conflitos e pediram-me para ter paciéncia, pois estavam,
finalmente, livrando-se dela, com sua ida para estudar nos EUA. Muitas professoras, assim
como essa regente, vinham das proprias familias que estavam a frente daquela instituicdo, ou
seja, das familias mantenedoras da escola. Quando se aproximava a sua ida para 0os EUA, a
referida professora passou a ser simpatica comigo, simulando certa bondade.

Naquela instituicdo, pude observar a mediocridade de parte da sociedade baiana, pois
toleravam as pessoas docentes negras apenas porque eram estadunidenses, e para essas mesmas
pessoas ser estadunidense significava ser superior. Ao mesmo tempo, as(os) professoras(es)
brancas(os) estadunidenses que chegavam para trabalhar na escola ndo coadunavam com a
mentalidade elitista de Salvador, presente nagquele espaco. Entdo, elas problematizavam alguns
comportamentos e sabiam se impor. Apesar de ser uma cooperativa, 0 espaco era, acima de
tudo, uma escola estadunidense, por isso existia o cuidado com algum tipo de exposic¢do do
racismo; logo, a minha identidade negra foi, de alguma forma, preservada e respeitada.

A professora e o professor da High School que me levaram para aquela escola eram da
area de Humanas, entdo organizavam debates que aproximavam as culturas estadunidenses e
brasileiras/baianas, por isso trabalhdvamos juntos. Nesse sentido, promovemos Vvarias rodas de
conversa e levamos, na época, palestrantes importantes, como: Luiza Bairros (Pesquisadora,

socidloga, na época professora da UCSal e da UFBA), a qual mais tarde se tornaria Secretaria
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de Promocédo da lgualdade Racial da Bahia e, em seguida, Ministra-chefe da Secretaria de
Politicas de Promocéo da Igualdade Racial do Brasil; Jodo Jorge, presidente do Bloco Afro
Carnavalesco Olodum e, atualmente, também, presidente da Fundacdo Palmares; Jodo Reis,
pesquisador, historiador e professor da UFBA; entre outros. Todas essas pessoas convidadas
eram, e algumas delas continuam sendo envolvidas com tematicas ligadas a questdes raciais.
Devido ao interesse das(os) professoras(es) da instituicdo pela cultura negra baiana, organizei
uma excursao, a fim de que conhecessem a Celebracdo da Boa Morte, na cidade de Cachoeira.
Além disso, a época, uma das professoras da escola namorava um trompetista negro paulista,
que vivia em Salvador; por conta disso, aproveitamos a presenca daquele artista e levamos para
asalade aulao jazz, o soul, o blues e outros estilos de black music, com o objetivo de refletirmos
sobre a cultura musical negra, através das palestras e bate-papos.

Na funcdo de professora assistente, alguns pais ndo aceitavam o fato do meu nivel de
escolaridade ser maior do que o de muitas e muitos docentes que trabalhavam na escola ha mais
tempo, como o da prépria professora regente do ESL, por exemplo. O paradoxo é que, apesar
de ser uma escola de elite, eu sentia-me “a vontade”, por ser reconhecida, pelas pessoas
dirigentes, como negra e por minhas capacidades intelectuais.

Apos o periodo trabalhado na PAN, fui contratada, na condicdo de professora regente
no Colégio Anglo-Brasileiro, instituicdo de ensino formada por dissidentes da PAN. No inicio,
fui rejeitada por parte de algumas familias, por ndo me aceitarem e/ou enxergaram como
professora titular. No entanto, da mesma forma como havia ocorrido na PAN, eu havia sido
convidada pelas diretoras, que eram também donas da escola e respeitavam meu trabalho,
respaldadas pela minha competéncia. Entdo, essas familias “tiveram que me engolir”.

Vale ressaltar que, mais uma vez, aquelas pessoas ndo estavam acostumadas a ver
pessoas negras em tais espacos, entdo o racismo imperou novamente. Muitas vezes, sentia-me
cansada, ndo fisicamente, mas psicologicamente, por precisar trabalhar dobrado para mostrar
que era competente. Certa vez, um aluno, que dizia que “me adorava”, me contou uma piada, a
qual ndo mais recordo, porém lembro-me bem que comparava 0s negros a macacos. Depois que
ele riu da piada, perguntei-lhe: “e vocé acha que a tia Ivanete é esse macaco da piada?”. Ele se
assustou com minha pergunta e respondeu: “ndo, vocé ¢ diferente”. Insisti com ele e mostrei-
Ihe que tia Ivanete era negra, tanto quanto aquelas pessoas sobre as quais ele ria. Ele passou o
resto do dia pensativo e me olhando. A ficha, entéo, caiu!

Nesse sentido, em sua pesquisa, Moreira (2019) discute sobre o humor racista e seus
mecanismos psicoldgicos, nos mostrando alguns aspectos citados por Luvell Anderson, como,

por exemplo, que o humor racista “existe para perpetuar os esteredtipos responsaveis pela
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marginalizacdo moral e material de minorias raciais. Ele tem sido utilizado como meio de
legitimagdo social”. Moreira ainda segue complementando que, “o humor racista também
garante satisfacdo psicoldgica, especialmente para membros do grupo racial dominante”
(Moreira, 2019, p.54).

No movimento de migrancia permanente dentro desta trajetoria, relato outro fato que se
tornou interessante e, a0 mesmo tempo, engracado. Trata-se de quando as criangas adoravam
ficar no muro da escola, que ficava localizada numa colina, esperando “tia Ivanete” chegar, no
seu fusquinha, cujo barulho do motor se ouvia a quildmetros antes da minha chegada a escola.
Tanto as familias quanto as(os) docentes da escola s6 tinham “carrdes”. Eu era a tUnica
professora negra da escola e com um carro que também fugia dos padrdes daquela instituicdo.
Fato esse que, até hoje, me leva a amplas reflexdes, a medida que vou amadurecendo e tendo
mais conhecimento sobre as questdes de género, raca e classe.

Essa interseccionalidade vivenciada por mim, ha anos, me faz refletir, até os dias de
hoje, que, apesar de estar no meio de uma elite, este corpo negro ocupou mais uma vez um
territério adentrado por poucos negros e, de uma certa forma, foi também um momento de
conscientizacdo do meu nivel de empoderamento. A interseccionalidade tera um espaco
importante em minha narrativa, por destacar sua utilidade analitica e politica na abordagem de
importantes questdes sociais, nas quais estou inserida. Por isso me identifico com a defini¢éo

de Collins e Bilge (2021), quando dizem que,

[a] interseccionalidade investiga como as relacGes interseccionais de poder
influenciam as relagGes sociais em sociedades marcadas pela diversidade, bem
como as experiéncias individuais na vida cotidiana. Como ferramenta
analitica, a interseccionalidade considera que as categorias de raga, classe,
género, orientacdo sexual, nacionalidade, capacidade, etnia e faixa etaria —
entre outras — sdo inter-relacionadas e moldam-se mutuamente. A
interseccionalidade é uma forma de entender e explicar a complexidade do
mundo, das pessoas e das experiéncias humanas. (Collins; Bilge, 2021, p. 16)

Desse modo, para os fins desta pesquisa, entendo interseccionalidade como a maneira
de reconhecer como as intersec¢des entre classe social, raca e género se entrelacam e se
manifestam de maneiras especificas na realidade brasileira. Assim, a incorporacdo das
perspectivas dessas questdes e seus entrecruzamentos, como nos diz Gonzalez (1984), séo
fundamentais para uma compreensao mais abrangente das desigualdades e opressdes presentes
na sociedade.

Quando passei no concurso para ser professora da escola publica, optei por ensinar
portugués no curso noturno, pois a escola ja estava, havia algum tempo, sem professora de

portugués e as alunas e os alunos, consequentemente, sem aulas. Aceitei o desafio. Comecei,
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logo no primeiro ano, a organizar um movimento cultural na escola, junto com uma colega, a
partir das demandas de alunas e alunos. Como costumava fazer na PAN, eu buscava promover
debates e convidar pessoas para ministrar palestras. Desta vez, no entanto, meu publico era
outro. A escola tinha o 1° Grau (equivalente ao que hoje seria 0 Ensino Fundamental) e 0 2°
Grau (atual Ensino Médio), era de grande porte, com um corpo discente majoritariamente negro,
ficava localizada na Vasco da Gama, entre dois bairros com o maior nimero de terreiros de
candomblé de Salvador: Engenho Velho de Brotas e Engenho Velho da Federacdo. Sendo
assim, nosso primeiro tema de debate foi “a cultura negra e as religides de matriz africana”.
Aquelas pessoas discentes tinham suas identidades invisibilizadas; entretanto, durante a
sequéncia de eventos, comecaram a sair daquela condigdo de invisiveis e passaram a contar
suas experiéncias nas palestras e durante as aulas.

A partir desses eventos, levei diferentes discusses para a sala de aula e fomos
construindo a introducdo a Literatura Brasileira, nas aulas de Portugués, despertando naquelas
alunas e naqueles alunos o interesse pela leitura e contribuindo para a sua producdo de
conhecimento. A época, eu trazia, intuitivamente, as reflexdes sobre género, classe, raca e faixa
etaria’!, para que entendessem os valores ocultados e 0s preconceitos que ndo eram discutidos
anteriormente naquele espaco. Nada disso constituia uma tarefa facil, haja vista que eu também
estava, junto com as/os estudantes, em processo de construcao, desconstrucao e reconstrugdo
da minha prética e da minha identidade, como mulher e professora negra.

Como ensinar aquelas criancas da comunidade, e mais tarde as da Banca (reforco
escolar), sem perceber suas necessidades? Eu ndo tinha livros didaticos que suprissem as
demandas daquelas pessoas, mas tinha o desejo de alcanca-las e ajuda-las no seu processo de
producdo de conhecimento. Como chegar no espaco da escola publica sem enxergar a demanda
de minhas alunas e de meus alunos? Quem eram aquelas pessoas? Quais eram as suas
identidades culturais, ja que se escondiam por vergonha das condi¢gdes em que viviam? Como
despertar nelas o interesse pela leitura e para a literatura? Como prepara-las para verbalizarem
as narrativas sobre si?

Essas perguntas me acompanhavam e acompanham o tempo todo. A pesquisadora ja
despertava em mim, sem que eu percebesse, observava e interpretava o comportamento

daquelas pessoas naquele ambiente levando em conta os valores e aspectos culturais, bem como

1 Esse termo aparecera com certa frequéncia neste texto, pois em se tratando de escola publica, a faixa etaria de
estudantes ndo é a mesma, em comparagdo com as escolas particulares. Além disso, iniciei este doutoramento aos
52 anos de idade. Os atravessamentos e as minhas limitacdes, relatados nesse texto e que, consequentemente,
influenciaram esta pesquisa, estdo diretamente ligados as minhas vivéncias durante essas cinco décadas.
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0 modo como as regras sociais se estabeleciam em fungdo daqueles comportamentos. Essa
atitude, segundo Watson-Gegeo (2010), seria a base de uma pesquisa etnografica, pois “a
etnografia é o estudo do comportamento das pessoas em contextos naturais e dindmicos, com
foco especial na interpretagdo cultural do comportamento” (Watson-Gegeo, 2010, p. 519).
Hoje, posso dizer que a pesquisa etnografica comecava a se configurar mais forte no meu olhar.

Naquele contexto, eu era, ainda, aluna do curso de alemédo do ICBA e, academicamente,
tinha completado minha especializacdo. A lingua alema chegou no meu percurso através de
uma professora de inglés que tive no curso particular. Ela falava que se, depois do inglés,
aprendéssemos francés nossa pronancia no inglés ficaria refinada e se aprendéssemos alemao a
prondncia ficaria forte. Entdo pensei, quero uma pronuncia forte no meu inglés. Além disso,
como o Onibus da escola Pan-Americana, que transportava alunas(os), professoras(es) e
funcionarias(os), passava na porta do Instituto Goethe/ICBA, resolvi, entdo, aprender aleméo.
Assim como muitas de minhas alunas e de meus alunos, além de muitas professoras de aleméo
participantes nesta pesquisa, eu tive a lingua alema como segunda lingua estrangeira. Mesmo
com transferéncias, interferéncias e conflitos, isso facilitou a compreensdo e 0 acesso a uma
outra cultura e, consequentemente, a uma outra lingua (Grilli, 2015).

Como eu desejava avancar mais nos meus sonhos e expectativas, em um movimento de
mudanga, sai do Colégio Anglo Brasileiro e do Colégio Antonio Carlos Magalhaes, “atravessei
o mar, da América do Sul” e fui parar na Alemanha, na cidade de Munique, em busca de melhor
formacdo, de troca cultural e de novos horizontes, pois, assim como Kramsch (2017, p.138),
“queria descobrir quem eu era em uma lingua estrangeira, sob um céu estrangeiro’.

Antes de sair do Brasil, ja tinha organizado um trabalho como Au-Pair, que
corresponderia ao que a gente entende, no Brasil, como baba ou mée de aluguel. Muitas das
minhas amigas acharam minha decisdo uma loucura, largar dois excelentes empregos, um
apartamento préprio, minha familia e minhas amizades, para trabalhar de babd num pais
chamado por muitos de nazista. Contudo, eu queria conhecer o mundo! Nazismo, racismo,
machismo... tudo isto eu ja tinha visto aqui mesmo. Eu imaginava que, na Alemanha, ndo seria
tdo diferente do que enfrentamos no Brasil, todos os dias. Quanto a lingua, isso para mim nunca
foi um obstaculo e, na Alemanha, eu poderia aperfeicoar o idioma e vivenciar a diversidade
cultural, como Au Pair, e, assim, adicionar a minha identidade a experiéncia de migrante e
mestranda em territério europeu. Ndo me assustei e fui para Munique, em janeiro de 1995, em
pleno inverno europeu. L& cursei um ano de lingua alema, fui aprovada no exame de

proficiéncia e comecei 0 Mestrado em Pedagogia, com énfase em Etnologia/Africanistica e
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Psicologia Social-Reflexiva, na Ludwig-Maximilian Universitdt Munchen (Universidade
Ludwig-Maximiliam de Munique). Em 2002, tornei-me Mestra em Pedagogia.

Por incrivel que pareca, foi dentro de uma universidade alema que me deparei, pela
primeira vez, com as teorias de Paulo Freire e com discussdes a respeito de textos de Augusto
Boal e Leonardo Boff, tudo em lingua alema. Durante o curso de Letras na UCSal, nos anos
1980, apesar de recebermos uma formacdo académica para trabalhar com a educacdo,
principalmente, na rede pablica, ndo tive no meu curriculo disciplina alguma que discutisse as
questdes trazidas por Freire e Boal sobre a Pedagogia e o Teatro do Oprimido. E importante
ressaltar, no entanto, que o intelectual negro Abdias do Nascimento foi o precursor da
construcdo de um teatro negro no Brasil, bem antes que estes trés homens brancos, Freire, Boal
e Boff, despontassem no cenario germanistico. Abdias, com toda a sua versatilidade, ja
desenvolvia um trabalho significativo com o seu Teatro Experimental do Negro. Apesar de
Freire j& ser considerado um icone da educacdo com sua Pedagogia Freiriana que alcangou o
nivel internacional no que tange a educacao, escolhi nesta escrita destacar outras(os) autoras(es)
que, assim como eu, fazem parte de uma geracao, que foi influenciada profundamente por seus
ensinamentos e que contribuiram fortemente para 0 meu entendimento do que é ser uma
educadora, sem fugir da importancia de Paulo Freire. Esta influéncia sera percebida ao longo
de minha trajetoria.

Meu primeiro trabalho como Au-Pair foi na casa de uma familia multiétnica, sendo a
esposa alemd e o marido nigeriano, do grupo étnico Igbo. No entanto, pelo fato de o esposo s
se encontrar em casa quando eu nao estava, pouco aproveitei em termos de trocas culturais.
Apos essa primeira experiéncia, trabalhei com outra familia. No dia da entrevista, para nos
conhecermos e confirmarmos o servigo, aconteceu algo marcante. Era um prédio de arquitetura
moderna, com vidros e metais, além de elevador, o que ndo era muito comum na cidade. O
prédio ficava no centro, em Schwabing, um bairro de classe média alta onde vivem muitos
artistas. Quando interfonei, a mulher pediu que eu subisse.

Na saida do elevador, tinha um corredor comprido que levava aos apartamentos. Ela
abriu a porta, me viu, depois entrou. Pensei, “pronto, viu que sou negra e fechou a porta!”. Fui
diminuindo o passo. Em momentos como esse, passam, por nossas cabecas, todas as historias
possiveis e impossiveis, fruto do racismo. S6 me permiti dois caminhos: voltar dali mesmo ou
descobrir o que houve. Optei pelo segundo. Respirei, tomei félego, me apeguei aos meus guias
e continuei andando. Quando cheguei proximo ao apartamento, a porta estava entreaberta, o
gue de longe ndo daria para perceber. Ela estava ao telefone, mexendo uma panela no fogo, por

isso abriu e voltou. Quando adentrei a casa, observei que tinha panelas grandes, o que néo é
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muito comum em casa de alemaes, uma fruteira de palha grande e, para minha tranquilidade e
felicidade, tinha na parede da sala uma foto enorme de uma mulher negra, vestida de amarelo,
nas aguas, com os bracos abertos, em pose de agradecimento. Esses simbolos foram os sinais
que eu precisava para iniciar uma bela conversa.

Constanze Wild*? era fotografa e estilista, mae solteira, com duas filhas (de 7 e 4 anos)
de dois relacionamentos frustrantes, dos quais o Gltimo marido era um homem branco, aleméo,
arrogante e agressivo, conforme seus relatos. Constanze e suas duas filhas, Bianca e Sofia,
foram grandes parceiras no meu periodo de mestrado em Munique. Aprendemos muito umas
com as outras e enfrentamos, juntas, as nossas diferencas de classe e raca, e debatiamos as
questBes de género e faixa etaria, ja que eu ndo me encaixava no perfil das adolescentes e jovens
que ja tinham se empregado para ser Au-pair naguela familia. Precisei ajuda-las a renovar suas
forcas e a (re)construir a autoestima das trés, fragilizadas diante da opressdo daqueles homens.
Eu sabia me impor e, também, sabia 0 que estava fazendo naquele pais. Quando alguém
perguntava a Constanze quem era Ivanete, ela respondia: “€ a nossa presidenta!”. Na lingua
alema, existe a forma feminina para esta palavra: “Présidentin”. No Brasil, por outro lado, s6 a
partir da eleicdo da presidenta Dilma Roussef encabecamos essa luta por utilizar o termo
“presidenta”.

A partir do apoio e do relacionamento com essa familia, consegui ampliar meus estudos,
fiz uma especializacdo como mée temporaria (Tagesmutter™®) pelo estado da Baviera, e uma
outra em Pedagogia Montessoriana, pela Academia Montessori de Ingolstadt, mas na cidade de
Augsburg. Além disso, coordenei um projeto fotografico, numa viagem para o Brasil, com 0
intuito de visibilizar e obter fundos para dois projetos: um em Salvador e um outro em S&o
Paulo, ambos envolvendo criangas. Nesse projeto fotogréafico, tinhamos a fotografa Nomi
Baumgartl como amiga e parceira. Foi ela quem tirou aquela foto da mulher negra vestida de
amarelo que encontrei no apartamento de Constanze, na minha primeira visita. A mulher negra
era Wangari Maathai, ativista politica do Quénia. A foto havia sido feita por Nomi no dia em
que Wangari saiu da prisdo e foi as aguas do rio agradecer. Em nosso projeto, também
contavamos com o apoio de Hilmar Pabel, fotdgrafo que apoiava a luta por causas humanitarias

e gue ajudou, com suas fotos, a tornar o trabalho de Madre Tereza de Calcuta visivel para o

120 trabalho da fotografa pode ser encontrado em seu site: https://constanze-wild.com/ (Acesso em: 12 mar. 2024).

13 “Tagesmutter” seria mais do que uma baba, pois ela substitui a mae, tomando conta das criangas para que esta
possa trabalhar. Esse servigo € oferecido, normalmente, na propria casa da “Tagesmutter”, que pode tomar conta,
ao mesmo tempo, de outras criangas também. O estado da Baviera oferece uma especializacdo de um ano para se
tornar uma “Tagesmutter”. Nessa formacao, inclui-se um acompanhamento da relagdo entre os pares, apoio
juridico e assisténcia social. No meu caso, como morava numa republica de estudantes, eu tomava conta das
criangas de Constanze na casa dela.
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mundo. Trago esses nomes como alguns exemplos, porque encontrei muitas pessoas brancas
que se uniam pelas lutas sociais, antirracistas e antisexistas. Eu tocava, inclusive, em um grupo
de percussdo com alemaes que participavam de manifestacdes e protestos a favor dos direitos
humanos. Paralelamente aos estudos, eu estava sempre engajada em causas sociais e politicas
ligadas a questdes culturais e que envolviam pessoas de outras nacionalidades.

Ainda durante a minha estada na Baviera, tive um relacionamento com um homem
alemdo chamado Manfred Zilker, cientista do Centro de Computacdo do Instituto Max-Planck
em Garching, que trabalhava com outras e outros cientistas de varias partes do mundo. Por isso,
além do alemao, por 14 também se falava inglés, francés, espanhol e, inclusive, portugués.
Apesar de Manfred trabalhar com muitas pessoas estrangeiras, existiam alguns conflitos na
nossa relacao, pois ele ndo enxergava as nuances do racismo na sociedade em que vivia (0 que
poderia ser justificado pelo préprio contexto em que se inseria). Entretanto, eu precisava estar
atenta aos discursos e, para isso, dominar a lingua daquele povo era imprescindivel. S6 assim
eu poderia ter o meu lugar de fala, mesmo no estrangeiro, além de poder me impor
identitariamente, em todos os relacionamentos interpessoais.

Sendo uma mulher negra brasileira, vinda da Bahia, eu tinha sempre que enfrentar o
esteredtipo da dancarina ou era confrontada, frequentemente, com um interrogatério e
admirac@es, quando percebiam que eu era universitaria e trazia um discurso politico consciente
e alinhado as causas feministas e sociais de uma forma geral. Como diz Anzaldua (2000, p.
231), “ndo podemos deixar que nos rotulem”. Sendo assim, eu precisava sair o tempo todo do

lugar onde insistiam em querer me colocar. Sob essa perspectiva, retomo o que aponta Berth:

[m]uito antes de nos sabermos feministas e nos posicionarmos nessa trincheira
de luta por ajustes sociais, ja praticavamos intuitivamente o conceito de
empoderamento, aplicando em nossas vidas e na vida estratégias de
fortalecimento da autoestima e de reconhecimento de nossos potenciais.
(Berth, 2019, p.125)

Como consequéncia desse posicionamento, algumas mulheres brasileiras e eu fundamos
um grupo para apoiar duas companheiras da organizacao IN VIA KOFIZA, que dava assisténcia
as mulheres da Asia, da Africa e da América Latina em seu acolhimento e suas adaptacdes ao
contexto migratorio, na Alemanha. Trabalhdvamos, juntamente com o6rgédos da prefeitura,
principalmente a policia, no combate a violéncia contra mulheres estrangeiras. Nosso trabalho,
como grupo de apoio, estava diretamente ligado a questdo da lingua e ao direito as leis para
estrangeiros, pois essas mulheres ndo dominavam o idioma suficientemente para, por exemplo,
irem ao dentista, irem a um(a) ginecologista, resolverem problemas de escola de suas criancas,

saberem quais eram os seus direitos naquele pais e, principalmente, desabafarem em sua lingua
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sobre os problemas vividos em uma outra cultura. Muitas vinham de contexto de
subalternidades em seus paises, entdo replicavam esse estado e se deixavam subalternizar
tambeém na Alemanha.

Ao finalizar o trabalho com a familia de Constanze, iniciei uma nova experiéncia laboral
numa loja de discos chamada Shirokko, no centro de Munique. Era uma loja especializada em
musica multicultural, que pertencia a uma Unica familia, com quatro membros trabalhando na
loja. Aquelas pessoas, quando jovens, tinham participado do movimento hippie, tinham curtido
reggae e defendido causas humanitarias; tinham pertencido ao grupo chamado por eles de
pessoas alternativas, aquelas que apreciavam um modo de vida mais natural, que se colocavam
contra padronizagdes. Entretanto, quando os conheci, ja estavam todos idosos e enquadrados
de volta a sociedade.

Foi atraves desse trabalho e das conversas com essas pessoas que fui conhecendo
masicas de diferentes culturas. Publicadvamos no prospecto da loja, e mais tarde no site,
comentarios sobre os artistas e suas obras; frequentdvamos shows e festivais, davamos
consultoria para trilha sonora de filmes e pecas teatrais, entre outros servigcos. Eu ficava
fascinada por poder escutar masicas em diversos idiomas, principalmente em linguas africanas.
Um detalhe interessante é que a se¢cdo de musicas brasileiras era a maior da loja em termos de
variedades de estilo e em quantidade de producoes atualizadas. Vivenciei mais uma experiéncia
concomitante ao meu periodo de estudos.* Esse trabalho tornou-se a minha possibilidade no
sO0 de aumentar o meu conhecimento de mundo e de vida, mas também de ganhar dinheiro e
poder viajar.

Dentro dos meus processos de deslocamento da Bahia para a Alemanha, esta com as
referéncias negativas da heranga nazista e racista, foi em Munique que eu, novamente, reafirmei
a minha identidade. Usava meu cabelo como quisesse, as roupas com cores e modelos que
desejasse. As pessoas sabiam, exatamente, que eu era negra. O racismo ndo era velado e as lutas
operavam de outra forma, ou seja, ndo precisavamos reivindicar moradia, escola e satde. Esses
direitos todos tinham. Nesse sentido, o Estado cumpria o seu papel. Quando os alemaes
discriminavam, eles faziam com todos os estrangeiros, principalmente os de fora do eixo
europeu. Se fosse uma pessoa preta, entdo, éramos todas africanas. Encontrei na Alemanha

muito mais pessoas brancas que se interessavam pelo mundo, pelo Brasil e que liam sobre as

14 No Blog de Gerhard Rihl, o dono da loja Shirokko, ele relata mais sobre essas trocas, aprendizados e
experiéncias. Disponivel em : http://gerhardruehl.de/ivanete/ . Acesso em 12 mar. 2024
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condigdes do povo negro no Brasil, do que as pessoas brancas brasileiras. Eram muitas pessoas
brancas que se aliavam a luta antirracista.

Foi da Alemanha que parti, em maio de 2000, para as terras da Africa, mais
especificamente para Gambia e Senegal. Nesses lugares ficou ainda mais visivel, para mim, que
n&o sou africana, apesar de respeitar as herancgas africanas, a minha ancestralidade, e de tentar
entender este meu lugar diaspdrico. Por outo lado, minha estadia na Africa permitiu-me
observar muitas caracteristicas naquelas pessoas que me faziam lembrar de alguns
comportamentos nossos no Brasil. A altivez daquelas mulheres negras ao andar pelas ruas me
fazia lembrar do andar firme e do orgulho de algumas negras do bairro da Liberdade, em
Salvador, onde fica a sede do bloco 11é Ayé.

Outro fato que percebi foi que a maioria das pessoas gque costuravam roupas eram
homens. Morei com familias das etnias Serer, Fulani, Pulaar e Mandinga. Vi naquele povo
muculmano parte de minha historia. Observei que as diversas relacdes étnicas determinavam as
formas hierarquizadas de tratamento entre alguns grupos. Dependendo do grupo, era definido
guem servia e quem tinha as melhores posi¢es. Confesso que, no inicio, fiquei um pouco
confusa, até arrumar as ideias na minha cabeca.

Naquelas terras, percebi a idolatria que eu nutria por Africa e que carregava em mim a
visdo daquele lugar a partir da historia tnica, conforme o apresenta Chimamanda Ngozi Adichie
(2019), como se Africa fosse um continente, de alguma forma, “homogéneo” ou, N0 Minimo,
parecido com as cancBes do Olodum e do Ilé. Todavia, o que descobri divergiu completamente
da minha imagem sobre aquele continente. Embora tenham me transmitido experiéncias
positivas sobre aquele territorio, ndo encontrei tudo conforme imaginava nos paises que visitei.
Cheguei a conclusédo de que tudo o que me disseram nao passava, na verdade, de alegorias e
costumes herdados da colonizacdo. Em outras palavras, tanto as ideias positivas quanto as
negativas sobre esse territorio estavam sempre carregadas de fantasias e estereotipos.

A ideia que eu carregava era a de que parte de minha ancestralidade viria daquele
continente, portanto criei uma expectativa de identificacdo com as pessoas dos paises por onde
andei. No entanto, mesmo tendo uma cor de pele parecida com a delas, ndo me comportava
como nenhuma delas, nem mesmo no olhar. Eu transitava pelas ruas com curiosidade e respeito
por aquelas pessoas buscando meu passado ancestral. Tudo isso serviu para que eu entendesse
0 meu lugar diasparico.

Sabe o choque cultural que houve entre os colonizadores ao chegarem as terras dos
colonizados? Bem, ndo sei exatamente como foi esse choque em especifico, 0 que sei é que

houve um chogue entre as informacdes que recebi e aquilo que minha imaginacéo tinha criado
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sobre a Africa, a partir do que li, ouvi e imaginei. Eu, mulher, negra, brasileira, naquele
momento de choque, senti-me culpada por ndo me reconhecer parte daquele povo, daquela
cultura africana a qual cresci ouvindo que era a minha, pois disseram-me e eu cri que “eu vim
de 14, eu vim de 14 pequenininha, mas eu vim de 14 pequeninha”®. No entanto, as multiplas
terras em que pisei e as multiplas linguagens que trago em mim deixaram a menina da mae
Africa perdida na travessia? E agora, como dizer que me identifiquei com uma lingua e uma
cultura cuja historia parece retratar um povo mau, como os alemdes? A verdade € que as
interculturas que trago nao refletem apenas o territério africano. Para além da minha pele, ha as
minhas construgdes e essas refletem meu corpo negro, de origem africana, e minhas identidades
multiplas de latina, europeia e, sobretudo, multiforme, plurilingue e, claro, multiterritorial.
Ressalto que minha visdo também nédo corresponde diretamente a realidade daquele
povo que estd em mim, mas apenas a minha forma de interpretar aquele universo, mediante as
minhas construcdes e representagdes da forma como me apresentaram Africa. Saliento ainda
que ndo estou restringindo o continente africano a estes dois paises, Gambia e Senegal.
Contudo, devo destacar que a maior parte do que vi foi de encontro ao que imaginei, pois meus
sentidos ainda estavam colonizados (Souza, 2023). Precisei de um tempo para reorganizar as
ideias dentro de mim. Sai de Africa e retornei & Alemanha, foi mais um tempo para organizar,

de novo, a cabega.

1.3 DA ROMA NEGRA'® A MUNIQUE: PRIMEIROS ESTUDOS NA ALEMANHA

No tempo em que fiquei na Alemanha, observava o quanto as pessoas se empenhavam
em apoiar projetos de impacto social, como Organizagdes Ndo Governamentais (ONGS),
projetos em escolas comunitarias e atividades culturais em outros paises. Eu conversava com
muitas pessoas e participava de eventos que abordavam essa questdo. A forma como refletiam
sobre o tipo de ajuda que ofereciam muito me incomodava. Tanto aquelas pessoas na Alemanha
guanto muitas no Brasil precisavam entender que néo se tratava, simplesmente, de colocar as
criangas para brincarem naqueles espacos, era essencial, acima de tudo, fazé-las perceber o

potencial de suas identidades. Muitos projetos utilizavam meios lGdicos para entreter as

Sverso da cancao Alguém me avisou, escrita e cantada por D. Ivone Lara

16 Nos anos 1920, a cidade de Salvador afirmou sua identidade como um centro de religiosidade afro-brasileira,
sendo caracterizada pela expressdo “Roma Negra”, atribuida a renomada Babalorixd Mae Aninha, fundadora do
Terreiro 11é Axé Ap6 Afonj4, ao destacar a metrépole como um ponto central na disseminacdo das religiGes de
matriz africana no Brasil. (Ver mais a respeito em: Silva, 2018).
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criancas, poréem a finalidade dessa ludicidade era atrai-las para fortalecer sua personalidade.
Comecei, entdo, a pensar e a discutir sobre isso também dentro da academia.

Em uma de minhas férias em Salvador, observei que o tempo de minhas sobrinhas e de
algumas criancas da comunidade onde moravamos poderia ser mais bem aproveitado com
atividades ldicas que as ajudassem a melhorar o seu rendimento escolar e que desenvolvessem
mais sua criatividade. Elas frequentavam a escola em um turno e, no outro, ficavam em casa
brincando, o que também era muito bom e importante, porém muitas vezes participavam de
momentos estressantes com os adultos que, na luta pela sobrevivéncia, ndo tinham como
acompanhar suas demandas escolares e, muito menos, estimuld-las a avancarem em sua
criatividade. Fiquei, entdo, pensando em maneiras de amenizar aqueles conflitos. Foi quando
surgiu a ideia de trazer ganhos para ambas as partes, a partir de um projeto ladico e identitario.
Como eu conhecia o trabalho da Hora da Crianga®’, conversei com as familias e 14 fomos n6s,
em comboio, para matricular as nossas criancas. Mesmo que algumas e alguns responsaveis
pelas criangas pensassem em apenas “deposita-las” naquele espago, era 14 que elas teriam a
oportunidade de desenvolverem suas habilidades e descobrirem outras que, muitas vezes, nem
mesmo sabiam que tinham. Cumprida essa missdo, retornei para a Alemanha tranquila a esse
respeito.

Ja na Alemanha, em conversa com meu professor-orientador, professor Dr. Herbert
Tschamler, sobre sua pesquisa em Educacdo Estética (Tschamler, 1998), chegamos ao titulo da
minha Disserta¢do®®: O significado da Educag&o Estética no desenvolvimento da personalidade
infantil, apresentando dois projetos brasileiros. Os dois projetos objetos da minha dissertacao

foram Hora da Crianca e Sociedade 1° de maio®®, nos Novos Alagados, no Subdrbio de

17 A Hora da Crianca foi fundada em 25 de julho de 1943, pelo professor Adroaldo Ribeiro Costa, como um
“movimento educacional e cultural”. Trata-se de uma organizag8o da sociedade civil de direito privado, sem fins
lucrativos e reconhecida de utilidade publica, com autonomia administrativa e financeira, sediada no Rio Vermelho
em Salvador - Bahia. Sua missdo é “promover um trabalho educativo para criangas e adolescentes, através da
integracdo das diversas linguagens artisticas, tendo como eixo o teatro, com respeito e igualdade de oportunidades
a todos. Ela utiliza a Arte e a Cultura da Brincadeira, como instrumentos que transformam o cidaddo, sendo este
um agente transformador da sociedade. Vé-se em cada um a possibilidade de desenvolvimento de um potencial
artistico que se concretiza no seu enriquecimento interior contribuindo para a formacéo integral da crianca e para
a formagdo da cidadania”. Disponivel em: https://prosas.com.br/empreendedores/3084-hora-da-crianca ACesso
em: 23 abr. 2024.

18 Titulo original em alemdo: Die Bedeutung der &sthetischen Erziehung fiur die Personlichkeitsentwicklung -
dargestellt anhand zweier brasilianischer Projekte.(Sampaio, 2002)

19 «f uma Associagdo de Moradores, fundada em 1° de maio de 1978, pelo agente pastoral Antonio Lazzarotto e
sua esposa a professora Vera Lazzarotto, por solicitacdo do Pe. Gaspar Kuster da Paréquia de Plataforma, em
Salvador — Ba, numa recém favela de palafitas, cujos moradores viviam abaixo da linha da pobreza. Com a
organizacao dos moradores em torno de seus problemas: moradia digna, educacéo, saide, trabalho e a participagao
em movimentos populares de Salvador, conseguiu o projeto de erradicacéo das palafitas e aterro da maré e muitos
outros beneficios para o local e seus habitantes”. Disponivel em:_https://prosas.com.br/empreendedores/3066-
sociedade-primeiro-de-maio-de-novos-alagados Acesso em: 23 abr. 2024,



https://prosas.com.br/empreendedores/3084-hora-da-crianca
about:blank
https://prosas.com.br/empreendedores/3066-sociedade-primeiro-de-maio-de-novos-alagados
https://prosas.com.br/empreendedores/3066-sociedade-primeiro-de-maio-de-novos-alagados
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Salvador. Dessa forma, o trabalho dessas duas instituicGes chega a Universidade Ludwig-
Maximiliam, em Munique.

A dissertacdo que apresentei (ver Sampaio, 2002) tentou mostrar, com base na pratica
destes dois projetos brasileiros, que a Educacdo Estética € uma forma eficaz para apoiar e
estimular as criangas no desenvolvimento de sua personalidade. Em primeiro lugar, foram
trazidos os conceitos de Educacéo Estética e Desenvolvimento da personalidade infantil. Em
seguida, foi demonstrada, na teoria e na pratica, a conexdo entre os dois conceitos utilizados
dentro dos projetos. Nasceu, entdo, daguele momento em diante, a pesquisadora cujo objetivo
é desenvolver, a partir das diferentes formas de linguagens, a representatividade identitaria e
cultural de cidadas e cidadaos, promovendo, assim, mobilidade social.

1.4 INTERSECCOES E ENCRUZILHADAS: CONSTRUINDO O(S) CAMINHO(S) DA
PESQUISA

Eu sou um corpo, um ser, um corpo s

Tem cor, tem corte

E a histdria do meu lugar, 6

Eu sou a minha prépria embarcacédo

Sou minha prépria sorte

(Luedji Luna)

E importante que eu esclareca que chegar até aqui nio foi um percurso facil. A nau
afundou muitas vezes ao longo do percurso e, em alguns trechos, faltaram remos para fazer
mover o barco. Diante da exaustdo desta travessia, em uma noite de tempestade, eis que o clardo
de um relampago iluminou uma parte do caminho. Em se tratando de mar, o caminho nao fica
por muito tempo demarcado nas &guas, por isso, mais uma vez, fiquei a deriva. O que nédo
significa que eu tenha abandonado o barco, mas mudei a rota. Surgiu, entdo, uma nova maneira
de atravessar o mar. Dessa vez, pelo ar, para que as asas que nao tenho fossem construidas com
o sal da minha existéncia. Dito isso, esta pesquisa narrativa, com narrativa autobiogréafica,
constrdi outro percurso para essa jornada. De que forma isso aconteceu? Inicio a resposta com

0s versos de Luedji Luna:




59

Cada rua dessa cidade cinza

Sou eu

Olhares brancos me fitam

Ha perigo nas esquinas

E eu falo mais de trés linguas (Luedji Luna)

Vivenciando novamente a minha cultura a partir do meu retorno ao Brasil, em 2005,
trouxe uma mulher bastante diferente, amadurecida, mais consciente de si e do mundo, falando
fluentemente mais dois idiomas e, por isso, mais poderosa do que quando saiu, haja vista que
lingua é poder e, por conseguinte, dominio de cultura. Logo, quando do meu retorno ao Brasil,
estava duplamente poderosa, dominando duas linguas estrangeiras. Em relacdo ao racismo,
encontrei um Brasil sem muitas mudancas, muito parecido com aquele do momento em que
parti. O primeiro exemplo dessa falta de mudanga foi meu contrato de aluguel de um
apartamento, no bairro do Rio Vermelho, em que o proprietario interrogava,
inconformadamente, o meu fiador, meu irmao Adilson, por ndo acreditar que ele fosse
funcionario publico federal.

Além disso, sempre que aparecia algum primo, de carrdo ou de moto potente, para me
visitar, ele ficava fazendo-me um interrogatdrio bem direcionado, quase que insinuando que eu
fosse prostituta, por receber tantos homens negros, fora do estereotipo no qual pessoas como
ele enquadravam pessoas negras. O proprietario morava no prédio e, apesar de ser muito solicito
e amigavel comigo, se mostrava um homem racista, machista, uma pessoa dificil e,
consequentemente, solitaria. Mais uma vez as questbes de raga, classe e género se
descortinaram a minha frente como tentativa de opressdo. Como ja expliquei no inicio deste
prélogo, a minha estrutura familiar ajudou-me muito a aproveitar as oportunidades e a
solidificar a minha autoestima, a ponto de eu conseguir, em muitos casos, ignorar ‘“‘um
ignorante”.

Apo6s meu retorno a Salvador, a partir de minha experiéncia com o trabalho com
mulheres na Alemanha, fui convidada a integrar a equipe de trabalho na Superintendéncia de
Politica para as Mulheres, da Prefeitura de Salvador, na gestdo de Moénica Kalile. Fiquei
responsavel pela subgeréncia para AcOes Interinstitucionais. Como era um cargo indicado,
permaneci nele por apenas seis meses, me desligando assim que mudou a gestdo na prefeitura.
Nesse periodo, apresentei o trabalho da instituicdo em diferentes eventos e ministrei, durante
trés meses, uma Oficina de Género, na Penitenciaria Feminina Lemos de Brito, no bairro de
Mata Escura. Naquela época, foi muito importante conhecer como as articulages funcionam,
em Salvador, e 0 que poderia ser possivel desenvolver naquele meu trabalho, tendo em vista

gue estava atuando com mulheres e em um lugar marginalizado pela sociedade. Nesse mesmo
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complexo penal, a professora Denise Carrascosa, do Instituto de Letras da Universidade Federal
da Bahia (ILUFBA), coordena, desde 2013, o projeto de extensdo intitulado Corpos Inddceis e
Mentes Livres, que consiste em um trabalho de producéo de oficinas de escrita literaria e
performance e que, além disso, construiu a Biblioteca Mentes Livres, junto com mulheres
presas sentenciadas (Carrascosa, 2018).

Neste ponto da narrativa, surge um dos pontos de partida de como e por que as minhas
inquietacbes chegaram ao projeto de doutorado. Nessa busca por novos aprendizados e
desconstrucdo de padrdes, cheguei ao Centro de Estudo Afro-Orientais (CEAO), da UFBA,
como aluna especial, em uma disciplina com a professora Dra. América César. Durante suas
aulas, ela percebeu que minha forma de atuar, como professora de linguas, correspondia a
postura de uma linguista aplicada. Até entdo, eu nunca tinha ouvido falar sobre essa linha de
pesquisa, por isso investiguei e descobri que a Linguistica Aplicada (LA) trabalhava com a
lingua em uso, levando em conta todo o contexto social no qual ela se insere.

Assim, me identifiquei com a area de LA. Como havia dito, vivi 10 anos fora do pais e,
no meu retorno, nao fui logo absorvida pelo mercado de trabalho. Pouco tempo depois, passei
a ministrar aulas no Instituto Goethe Salvador/ICBA, a partir de um convite para uma
substituicdo docente. Permaneci no ICBA por seis anos. Eu era a unica professora negra do
Instituto e a Gnica que tinha um discurso sobre raca presente em suas aulas e em sua postura.
N4o tive grandes conflitos por l&. Os diretores eram conscientes sobre as questdes étnico-raciais
no Brasil e cuidavam para que, na instituicdo, ndo houvesse espaco para qualquer atitude
preconceituosa. Acredito que isso também inibia discentes de se manifestarem, publicamente,
com algum posicionamento racista.

Adentrar aquele espaco me fez perceber que, além de ser a Unica professora negra,
faltavam também outros corpos negros no contexto da sala de aula de lingua alema. Comecei,
entdo, a voltar o meu olhar para o reconhecimento de diferencas existentes no meu pais e na
minha cidade, uma vez que, na Alemanha, em sala de aula, a diversidade se fazia com a presenca
de povos turcos, gregos, italianos, asiaticos, africanos, latino-americanos e os proprios alemaes,
em sua maioria. Na Alemanha, o ambiente das salas de aula de lingua alema era multicultural,
ou seja, todos os corpos que ali se encontravam tinham o direito de aprender essa lingua e de
ter acesso a ela através de projetos, iniciativas do governo e de organizagcbes néo
governamentais que apoiavam o ensino da lingua e da cultura alemas, mesmo antes do aumento
do fluxo migratério de 2015 (Alemanha, 2016; Thomaz, 2020).

O ICBA, por sua vez, é um espaco atento a diversidade cultural, o que muito me ajudou

a gostar de estar ali. Nesse sentido, vale ressaltar que esse locus, durante a ditadura militar,
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abria as suas portas para ativistas do Movimento Negro discutirem suas pautas, e continua,
ainda hoje, a fazer tal abertura, a partir dos seus didlogos com a arte e as questdes relativas aos
corpos subalternizados.

Avancando no tempo, mais tarde me tornei professora substituta de alemao no Instituto
de Letras da UFBA, paralelamente @ minha atividade no ICBA. Nesse contexto, de ensino
superior (graduacdo), mesmo tendo estudantes negras(os) como minoria em sala de aula,
considero importante relatar uma experiéncia de ensino de quando o programa Ciéncia Sem
Fronteiras®® estava no seu auge e muitas (0s) estudantes tinham a Alemanha como destino, e
por isso frequentavam o curso de alem&o com o objetivo de passar na prova de proficiéncia do
programa. Ao levar em conta os desejos daquelas(es) discentes, com vontade de desbravarem
a Alemanha, eu também observava outras demandas relativas ao aprendizado de alemdo: tanto
0 material didatico quanto o programa oferecido distanciavam a lingua estrangeira da cultura
do pais de origem, no caso o Brasil.

Sendo assim, procurei otimizar o tempo, de apenas dois semestres, para, pelo menos,
despertar as(os) estudantes para a necessidade de entender sua prépria cultura para, s6 entéo,
adentrar a cultura do outro. Nesse sentido, busquei materiais que me alicercassem nessa tarefa,
mas confesso que a procura foi indtil e meu tempo era pouco. Por meio de questionario aplicado
no inicio das aulas, eu sabia de que local as(os) alunas(os) eram oriundas(os), qual era sua
motivacao para aprender alemé&o, o que conheciam da cultura alema, entre outras informacoes.

Essas informacdes, fornecidas pelas(os) discentes, me auxiliaram na tarefa de aproxima-
las(os) ou distancia-las(os) da cultura aleméd, no que diz respeito, por exemplo, ao clima frio e
a mudancas de temperatura. Compardvamos as temperaturas das cidades do interior da Bahia,
de onde algumas(ns) alunas(os) eram oriundas(os), com a temperatura da Alemanha e cada
um(a) relatava suas diferentes vivéncias com o frio. Lembro-me de que, na licdo sobre moradia,
procuravamos sites de imoveis na Alemanha e faziamos simula¢des de como montar um quarto,
com o valor que deveriam receber do programa Ciéncia Sem Fronteiras, do qual participavam.
Discutiamos sobre as politicas publicas na Alemanha e no Brasil, para tentar entender a
importancia de um programa como aquele e a importancia da experiéncia de viajar para um
outro pais, o que, para algumas/alguns, era a primeira vez. Debatiamos e refletiamos, também,

sobre os paises participantes e 0s cursos que ndo eram contemplados pelo programa.

20 sobre o papel do programa Ciéncia sem Fronteiras e seu impacto na internacionalizacdo das InstituicGes de
Ensino Superior (IES) brasileiras, ver Aveiro (2014).
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Meu interesse era, sobretudo, pelas préticas de letramentos daquelas e daqueles
alunos(as). Naquele espaco, era como se eu fosse uma “estranha no ninho”, pois eu percebia
que as alunas(os) demonstravam estranheza por ver uma professora negra ocupando aquele
lugar, principalmente no ensino de aleméo. Eu era, constantemente, abordada no Campus por
estudantes negras(0s), que me elogiavam e me parabenizavam por estar ali. Nesse cenario, para
me reafirmar, vestia-me, intencionalmente, com roupas que acentuassem ainda mais a minha
negritude, como, por exemplo, turbantes, colares e tecidos estampados com cores vibrantes,
sem cair no estereotipo, mas reafirmando nossa identidade.

Logo apds o periodo como professora substituta, comecei minha maratona de tentativas
para entrar na pés-graduacdo como aluna de doutorado. Consegui passar na quarta tentativa.
Alguém pode dizer que isso ndo tem nada a ver com a questdo de raca, mas tem! Para uma
mulher negra, na minha idade, com familia e todo o historico relatado neste prélogo, € uma
batalha adentrar espacos académicos. Cada reprovacéo, era um NAO e, como bem cantou

721 cada um desses “ndos” me

Lazzo, “apesar de tanto ndo, tanta dor que nos invade
desestruturou. Nesse sentido, me rondavam, constantemente, sensacGes de derrota,
incapacidade, pouca inteligéncia. As nossas derrotas nos dizem que querem que NnoOS
convencamos de que aquele espago ndo € nosso. Lutar contra tudo isso é um gasto de energia
muito grande, energia que nem sempre sabemos de onde tirar. Todavia, insisti, entrei no
doutorado em 2018 e ja estou saindo!

Na po6s-graduacdo, fui confrontada o tempo todo com as questdes étnico-raciais, mas
sinto-me muito a vontade com as parcerias que fiz e tenho feito. Nesse sentido, posso destacar,
também, a importéncia de ter a orientacdo de duas mulheres sensiveis, sendo uma branca e a
outra negra, e conscientes das questfes étnico-raciais e interculturais, mulheres essas que
consideram a importancia desse debate para além da cor da pele dentro de nosso programa.
Assim sendo, tive voz, na esfera académica, fui ouvida, movimentei, agitei, provoquei
mudancgas, tive lideranca e responsabilidades. Tudo isso fiz a partir do meu lugar como mulher
negra consciente de si e das outras e dos outros a minha volta.

Hoje, quando me perguntam a partir de quando me reconheci negra, posso dizer que
desde sempre, pois nunca me considerei branca. Todavia, posso pontuar que o discurso politico
sobre negritude s6 entrou em minha vida na fase adulta, através de mdaltiplas experiéncias em
diversos espacgos, como nos movimentos negros, na minha caminhada fora do Brasil e em

minhas observacGes sobre esses ambientes, além das leituras que esses locus enunciativos me

21 Verso da musica “Alegria da Cidade”, do cantor e compositor Lazzo Matumbi.
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apontaram. Ser negra estd para além de roupas e cor da pele, é se reconhecer numa
ancestralidade, € saber das lutas de quem derramou seu sangue para que hoje estejamos aqui.

Todo esse caminhar me fez perceber que a filha mais velha de D. Edinha e S. Betinho
havia galgado mais um novo espaco e assumido novas identidades e outras responsabilidades,
recheadas de mudangas, conflitos entre geragdes e, alem disso, atravessando a crise sanitaria da
covid-19, que nos fazia estar permanentemente envolvidas(os) em um luto que parecia ndo ter
fim. Isso me fez também vivenciar varias identidades atravessadas durante o tempo da
pandemia.

No momento em que entrei no espago académico, sentindo a necessidade de atualizar-
me e descobrir esse caminho de uma linguista aplicada que a professora América César me
apontava, vi ndo apenas isso, mas revisei conceitos estudados anteriormente em minha
formacédo, além de ter descoberto teorias que me fizessem responder as minhas perguntas e
duvidas, passando por emogdes, descobertas, decepcdes e compreensdo de diferencas que
permeiam toda a experiéncia na esfera académica. A esse respeito, retomo o que ja apresentei

em publicacéo anterior:

[plercebo gque muitas escolhas de textos sdo feitas de formas aleatdrias,
voltadas apenas para as tematicas especificas do conteudo direto da disciplina,
sem a percepcao de como as tematicas de género, raga, classe e, também, faixa
etaria estdo intrinsecas naqueles corpos em sala de aula (Sampaio, 2022a,
p.203).

Como € possivel planejar uma aula sem pensar nesses temas? A esse respeito, ressalto
que Silva (2011), desde os anos 1990, apontava que, sem enxergar e discutir esses aspectos, as
pessoas docentes ndao saberiam como problematiza-los em sala de aula, por isso a pesquisadora
reivindicava o envolvimento da sociedade, principalmente das instituicGes de ensino, para que
ficassem face a face no enfrentamento das discussdes sobre o antirracismo na sala de aula e no
livro didatico. Uma das coisas que tem me chamado bastante atencéo durante os anos de pratica
de ensino de linguas estrangeiras, especialmente do ensino de lingua alema, é presenca limitada
de alunos negros em sala de aula. Essa circunstancia se faz presente tanto em instituices de
ensino publicas quanto privadas, o que gerou em mim uma grande curiosidade para entender as
motivacOes dessa situacdo. A principio, a reflexdo que faco tem a ver com questdes de renda,
de classe social, mas percebo, também, que o acesso a aprendizagem de outras linguas é um
privilégio de corpos elitizados e que 0 acesso a aprendizagem da lingua alema é quase uma
transgressao, como se essa lingua fosse destinada apenas a saberes filoséficos, saberes que néo
interessam aos corpos distanciados do poder econdmico, e a corpos marcados como “portadores

de capacidade cognitiva” suficiente para acessar uma lingua “tao dificil”.
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Quando penso que o fato de falarmos uma outra lingua nos possibilita outras maneiras
de ser e estar no mundo, entendo que as classes minorizadas deveriam, também, ter acesso ao
aprendizado de outras linguas. Esse entendimento, no entanto, costuma ser, perversamente,
questionado: “para que querem aprender outras linguas se nem sabem falar portugués direito?”.
Esse questionamento torna-se um obstaculo real a partir do momento em que o educando o
internaliza como uma verdade.

Foi considerando tudo o que enfrentei desde que me tornei professora de lingua alema
e refletindo sobre todos os questionamentos que me fiz, enquanto ensinava, que surgiu esta
pesquisa, direcionando-me a trazer reflexdes e praticas sobre o ensino-aprendizagem de alemao
a partir do olhar das vivéncias, experiéncias e leituras de uma pesquisadora negra, baiana.
Depois de um longo tempo no exercicio da docéncia, chegou 0 momento de teorizar 0 que eu
ja vinha pensando e trabalhando, numa postura que me permite ser critica, reflexiva e
intercultural (Rajagopalan, 2003). Sob essa perspectiva, existe um movimento que faz a
diferenga a partir dessas reflexdes, conforme abordei em publicagdo anterior:

[c]omo num movimento de um bumerangue, a teoria oriunda desta pratica
volta para ela a fim de fazer a diferenca; o que, segundo a profa. Terezinha
Oliveira Santos, serd a minha “Devolutiva Decolonial”. O meu objetivo com
essa pesquisa é provocar um novo olhar e colocar mais um degrau nos avangos
da area para uma pratica docente libertadora, relembrando aqui Paulo Freire.
Falar linguas também pode ser agente de libertacdo e mudanca (Sampaio,
2022a, p. 204).

Crenshaw (2016) e hooks (2013) também apontam que a teoria s6 cumpre o papel
curativo, libertador e revolucionario a partir do momento em que lhe pedimos que o faca e que
dirijamos nossa teorizacao para este fim, além de destacarem a necessidade de um tempo para
mudancga.

Voltando esta narrativa para meu processo académico, fui eleita, devido a minha postura
politica, como representante discente do Programa de Pos-Graduagdo em Lingua e Cultura do
Instituto de Letras da Universidade Federal da Bahia (PPGLInC/ILUFBA). Isso proporcionou-
me a possibilidade de assumir mais um papel dentro do meu exercicio discente e me permitiu
ser, naquele espaco de poder, protagonista e agente de mudanca, me deixando mais uma
oportunidade para afirmar, mais uma vez, a minha identidade.

O exercicio dessa representacdo estudantil (incluindo outros papéis que ocupei, como
aluna, mée, professora, esposa, colega, amiga) abre ndo so oportunidade de protagonismo, mas
também, por um lado, momentos de critica, tensdo e conflitos e, por outro lado, prazer e
crescimento. Como uma linguista aplicada em formagdo, posso considerar que esse

protagonismo € um treinamento para caminhar pela propria trilha da Linguistica Aplicada (LA),
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que exige trocas permanentes, um posicionamento critico, uma visdo ampla e um olhar sempre
voltado para as mudancas da contemporaneidade, principalmente para as questdes raciais. E
para tudo isso que, segundo Mendes (2010) e Rajagopalan (2003), uma linguista aplicada deve
estar preparada.

Nesse sentido, desde 2003, Rajagopalan j& chamava a atencdo da LA para questdes
étnicas que precisavam ser mais profundamente abordadas, ele chegou a utilizar, inclusive, o
termo Linguistica Critica. Mais recentemente, tedricas e tedricos tém adotado o termo
Linguistica Aplicada Critica para marcar uma identidade racial dentro das discussdes trazidas
pela Linguistica Aplicada, pois mesmo as questdes raciais sendo abordadas em algumas
pesquisas, as pessoas negras nao eram, ainda, protagonistas de suas proprias historias. E de
certa forma ainda sdo pouco representadas No escopo desta tese, longe de entrar nas discussdes
sobre qual terminologia adotar, decidi continuar com o termo Linguistica Aplicada, para insistir
e apoiar uma mudanca de postura dentro dessa area, sem desmerecer a luta por um
posicionamento mais critico e autorreflexivo iniciada pelo professor Rajagopalan. Dessa forma,
busquei, ao longo da minha pesquisa, dialogar com autoras e autores da Linguistica Aplicada
que se aprofundam nas tematicas ligadas a questdes raciais, trazendo essas discussdes para as
linguagens. Dentre essas autoras e esses autores, destaco Ana Lucia Silva Souza (2011; 2016),
Kassandra Muniz (2016;2020), Aparecida de Jesus Ferreira (2006; 2012; 2014; 2015) e Gabriel
Nascimento (2016; 2019; 2020).

Outro ponto que devo ressaltar é que, durante toda a minha trajetdria, tenho vivenciado
a minha identidade em fluxo e em interacdo com outras, 0 que me faz refletir sobre a
permeabilidade da minha prépria identidade, uma vez que tento me infiltrar em diferentes
espacos, hidratando cada terreno para obter uma boa colheita. Através das aguas, adquiro a
forca para enfrentar diferentes papéis, pois “por mais que uma voz hegemonica queira
comandar, a &gua escapole entre os dedos. Vocé ndo segura. N&o retém a forca da agua. Entdo
0 povo também encontra maneiras de se afirmar, de falar, de dizer” (Evaristo, 2018).

Partindo dessa mesma analogia da agua, as aguas do rio podem apresentar calmaria,
mesmo assim vao se infiltrando e tomando conta de espagos vazios, ampliando a sua dimensao

até que, de repente, tudo fica inundado.

Assim, vou eu inundando tudo com muito carinho, muito amor e respeito,
fazendo com que cada uma e cada um se sinta fortalecida(o) para caminhar
junto comigo, ou até mesmo sozinha(o). E esse meu transitar continuo, esse
fluxo, sendo e ndo sendo todas essas coisas ao mesmo tempo, mas fazendo
valer a necessidade de todas essas identidades fortalecerem o coletivo
(Sampaio, 2022a, p. 205).



66

Nesse ponto, relembro algumas falas cheias de sabedoria de minha mée, quando ela
mostrava-me que meus estudos e minhas leituras me levariam para muito além de onde eu
estava e me direcionariam para onde eu deveria ir. Essa perspectiva eu levei a sério e permaneci
estudando sempre. Em seu tempo, minha mae, da mesma forma que bell hooks (2003) e Paulo
Freire (1986), via no aprendizado da teoria um local de cura e de libertagéo. Dessa forma, pude
“entender essa ‘cura’ como libertadora e proporcionadora de mudangas em minha vida”
(Sampaio, 2022a, p. 204).

Mesmao ndo tendo conhecimento sobre a pedagogia freiriana e mesmo sem estar inserida
na luta feminista académica, mas com a sua sabedoria interior, minha mae tinha convicgéo ao
respeito do valor do conhecimento como uma forma de ascensao social e de libertacéo, ou seja,

ela acreditava na riqueza que vinha do aprender,

por isto, continuei teorizando e hoje consigo entender, em parte, 0 que houve
na minha formagdo historica, o que esta acontecendo na minha vida cotidiana
e como posso fazer um futuro melhor para mim e para minha gente, usando a
teoria a nosso favor, transformando nossa realidade (Sampaio, 2022a, p. 204).

A importancia de conhecer 0 meu percurso se da pelo fato de a nossa formacao histérica
contribuir fortemente para a compreensao do nosso eu e do outro. Nossa histéria de vida diz
muito sobre n6s, uma vez que, quando nao conhecemos a nossa propria historia, passamos a ter
a histéria do outro como uma referéncia para nos e isso se reflete, também, na nossa vida
profissional (Ferreira e Ferreira 2011; Puh, 2020b; Hall, 2002). Como professoras e professores,
devemos refletir sobre as diferencas que se manifestam na interacdo com o outro, de forma que
¢ ainda mais importante respeitar e aceitar o outro em suas diferencas. Nesse sentido, nédo
podemos nos acomodar com uma narrativa que nos contaram sobre nés mesmas, caso contrario
estaremos fadadas ao perigo de uma historia Gnica, como nos aponta Adichie (2019).

Na condicdo de pesquisadora, iniciar 0s caminhos para se chegar a uma tese nos faz
percorrer diversos ambientes e experiéncias que nos levam a muitas reflexdes. Essas reflexdes
vao desde a nossa propria historia até questionamentos sobre a nossa identidade, sobre o
respeito as diferencas e, também, sobre o universo linguistico e cultural, que se descortina a
nossa frente; universo esse que, a cada dia, nos enriquece mais, uma vez que vemos a nossa
prépria trajetoria espelhada a cada passo do caminho.

No contexto de sala de aula, por sua vez, lidamos com a leitura de mundo néo sé das e
dos aprendizes, mas também das e dos préprios docentes. Ver o outro e, principalmente,
conhecer o outro em suas potencialidades nos permite reconhecer o seu lado humano, saber ndo
apenas 0 seu nome, mas seus interesses, suas vontades, suas capacidades e suas potencialidades,

e ir além da sala de aula. Sob essa perspectiva, é crucial ressaltar que a histéria de vida das
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pessoas perpassa todo o processo educacional e de encontro com o outro. Partindo dessa

perspectiva, portanto,

[0] letramento é categorizado como de reexisténcia ao evidenciar que, ainda
que ndo se perceba ou ndo sejam valorizadas, h& no cotidiano uma reinvengédo
de préticas de uso da linguagem que os sujeitos realizam e que estdo ancoradas
sobretudo nos referenciais e na historia de vida das pessoas (Souza, A. L.,
2016, p. 69-70).

Sendo assim, mais do que ensinar essa ou aquela lingua, o que estd em jogo sdo as
praticas de letramento que a(0) estudante precisa acionar para resolver situacGes pragmaticas,
interagir no e com o mundo, utilizando a linguagem em suas mais diversas possibilidades e
potencialidades, numa mudanca de atitude a partir do que venho chamando de “pratica
decolonial”. Essa visdo ¢ amparada pelos estudos advindos de autoras, como Candau (2009;
2011), Paraquett (2010; 2012; 2018), Muniz (2020), Muniz e Costa (2018), Walsh (2006;
2009a; 2009b), Mendes (2008; 2010; 2012a; 2015; 2020), Souza (2011) e Gonzalez (1988).

Seguindo essa perspectiva, a partir do meu lugar como professora negra, oriunda de
Salvador, problematizo questdes relativas ao ensino-aprendizagem de lingua estrangeira (LE)
para um publico majoritariamente negro e integrante de escolas publicas. Nessa postura, por si
sO, enxergo um movimento decolonial, cujo detalhamento apresento nas cenas posteriores.
Destarte, ao mesmo tempo em que entendo que a decolonialidade contempla outros saberes que
nédo partem do Norte Global, afirmo que meu corpo no mundo representa insurgéncia, ou seja,
representa a decolonialidade em si. Assim, diante de toda a minha trajetéria, apresentada nestas
paginas, busco propor uma mudanca critica-reflexiva e que interseccione 0 ensino-
aprendizagem de modo culturalmente sensivel. Assim, me reconheco ndo apenas decolonial,
como também intercultural, por isso esses dois conceitos aparecerdo em constantes
imbricamentos neste texto.

Os conceitos de decolonialidade e interculturalidade, portanto, serdo inseridos nesta
pesquisa a partir: da definicdo da abordagem intercultural e de lingua-cultura propostas por
Mendes (2008; 2015); das discussOes trazidas pelas autoras acima citadas, sobre um pensar
intercultural, baseado numa perspectiva decolonial; e da minha experiéncia de vida. As autoras
supracitadas entendem a interculturalidade como movimento, posicionamento esse do qual se
aproxima a proposta desta pesquisa. Sob essa perspectiva, a interculturalidade néo é algo que
se encontra numa cartilha, € um movimento que favorece a consciéncia da propria identidade
cultural, portanto aponta para a construcdo de sociedades que possam assumir as diferencas
como constitutivas da democracia e que sejam capazes de construir novas relagdes, num

movimento fluido e continuo como as aguas, entrando e saindo pelas “gretas”.
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No contexto da germanistica existe uma complexa discussdo sobre “Interkulturelle
Kompetenz”. Contudo, aponto aqui as contribui¢des de Rosler (2012, 2023) que nos lembra
que a abordagem intercultural (Interkulturelle Ansatz), se desenvolveu em parte dentro da
abordagem comunicativa tentando compensar as lacunas da mesma. Esse enfoque ndo surgiu
isoladamente, pois foi influenciado pelo avanco linguistico da pragmatica (cultural) e por uma
crescente situacdo migratéria mundial, que, entre outras coisas, levou a demanda por um
aprendizado intercultural. Desta forma, tanto Rosler (2012, 2023) quanto Mendes (2008; 2022)
nos apontam que a interacdo entre o eu e 0 outro se torna o ponto de partida numa abordagem
mais reflexiva e comparativa da lingua e da cultura em contraste com as abordagens mais

orientadas para o quotidiano, o que segundo Rdésler, (2023),

A ideia basica da abordagem intercultural era colocar o familiar e o estrangeiro em
dialogo, ou seja, ndo s6 aprender a mover-se como um peixe na dgua na lingua e na
cultura-alvo, mas também aceitar que os aprendentes entrem no processo de
aprendizagem com as suas proprias experiéncias e valores, com 0 seu proprio
multilinguismo e diferentes experiéncias de aprendizagem de linguas. Por
conseguinte, a abordagem intercultural estava ligada a metas gerais como a
compreensdo internacional e tinha objetivos gerais de aprendizagem como
sensibilizar os alunos para as diferencas entre culturas, reduzir 0s preconceitos e
desenvolver competéncias de tolerancia. (Rosler, 2023, p.92-92, traducdo minha;
grifo do autor)®

Apesar de Rosler ter feito uma releitura de sua obra de 2012, atualizando-a em 2023, 0
autor continua a apontar uma visao de abordagem intercultural reflexiva em que a alteridade a
que se refere ndo contempla a¢6es no ensino de DaFZ para que grupos que foram e ainda séo
invisibilizados e marginalizados pela sociedade sejam protagonistas de suas proprias historias,
a fim de que se reduza os preconceitos e se desenvolva competéncias de respeito, pois tolerancia
apenas nado nos basta.

Um aspecto que me faria pensar numa aproximacao da ideia de uma abordagem
intercultural discutida na Alemanha com a interculturalidade a qual me refiro neste texto, seria
o fato de que Rosler cita que a partir das ideias de Paulo Freire (1970), também, na Alemanha,
houve discussfes sobre a producdo de um material didatico a partir da realidade das(os)
alunas(os) e que tivesse a participacdo das(os) mesmas(0s), expressando sua situacao e no qual

o trabalho com a lingua fosse inserido diretamente no cotidiano daquelas e daqueles aprendizes.

22 Die grundlegende Idee des interkulturellen Ansatzes war es, das Eigene und das Fremde miteinander
ins Gespréach zu bringen, also nicht nur zu lernen, wie man sich als Fisch im Wasser in der Zielsprache und
Zielkultur bewegt, sondern zu akzeptieren, dass Lernende mit eigenen Erfahrungen und Wertvorstellungen, mit
einer eigenen Mehrsprachigkeit und unterschiedlichen Sprachlernerfahrungen in den Lernprozess einsteigen.
Daher war der interkulturelle Ansatz mit generellen Zielen wie Voélkerverstandigung verbunden und hatte
allgemeine Lernziele wie die Sensibilisierung der Lernenden fur Unterschiede zwischen Kulturen, den Abbau von
Vorurteilen und die Entwicklung von Toleranzfahigkeit. (Résler, 2023, p.91-92 — Grifo do autor)
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Lembrando que o contexto social de aprendizagem de aleméo a que Rd&sler se refere era de
migragdo, portanto, seria “alemdo para trabalhadoras(es) estrangeiras(os)”. Os conflitos
culturais e identitarios advindos daquele contexto deveriam ser abordados nos materiais de tal
forma que permitisse que as(os) trabalhadoras(es) estrangeiras(os) expressassem sua propria
posicao. (Rosler, 2023)

Enquanto os esforcos criticos daquela época se concentravam principalmente na
desigualdade social, a didatica critica de linguas estrangeiras do século XXI,
paralelamente a ampliacdo da discussdo social, abrange um espectro mais amplo,
refletindo sobre os discursos sociais relacionados ao racismo, colonialismo, igualdade

de género, entre outros aspectos econdmicos. 23 (Rosler, 2023, p. 232)

Portanto, a abordagem intercultural, a qual me refiro nesta pesquisa esta relacionada a
uma interculturalidade ndo s6 com um caréater reflexivo, como também, propositivo. Pois
mesmo diante de tantas discussoes e reflexdes desde os anos 1970 e 1980 ainda continuamos
na luta por uma maior visibilidade de grupos minorizados no material didatico de lingua
estrangeira, e consequentemente nas aulas, como nos aponta entre outras as pesquisas de Mello
e Arantes (2023) e Monte (2020).

Assim, adoto o termo interculturalidade a partir da visdo de Walsh (2009b), a qual se
refere a discursos, politicas e estratégias de corte multicultural-neoliberal, partindo de uma
perspectiva critica que se encontra enlagada com uma pedagogia e uma praxis orientadas ao
questionamento, a transformacao, a intervencao, a acao e a criacao de condicGes radicalmente
distintas de sociedade, humanidade, conhecimento e vida. Essa visdo prevé projetos de
interculturalidade, pedagogia e praxis que assumem a perspectiva da decolonialidade. A esse
projeto politico, social epistémico e ético, a autora denominou de interculturalidade critica,

apontando que,

[0] enfoque e a préatica que se desprende da interculturalidade critica ndo é
funcional para o0 modelo de sociedade vigente, mas um sério questionador
dele. Enquanto a interculturalidade funcional assume a diversidade cultural
como eixo central, apontando seu reconhecimento e inclusdo dentro da
sociedade e do Estado nacionais (uni nacionais por pratica e concepgdo) e
deixando de fora os dispositivos e padrdes de poder institucional-estrutural —
que mantém a desigualdade —, a interculturalidade critica parte do problema
do poder, seu padrdo de racializacdo e da diferenca (colonial, néo
simplesmente cultural) que foi construida em funcdo disso. O
interculturalismo funcional responde e ¢é parte dos interesses e necessidades
das instituigdes sociais; a interculturalidade critica, pelo contrério, é uma

2 Wihrend die kritischen Bemiihungen zu dieser Zeit sich tiberwiegend auf den Bereich gesellschaftlicher
Ungleichheit konzentrierten, ist die kritische Fremdsprachendidaktik im 21. Jahrhundert, parallel zur Erweiterung
der gesamtgesellschaftlichen Diskussion, breiter aufgestellt und reflektiert die gesellschaftlichen Diskurse zu
Rassismus, Kolonialismus, Geschlechtergerechtigkeit usw. ebenso wie ékonomische Aspekte.
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construcdo de e a partir das pessoas que sofreram uma histdrica submisséo e
subalternizagdo (WALSH, 2009b, p.21).

Sob essa 6tica, por que, entdo, aprender alemédo? Primeiramente, apoiando a luta pela
pluralidade no ensino de linguas e entendendo o ensino como prética social e lingua como
cultura, reverto a pergunta e lhes mando a devolutiva: e por que ndo alemdo? Em resposta,
destaco, ainda, que as alunas e os alunos devem aprender a lingua que quiserem e, para isso,
precisamos ofertar-lhes diferentes possibilidades e motiva-las(os) para esse aprendizado; pois
aprender linguas deve ser uma atividade de empoderamento e aprimoramento humano (Mendes,
2020). Em relacdo a lingua alema, em particular, deve-se também considerar o crescente
aumento de publicacdes de intelectuais negras(os) na e da Alemanha e suas discussdes acerca
de demandas conquistadas, e tantas outras a serem conquistadas, mas que, em muitos casos, ja
ndo passam mais por direito a salde, moradia, educacdo, direitos basicos que para muitas e
muitos de nds, no Brasil, ainda nos colocam na situacdo de condenados a esperanca.

Em didlogo com Ana Lucia Silva Souza (2011; 2016), Muniz (2016; 2020), Muniz e
Costa (2018), Gomes (2017), Gonzalez (1984; 1988), hooks (2013) e Davis (2017), tento, por
um lado, entender meu processo identitario na condicdo de mulher negra e, por outro, me
apropriar mais da escrita deste texto no universo da formacdo académica. Nesse sentido, as
Politicas Linguisticas, a interculturalidade e as diferentes experiéncias na formacdo de
professores de linguas sdo aberturas geopoliticas em suas interseccOes territoriais (Oliveira,
2008; 2009; 2016), as quais, na minha trajetéria, construiram um dialogo entre os mais variados
contextos e a Bahia, mais especificamente a cidade de Salvador.

Por isso, este prélogo comeca a partir do lugar de uma professora negra interseccionada
em suas varias identidades pessoais e profissionais. Sob essa perspectiva, me coloco, também,
a partir de experiéncias docentes como professora em Salvador — cidade mais negra fora da
Africa—, onde lecionei lingua portuguesa, na rede publica, e lingua inglesa e lingua alemé, no
contexto da rede particular. A essas identidades, adiciono, ainda, minha experiéncia como
brasileira que morou dez anos fora do pais, na Alemanha, e que fez o mestrado em Pedagogia,
que foi gestora e professora de uma escola de Educacéo Infantil, além de ter trabalhado, neste
mesmao pais, com grupos de mulheres asiaticas, africanas e latino-americanas.

No que diz respeito a questao racial, sei que algumas mulheres negras tém utilizado a
expressao “mulher preta” como marcacao de um posicionamento politico, para afirmacao de
identidade e resisténcia, com o intuito de destacar um lugar de género e raca. Sou uma destas

“mulheres pretas”, mas aqui adotarei, em alguns momentos, também, o termo “negra” ou
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“negro”, ao invés de “preta” ou “preto”, apenas para melhor dialogar com as referéncias
bibliograficas adotadas nesta pesquisa.

Antes de prosseguir com minha narrativa, gostaria também de explicar o meu
posicionamento para 0 uso da primeira pessoa, mesmo tendo consciéncia de que minha pesquisa
dialogou com varios pares, que contribuiram para tecer cada passo da minha jornada. Por mais
que reconheca a relevancia desses dialogos, esta tese apresenta a minha trajetoria pessoal, que
se tornou a base deste estudo. Acredito que esse posicionamento me deixou mais a vontade e
me trouxe mais espontaneidade para que pudesse tecer os didlogos necessarios entre esses
“pares” e eu.

Em relacdo ao uso do género, na escrita, optei, em muitas situacdes, pelo género
feminino, principalmente no que se refere as professoras, por estas representarem uma maioria
significativa nos dados gerados no ensino de aleméo em Salvador. Desse modo, espero marcar
meu lugar em um movimento de desconstru¢do do “masculino generalizado”, embora essa
postura ainda constitua um desafio na minha construcao de pesquisadora.

No trilhar deste caminho de pesquisadora, minhas escolhas desde o processo seletivo
para entrar no doutorado do PPGLInC, até a conclusdo da minha tese, foram feitas a partir das
minhas buscas por identidade e representacdo no ensino de lingua estrangeira. Procurei
disciplinas, docentes e teorias que dialogassem comigo, que me representassem e que
contribuissem com a busca por respostas para as minhas inquietacées. Essas respostas podem
ndo ter sido encontradas, mesmo assim acredito que as perguntas devam, sempre, ser feitas.
Neste percurso, das leituras e perspectivas teoricas que encontrei pelo caminho, me identifiquei
com a Linguistica Aplicada e a Linguistica Aplicada Critica, e € com essas perspectivas que
dialogo ao longo desta tese.

As discussfes propostas nas disciplinas de Linguistica Aplicada foram me abrindo
novos horizontes e me mostrando que é possivel, sim, teorizar sobre a minha préatica
pedagdgica. Desta forma, encontrei nas aulas e nos textos das professoras Edleise Mendes,
Denise Scheyerl, Marcia Paraquett e Florentina Souza, esta Gltima na Literatura, tematicas que
agucaram ainda mais as minhas indagac6es e que me trouxeram de volta & minha identidade. A
sensacdo que tinha, a0 me deparar com as discussdes propostas nessas disciplinas, era de
recomeco, Como se eu tivesse que comecar tudo de novo, pois 0s conceitos de lingua, os quais
me haviam sido apresentados no passado, ndo cabiam mais nas minhas concepg¢des. A minha
pratica precisava, entdo, de epistemologias que me representassem. Onde encontra-las? Fui em
busca delas. Comecei a selecionar referéncias bibliograficas mais direcionadas ao ensino de

linguas estrangeiras e que trouxessem discussdes voltadas para as questdes de raca.
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No programa de Literatura do ILUFBA, j& se discutia com frequéncia, nos grupos de
pesquisa e nas disciplinas, questdes ligadas a raga, mas no programa de Lingua, elas eram
abordadas ainda de forma incipiente. Diante das discussdes efervescentes sobre o racismo no
mundo e com a Ciéncia sendo, mais uma vez, colocada a prova, a academia tem se
movimentado para trazer para a discussdo teméticas que sempre foram invisibilizadas,
buscando fazer com que essas temaéticas se tornem contetdo de disciplinas. Nesse sentido, a
partir das palestras e discussdes de que participei, durante a construcdo desta pesquisa, ampliei
meu olhar em relacdo as questdes raciais e principalmente em temas relacionados ao ensino-
aprendizagem de alemdo.

Ao longo dos anos de doutorado, portanto, fui aprofundando meus estudos nas tematicas
interculturais e decoloniais a partir do meu envolvimento com diversos grupos de pesquisa do
ILUFBA, como, por exemplo: o grupo de Formacéo de Professores em Espanhol em Contexto
Latino-americano (PROELE), conduzido pela professora Marcia Paraquett; e o grupo
Decolonialidade, Linguagem, Identidade e Educacdo (DECOLIDE), conduzido pela professora
Dra. Livia Radis Baptista, o qual promove discussdes a respeito de decolonialidade e o ensino
de espanhol a partir da América do Sul. Participei, ainda, de alguns trabalhos com a professora
Denise Scheyerl e o professor Savio Siqueira sobre producdo de materiais didaticos
interculturais, e acompanhei o grupo de pesquisa do professor Savio Siqueira, no qual
discutimos o inglés como lingua franca.

Além disso, acompanhei palestras da professora Edleise Mendes, que tem seu foco de
pesquisa no Portugués como Lingua Estrangeira, propondo uma abordagem intercultural no
ensino de linguas e que nos apresentou o Portal do Professor de Portugués Lingua Estrangeira/
Lingua Nao Materna (PPPLE), um portal baseado em uma concepcao de lingua como atividade
social, a partir da qual todo o sentido é construido pelos participantes em uma interacdo, de
modo dialdgico. Esse portal oferece Unidades Didaticas (UD) que levam alunas e alunos a
estudarem a lingua pensando sempre em uma aprendizagem contextualizada. A professora
Edleise Mendes também coordena o Nucleo de Estudos em Lingua, Cultura e Ensino (LINCE),
grupo do qual também fago parte e que integra a Catedra UNESCO em Politicas Linguisticas
para o Multilinguismo (UCLPM). No LINCE, temos debatido a diversidade no ensino de
linguas com base nas Epistemologias do Sul. A UCLPM, por sua vez, tem sede na Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC) e visa formar uma rede de investigacédo e de reflexdo em
torno do fendmeno do multilinguismo, tematica de relevancia nas discussdes de politicas

linguisticas no Brasil.
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Gostaria de salientar que minha relagdo com esses ndcleos de pesquisa contribuiu para
instigar minha curiosidade a respeito da questdo: onde est4 o ensino-aprendizagem de alemé&o
nessas discussdes? Minhas alunas e meus alunos de aleméo, como aprendizes de uma lingua
estrangeira, também trazem demandas que precisam ser atendidas com respeito ao seu contexto
local e a suas proprias necessidades e experiéncias. A partir dai, surgiu a minha necessidade de
pesquisar mais profundamente sobre as perspectivas intercultural e decolonial aplicada ao
ensino de alem&o. Com o intuido de promover reflexdes e mudangas, trouxe esse debate para a
academia, desde cursando disciplinas como aluna especial quanto iniciando o doutorado.

Se ja era uma subversao o fato de eu estar ensinando alemao, pesquisar no doutorado
sobre o ensino dessa lingua-cultura tornou-se uma insurgéncia. Tudo isso fez com que eu
buscasse outras parcerias e outras leituras. Nesse sentido, a disciplina Linguas, Culturas e
Literaturas Latino-Americanas, ministrada pelas professoras Marcia Paraquett e Florentina
Souza?*, mostrou-me uma pratica de ensino para além do decolonial e do intercultural, pois
discutiamos sobre a América Latina negra, indigena e branca, problematizando os aspectos
politicos, culturais, sociais e étnico-raciais, fazendo os deslocamentos a partir de nossa
realidade. Assim, fui buscar nos encontros do grupo de pesquisa Etnicidades, coordenado pela
professora Florentina Souza, discussdes voltadas para o povo negro. Essa busca continuou em
eventos do Grupo Rasuras e dos grupos Traduzindo no Atlantico Negro e Yorubantu,
coordenados, respectivamente, pelas professoras Ana Lucia Silva Souza, Denise Carrascosa e
o professor José Henrique Freitas.

Com suas obras Por uma Linguistica Aplicada Indisciplinar (Moita Lopes, 2006) e
Linguistica Aplicada na Modernidade Recente (Moita Lopes, 2013), Luiz Paulo da Moita Lopes
apontava para uma pluralidade de saberes, o que era reflexo de uma Linguistica Aplicada que
acompanha as mudancas e as demandas insurgentes, dialogando com questdes interculturais,
com trabalhos baseados nas rela¢fes étnico-raciais, na teoria Queer, nos letramentos criticos e
letramentos de reexisténcia. Todas essas premissas fazem-nos sair das caixinhas e convidam-
nos a olhar para nés mesmos, sempre questionando nao s6 quem sOMOS e quem queremaos Ser,
mas também nos convocando a direcionar nossos olhares para outras realidades e tragar
caminhos com menos pedras, (re)visitando, a0 mesmo tempo, nossas praticas.

Com base em todos esses encontros (com pessoas e textos), esta pesquisa surge, entéo,

da minha experiéncia pessoal com o intuito de aprimorar minha pratica pedagogica, de forma

24 Essa disciplina foi oferecida para os programas de Pds-Graduacdo em Lingua e Cultura e em Literatura e
Cultura, do ILUFBA.
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que possa visibilizar minha histéria como uma professora negra, ensinando uma lingua que,
além de ser hegemonica em determinadas regides®, carrega consigo todo um histérico de
colonizacdo e da opressdo, pelo nazismo. Com esta tese, portanto, espero que possa contribuir,
significativamente, para a construcdo de um outro olhar para o ensino de alemédo na Bahia.

Neste aspecto coaduno com as palavras da pesquisadora Kelly Barros Santos quando diz:

Naturalmente, o(a) leitor(a) deve estar se perguntando se eu ndo seria a nhova
opressora-colonial e, vestida de boas intengdes, usando um apetrecho afro-étnico
como disfarce, iria ensinar uma lingua imperialista, responsavel por dizimar (também)
as culturas do povo negro. Sim, como mulher afro-pindordmica, eu também tinha essa
incerteza que perseguia as minhas escolhas metodolégicas, mas que ao mesmo tempo
serviu de impulso para que eu buscasse termos que me protegessem de assumir o lugar
daquela que ndo incentiva a desobediéncia epistémica (MIGNOLO, 2008) para o
rompimento com as verticalizagdes histdricas de saberes subalternizantes. (Santos,
Kelly, p. 150)

Diante desse prop6sito, levanto o questionamento: como trabalhar com a lingua alema
a partir deste corpo negro? O que fazer com essa lingua e dessa lingua? Sou performatica, cheia
de movimentos, provoco acdes com as palavras. Nesse sentido, identifico-me com as
afirmacdes de Martins (2021), Freitas (2016) e Ayoh’Omidire (2020), quando nos contam que,
na filosofia iorubana, 0 movimento é o principio do ser. Portanto, o que fazer com este corpo
negro inserido num contexto de uma lingua dita “dura”, “fria” e “seca”? Como ensinar essa
lingua em uma cidade negra, a partir desta professora negra performatica? Angela Davis (2017)
diz em seu discurso que “quando as mulheres negras se movimentam, o mundo inteiro se
movimenta com elas”. Complemento a afirmagao de Davis com uma de Natasha Kelly: “¢ esta
mulher que gira o mundo e o coloca em pé de novo”?®, Por fim, a pergunta que fica é: que giro
pretendo dar ao ensino de alemdo para que provogque uma mudanga de postura em seu ensino-
aprendizagem em Salvador?

Ao ensinar alemédo a partir de uma proposta decolonial, trago também as minhas
escrevivéncias como pesquisadora negra. Escrevivéncias, mais que um termo advindo da praxis

literaria de Conceicdo Evaristo (2008), é o que melhor define os meus deslocamentos. Sendo

% Uma lingua é considerada hegemonica pelo seu dominio politico-econémico e por influenciar e até suprimir
outras linguas consideradas minorizadas. Segundo Grilli (2020) e Uphoff (2011), a lingua alema apesar de ser
considerada uma lingua hegemdnica, se encontra no Brasil, na posicdo de lingua de prestigio com acesso ainda
restrito.

%6 Fala da professora Dra. Natasha Kelly em sua participag¢do, como primeira convidada internacional, no projeto
Mulher com a Palavra, realizado em 18 de novembro de 2019, durante sua estadia no Brasil, no Programa de
Residéncia Artistica Vila Sul, do Goethe Institut Salvador. Natasha Kelly é ativista, cineasta, artista visual e
académica afro-alema, que aborda, por meio da escrita e da arte, questdes como a decolonialidade do
conhecimento. Doutora em Estudos de Comunicacéo e Sociologia, ela dirigiu o premiado filme Millis Awakening,
exibido na Bienal de Berlim, no Museu de Arte Moderna de Frankfurt e no Instituto de Letras da UFBA.
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assim, a partir das interagdes advindas dessa interlocucao, me coloquei e me coloco aberta as
contribuicdes, apostando num dialogo entre diferentes culturas, somando experiéncias que irdo
ampliar, ainda mais, a minha compreensao a respeito de outros lugares, outras epistemologias
e outras formas de acéo.

As multifacetas como mae, esposa, filha de uma idosa vilva, que precisa de cuidados,
doutoranda, ex-representante discente, entre tantas outras atribui¢des, dialogaram com esta
pesquisa, pois foi nesta encruzilhada que me encontrei e me desencontrei, fortalecendo,
diariamente, minha identidade em fluxos e criando, assim, a minha teoria. Nesse sentido, este
se tornou o lugar onde me empoderei com 0s meus e para 0S meus, pois o individual sem o
coletivo ndo funciona e o coletivo sem considerar o individual passa por cima do
imprescindivel. Dessa forma, no caminhar desta pesquisa, foi necessario dialogar com o
individual e com o coletivo, principalmente considerando sua interseccionalidade, pois as
relages de poder que envolvem raca, classe e género, por exemplo, ndo se apresentam como
entidades separadas e mutuamente excludentes. Na verdade, essas categorias se entrelagam e
operam de forma integrada. Além disso, embora muitas vezes ndo sejam perceptiveis, essas
relaces interseccionais de poder impactam todos os aspectos do convivio social (Collins;
Bilge, 2021).

Para esta tese, busquei também referéncias na escrita de Berth (2019), sobre o
empoderamento feminino, assim como de Akotirene (2019), Crenshawn (2017) e Carrascosa
(2017) em suas discussdes sobre interseccionalidade, quando dizem que precisamos
descolonizar perspectivas hegemonicas e traduzir o Atlantico Negro como locus de opressdes
cruzadas. Raca, género, classe e faixa etaria precisam estar presentes em nossas discussoes,
para ndo se criar uma homogeneizacgédo da populagédo negra (Akotirene, 2019; Gonzalez, 1984,
1988). Em minhas aulas de alemdo, tenho muitas alunas brancas e alunos brancos, mas
poucas(os) negras(os). Nesse contexto, a sala de aula se torna o espago onde nossos COrpos se
aproximam, se cruzam ou se distanciam, a ponto de esses e essas estudantes ndo me enxergarem
como a professora de alemé&o, 0 que se torna evidente desde o primeiro dia de aula, quando néo
me percebem em pé na porta da sala e ficam esperando a professora de alemao chegar.

Como relatei anteriormente, cresci em uma casa cheia de gente e de bom humor. Os
conflitos sempre estiveram presentes, assim como os afetos. Nesse sentido, o conceito de sujeito
dialdgico de Bakhtin (2006), sujeito que se constroi a partir da relagdo com o Outro, me ajuda
a entender melhor essa relagdo com o Outro, de outra cultura, de outra lingua, assim como a

entender também que
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[...] alunos de linguas aprendem quem sdo por meio do seu encontro com o
Outro. Eles ndo conseguem entender o Outro se ndo compreendem as
experiéncias histéricas e subjetivas que os tornaram quem sdo, mas eles ndo
conseguem entender essas experiéncias se ndo as vir pelos olhos do Outro
(Kramsch, 2017, p.138).

Este Outro se concretiza em varias(os) sujeitas(os) ao longo de minha vida e de minha
pesquisa, pois compuseram esta tese as minhas impressdes sobre a receptividade e a
convivéncia com o povo alemdo na Alemanha, com o povo aleméo no Brasil (as chamadas
comunidades teuto-brasileiras), sobre a minha relagcdo com as institui¢cGes de ensino de lingua
alemd por onde passei, aqui em Salvador e na propria Alemanha, e a convivéncia com suas e
seus discentes. Como apontou o professor Rajagopalan?’, quando se ensina e/ou se aprende a
lingua de outra cultura, precisa-se deixar seus conceitos em suspensdo e “adentrar” a cultura do
Outro, para entendé-la e se aproximar dela. E claro que minha pele negra, nesta trajetoria,
provoca motivacdes e desmotivacbes ao longo de todo este percurso, desenvolvendo em mim
estratégias de reexisténcia e reeducacdo, de modo a destacar que 0 povo negro € a negacao da
norma, pois é aquele que sobreviveu (Souza, 2011).

Como nao poderia deixar de ser, a minha fala aqui é influenciada pelas politicas publicas
do pais, ja que, desde o surgimento desta pesquisa até sua conclusdo, o cenario politico
brasileiro passou por varias mudancas, alterando, inclusive, as politicas linguisticas vigentes
para o ensino de lingua estrangeira no Brasil. Esse cenario teve grande relevancia nesta
pesquisa, especialmente por se tratar de uma pesquisa qualitativa autoetnografica, um método
que tem como “proposta descrever e analisar sistematicamente a experiéncia pessoal, a fim de
compreender a experiéncia cultural [...] torna-se tanto processo como produto da pesquisa”
(Santos, 2017, p.220,). Destarte, eu, como pesquisadora, estou fora dos padrées normatizados
pela sociedade, por ser negra, académica, doutoranda e professora de alemdo, uma vez que a
maioria das professoras de alemao € branca.

Ainda sob o viés das politicas para o ensino de linguas, dialoguei com Oliveira (2016),
Puh (2020a, 2020b), Timbane e També (2020), Gomes (2017), Ana Lucia Silva Souza (2016)
e Mendes (2008, 2010, 2012a) para compreender 0 mecanismo de veiculacdo das linguas
existentes no Brasil para além do portugués, incluindo linguas-culturas das minorias e
reconhecendo essas linguas como parte de nossa formacéo como povo brasileiro. Sendo assim,

procurei trazer para o escopo desta pesquisa sobre a formagao de professoras de aleméo, aqui

27 palestra do prof. Kanavillil Rajagopalan, intitulada Translanguaging: o linguajar do hovo mundo, organizada
pelo professor Dr. Savio Siqueira, no Instituto de Letras da Universidade Federal da Bahia, realizada no PAF 3,
sala 208, em 30 de setembro de 2019.
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na Bahia, as discussdes e acOes sobre a interculturalidade e a sua relevancia no ensino de
alema@o.

Como explicitei anteriormente, em todo o periodo escolar tive pouca representacao
negra; em sala de aula, ndo ouviamos ou faziamos discussdes relacionadas a questdes raciais.
Esse cenario, no entanto, comeca a mudar, a0 menos do ponto de vista legal, a partir da Lei
10.639/2003, a qual d& inicio a um processo de inclusdo, nos curriculos escolares, da histéria
da Africa e de discussdes sobre tematicas ligadas as questdes de raca. Mesmo apds 20 anos de
sua promulgacao, ainda se encontra resisténcia na aplicacao da referida lei, quadro esse que foi
agravado pela falta de incentivo do Gltimo governo.

Esta pesquisa, ao partir de uma perspectiva intercultural de ensino-aprendizagem de
lingua alema na Bahia, tem na tematica “raca” um alicerce permanente, sobretudo por se tratar
do olhar de uma professora pesquisadora negra. Conforme apresenta Lélia Gonzalez (1984,
1988), levamos nossa militancia para 0s espagos onde transitamos, onde atuamos
profissionalmente. Seguindo essa mesma perspectiva, retomo Mendes (2008), segundo a qual
precisamos entender melhor como estd 0 nosso ensinar, e € iSSO que me move para ser uma
formadora culturalmente sensivel. Sendo assim, esta tese nao é s6 uma questdo de militancia,
mas sim de tirar da invisibilidade determinados aspectos que néo sao discutidos ou apresentados
em sala de aula no ensino de lingua estrangeira, principalmente de lingua alema.

Apesar de todo esse contexto académico, minha formacdo no que diz respeito a
tematicas ligadas as negras e aos negros, de forma mais consciente e critica, foi construida fora
da universidade, por meio de minhas vivéncias, conforme relatado, anteriormente, e nos cursos
de formagdo de movimentos negros e movimentos sociais. Essa experiéncia foi decisiva para a
minha formacdo como professora negra, ampliando o meu olhar para a diversidade, as
desigualdades e para a construcdo da minha identidade, a exemplo do que apresenta Nilma Lino
Gomes (2017), em seu livro O Movimento Negro Educador, sobre as contribuicdes dos
movimentos sociais para a educacao no Brasil. Destaco, ainda, sobre a construcdo do meu fazer
pedagdgico, a necessidade de inserir, por conta propria, em minhas aulas, tematicas ligadas as
questBes de género e raga, nas quais, ainda hoje, temos dificuldades em avancar.

Nesse sentido, trabalhos contemplando tematicas ligadas a raca e questdes culturais
podem ser verificados, atualmente, em diversas instituicbes de ensino superior, como, por
exemplo, no Instituto de Letras da Universidade Federal da Bahia, em varias areas: no ensino
de espanhol, nas dissertacOes de mestrado de Josane Silva Souza (2016), Deise Ferreira (2016),
Gabriela Luna Bellas Oliveira (2017) e nas pesquisas da professora. Dra. Marcia Paraquett
(2012, 2018); no inglés, na dissertacdo e na tese de Joelma Santos (2011; 2021,
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respectivamente) e nos trabalhos do professor Dr. Sdvio Siqueira (2012); no italiano, nos
trabalhos da professora Dra. Cristiane Landulfo (Landulfo, 2016; Landulfo; Caramori; Viana,
2018; Freitas; Landulfo, 2021; Landulfo; Matos 2021); e no aleméo, nas publicacdes da
professora Dra. Denise Scheyerl (2004, 2012). Podemos também, em outras universidades,
encontrar pesquisas como as de Gabriel Nascimento (2016), Aparecida de Jesus Ferreira (2012),
Puh (2020a; 2020b), Uphoff (2017), Uphoff e Arantes (2023), entre outros, que discutem o
ensino de lingua estrangeira e o uso do material didatico a partir de um contexto cultural,
abarcando a realidade local.

A respeito da presenca de pessoas negras no material didatico, em contexto brasileiro,
ja existem algumas pesquisas, desde os anos 1980, na Bahia, como é o caso da professora Dra.
Ana Célia da Silva, que desenvolveu pesquisas abordando o olhar do professor para a realidade
do aluno e o contexto no qual esta inserido, nos chamando atencdo para a auséncia de imagens
de pessoas negras nos materiais didaticos. Ainda em 2011, a mesma autora nos provoca com
sua tese de doutorado A representacao social do negro no livro didatico: o que mudou? Por
gue mudou? Nesse mesmo periodo, destaca-se também o projeto politico-pedagogico Iré Ayo,
da professora Dra. Vanda Machado, na Escola Eugénia Anna dos Santos, no Terreiro 11é Axé
Opd Afonja. Além disso, vale ressaltar que outros grupos minorizados, como as comunidades
indigenas e as de imigrantes, desenvolvem, ha tempos, um trabalho de ensino de suas linguas
considerando o seu contexto.

Embora eu esteja consciente da relevancia do material didatico para o trabalho docente
e da escassez, tanto na Alemanha quanto no Brasil, de materiais didaticos para o ensino de
alemdo que privilegiem discuss@es interculturais, decoloniais e étnico-raciais, este ndo foi o
foco desta pesquisa. Esse assunto é abordado, de forma mais aprofundada, nas pesquisas de
Milan Puh (2020a) e Uphoff, Leipnitz, Arantes e Pereira (2017), da Universidade de Sdo Paulo
(USP), Mergenfel Ferreira (2022), da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), e de
Dorthe Uphoff e Polyana Arantes (Uphoff; Arantes, 2023), esta ultima da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (UERJ).

Considerando esses trabalhos, podemos afirmar que a elaboracéo de materiais didaticos
de lingua alema em contexto brasileiro tem uma producéo cientifica consideravel. Apesar de
sempre existir a necessidade de ampliar e aprofundar essas pesquisas, entendo que temos ja
uma base solida que nos permita a producdo de publicacdes ndo so reflexivas e criticas, mas
também mais propositivas. Nesse sentido, considero que seja possivel, além de necessario,
teorizar sobre as implicagdes da pratica docente e das propostas formativas que poderdo ser

realizadas, justamente, para garantir a efetivacdo de um movimento em prol da decolonialidade
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e da interculturalidade no ensino de linguas, neste caso, mais especificamente, no ensino do
alemao e linguas teuto-brasileiras.

Visando, portanto, refletir sobre a formacdo de professoras(es), preciso pensar de
antemao que fui formada para ser aluna, formada para formar alunas(os) e, depois, voltei a
universidade para ser formada para formar professoras(es). Formar, formar, formar... forma,
mas onde estdo os caminhos fora da férma? Para que me construisse como docente, fui somando
experiéncias de vida pessoal e profissional e “somatizando” varias vivéncias que me ajudaram
a construir a minha postura como docente. Por isso, para que se entenda qual formacao de
professoras(es) de linguas busco atingir, penso em uma formacéo cujo resultado possa atingir
aquele ou aquela que esta & na ponta, a aluna e o0 aluno e, consequentemente, a sua atuagdo na
sociedade. Logo, considero a postura docente como um processo de construcao que permeia a
nossa identidade profissional e que se estabelece a partir da construcéo, da desconstrucao e da
reconstrugdo frente a outros textos, outras epistemologias e dialogos estabelecidos com base
em varias areas do conhecimento.

No que diz respeito a minha pesquisa, gostaria de salientar que, no meu percurso, tive
que lidar com muitas mudancas, entre elas as decorrentes da pandemia que pegou a todos de
surpresa, mudando as nossas vidas, a forma das nossas aulas, como também os rumos e datas
dos nossos trabalhos académicos. Devido as medidas de isolamento por conta da pandemia,
iniciada nos primeiros meses de 2020, muitas instituicGes tiveram que atuar com novas formas
de ensino, introduzindo aulas on-line, além de eventos, lives e/ou webinarios. Nesse sentido,

Figueredo (2022) ainda acrescenta que,

[0]s 18 meses de isolamento social, decorrentes da pandemia causada pela
Covid-19, somam mais de 600 mil mortes no Brasil. Essa experiéncia de
isolamento funcionou como um catalisador de a¢@es e iniciativas voltadas para
a educacdo nas redes sociais, principalmente através de cursos e escolas de
formac&o feministas negras e antirracistas. Foram muitos cursos, lives, aulas
publicas, conferéncias, seminarios, webinarios etc. Os cards ndo deixam
dividas quanto ao numero de iniciativas voltadas para o aprendizado, a
divulgacéo e a reflexdo sobre a contribuicdo negra na ciéncia e na politica
(Figueiredo, 2022, p.50).

Esta série de eventos nos possibilitou dizer, mais amplamente, sobre a dimensao em que
nos e nossas praticas estdo inseridas. Em um momento tdo delicado, com tantas perdas,
injusticas, aumento das desigualdades e distopias, em que as ciéncias humanas e sociais foram
atacadas, mesmo assim, nos recriamos em um espaco a fim de debater temas tdo diversos e de
deslocamentos, reforcando a importancia das parcerias e das praticas interdisciplinares.
Naquele momento pandémico e de tantos conflitos, na esfera académica, falo mais

especificamente do contexto da UFBA, algumas pessoas se juntaram e formaram grupos de
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escrita?®. Eram grupos de discentes em que nos encontradvamos regularmente (de duas a oito
horas por dia), virtualmente, para nos apoiarmos umas as outras na retomada de nossos
trabalhos cientificos, com o objetivo de nos estimularmos a escrever e incentivarmos 0 processo
de cada uma, por meio de uma construcédo coletiva. Foi nesse universo e com a ajuda do grupo
e de algumas e alguns colegas afetuosas(os) que consegui chegar, com muito esforgo, ao texto
da qualificagdo e, consequentemente, a defesa.

Eu, a filha da Gri6, D. Edinha, que também gostava de ouvir e contar historias, entro na
escola cheia de sonhos e fantasias. Com o passar dos anos minha narrativa perdeu a importancia
dentro dos muros da escola e nas aulas de lingua portuguesa a invisibilidade de minhas
vivéncias imperava e minha escrita foi assim se desestimulando. O sistema escolar do qual fiz
parte na década de 70 ndo parecia pensar sobre formas de expressdo de suas e seus discentes.
Além disso, a pedagogia Freiriana ndo tinha me atingido ainda. Ndo me lembro de ter
vivenciado situacfes em que seriamos estimuladas a falar de nossas historias e sermos
provocadas a produzir algum texto escrito sobre isso. Mesmo mais tarde, no Ensino Médio,
antigo 2. Grau, ao me deparar com as aulas de redacdo, éramos estimulados a escrever textos
dissertativos, em que ndo cabiam nosso lugar de protagonistas.

Contudo, insisti escrevendo diarios e cartas as pessoas queridas. O irénico é que 0s meus
primeiros textos cientificos, com discussdes epistemoldgicas apareceram durante o periodo do
mestrado na Alemanha. Portanto, minha primeira lingua cientifica foi a lingua alema. Se a gente
pensar que lingua também é acolhimento, faz bastante sentido, pois as condi¢Ges de integracao
ao contexto académico alemédo foram mais favoraveis pra mim do que o que encontrei no inicio
da Po6s-Graduagdo na UFBA, especialmente entre 2018 e 2020. E surpreendente porque
esperamos ser mais bem acolhidos no nosso pais. A autora turca Kiibra Giimiisay (2020), em
seu livro “Sprache und Sein” descreve como em sua experiéncia, cada uma das linguas com as
quais travou contato, como turco, alemé&o e inglés, tiveram importancias distintas em funcdes

diferentes em sua vida. Com o turco ela faz oragdes e conversa com o filho, o alemé&o se tornou

80 grupo que melhor se estabilizou foi 0 que se autointitulou “Escreviventes”. Esse grupo de escrita foi criado a
partir de uma demanda gerada na assembleia das(os) estudantes do PPGLIinC-UFBA, em que expus a importancia
desse trabalho coletivo e motivei as pessoas a se unirem para aquela finalidade. O primeiro encontro do grupo
ocorreu no dia 29 de janeiro de 2021. Agradecemos a nossa colega Dra. Deise Viana (IFBA), ex-discente do
PPGLINC, por ser a mola propulsora desse movimento, do qual participei em 2020, e a nossa colega Dra. Thais
Ferreira (PPGLInC/UFBA), por ter tomado a iniciativa de impulsionar a criagdo do “Escreviventes”, um grupo
aberto, mas que se configurou, com o tempo, como um grupo de mulheres, 90% das quais eram negras; entdo o
conservamos um grupo feminino. Somos todas administradoras do grupo. Acolhemos mulheres que queiram e
precisem escrever, independentemente da area, instituicdo ou grau de escolaridade. No entanto, estamos atentas a
convidar pessoas que realmente precisem desse estimulo e que estejam dispostas a contribuir nessa energia
solidaria da escrita, j& que os estimulos sédo os alimentadores da dinamica do grupo.
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uma lingua académica e o inglés ja desempenhou um outro papel. Este é um efeito interessante
do bilinguismo. As linguas que adicionamos as nossas paletas nem sempre cumprem funcées
iguais, nas mais variadas esferas em nossas vidas.

No entanto, 15 anos depois comec¢o o doutorado em Salvador e me confronto com uma
escrita académica em que ndo me enxergava e muitas vezes repleta de padrdes estanques, que
faziam determinados textos serem lidos e entendidos apenas por especialistas de suas
respectivas areas. A frase que circulava nos corredores da Universidade era que nos estudantes
ndo sabiamos escrever um artigo cientifico e eu fazia parte deste grupo. Como entender que fui
capaz de escrever alguns textos cientificos e uma Dissertacdo em alemdo, no entanto, no meu
proprio idioma, ndo ser boa o suficiente para isso? Estas circunstancias me paralisavam e
causavam inseguranca contribuindo para que minha primeira publicacdo fosse tardia, ou seja,
dois anos depois de ter iniciado o doutorado (2020). A Universidade tem sido omissa ao
processo de escrita de seu corpo discente, a ponto de ficar a cargo das e dos estudantes
procurarem seus meios e construirem seus grupos de escrita para se apoiarem mutuamente. Este
relato € um instante de reflexdo que aqui deixo na esperanca de que haja algum tipo de mudanca
na estrutura académica, pois chegar até aqui foi um processo doloroso com muitos altos e baixos
até encontrar o meu caminho na escrita e acreditar na poténcia de meu texto.

Portanto, esta tese, de cunho autoetnografico, como é o resultado de uma trajetoria na
qual a pesquisadora, e também professora de linguas, tentou estabelecer um dialogo entre os
processos de constituicdo identitaria de sujeitas e sujeitos do ensino-aprendizagem de alemao
como lingua estrangeira e a construcdo de sua histéria de vida e de sua propria pratica
pedagogica. A tematica das questdes identitarias e de deslocamentos geopoliticos se misturam,
numa via de médo dupla, com as narrativas de si e com o ensino de si, em didlogo com as(0s)
interlocutoras(es), cada qual com suas marcas identitarias peculiares e com a posi¢do que cada
um(a) ocupa nessa interlocucdo. Ao utilizar minha préopria narrativa e o lugar que ocupo, trouxe
nas variadas cenas que se seguem, a visibilidade e a voz de outros atores sociais no universo da
germanistica brasileira e da propria Alemanha (Santos, 2007). Logo, esta tese trata de distintos
movimentos de formacdo, que deslocam de seus lugares de fala, de escuta e de agéo, as
participantes da pesquisa, a orientadora, a coorientadora e a orientanda. Assim, estdo
envolvidas, neste processo, essas e varias outras pessoas vinculadas a trajetoria desta pesquisa,
num dialogo multidisciplinar e multimetodologico, conforme se predispde a Linguistica

Aplicada.
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1.5 BATENDO DE PORTA EM PORTA - ESTADO DA ARTE

Embora um dos focos desta tese estar voltado para as questdes étnico-raciais, durante
sua escrita tive dificuldades em encontrar textos que dessem destaque a essa tematica. Nas
buscas realizadas, ao longo desta pesquisa, poucos foram os trabalhos na &rea de estudos
germanisticos, no Brasil, que contemplassem as questdes étnico-raciais no ensino de lingua
alemd. Mais dificil, ainda, foi encontrar narrativas de professoras negras de aleméo, assim como
pesquisas que discutissem a aplicacdo Lei 10.639/2003 no ensino-aprendizagem de alemao ou,
até mesmo, algum material de ensino de lingua alema voltado para essas questdes. Por esse
motivo, considero que todas as questdes levantadas dentro desta tese possam vir a contribuir
para ampliar o acesso a informacfes sobre a tematica em questdo, além de propiciar
oportunidades para que professoras e professores percebam o quanto se torna importante que a
préaxis educacional contemple questdes ligadas a raca e a diversidade.

Sob essa perspectiva, torna-se imprescindivel que as reflexdes a respeito de questdes
étnico-raciais sejam, também, discutidas nos cursos de formacdo de professoras(es), com a
finalidade de torna-las(os) conscientes da sua prépria identidade racial e do contexto social em
que atuam (Ferreira A. J., 2015).

Ao longo da pesquisa, encontrei trabalhos que discorriam sobre a interculturalidade e a
decolonialidade no ensino de alemdo, dentre eles destaco as publicagcbes de: Mergenfel
Andromergena Ferreira (2011a; 2011b); Puh (2021a), Uphoff (2019); Uphoff e Arantes (2023);
Grilli (2020); Grilli e Puh (2021); Aquino e Ferreira (2022); e Postigo (2012). No entanto, ndo
encontrei estudos que focalizassem as questdes étnico-raciais, as quais me propus a pesquisar.
Nesse sentido, percebi a relevancia desta pesquisa e da necessidade de validar este tema dentro
da academia, compartilhando com outras professoras os aprendizados adquiridos no desenrolar
do trabalho.

Sendo assim, considero importante a participagdo em eventos académicos, tendo em
vista sua potencialidade para o compartilhamento de conhecimentos e vivéncias. No que diz
respeito ao ensino de alemao, novas tendéncias foram evidenciadas por meio dos seguintes
eventos e iniciativas (Quadro 1), nos quais estive presente e 0s quais apresento para destacar a
relevancia de se abordar criticamente o ensino de alemd@ como LE e as preocupagdes

contemporaneas em torno desse campo.

Quadro 1 Alguns eventos de germanistica dos quais participei ao longo da pesquisa
Conferéncia virtual para professores de alemé&o que teve como objetivo aprimorar as|
GETVICO24 A . ; . . A
competéncias de ensino da lingua em escala global, enfatizando a importancia do
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Germanisticos)

GOETHE  (desenvolvimento continuo de habilidades e da colaboragdo entre as e 0s docentes de|
INSTITUT jalemdo em todo o mundo. Embora minha participacao tenha sido como ouvinte, tive
(2020) a oportunidade de interagir com as debatedoras. Ressalto que, neste evento, conheci
um pesquisador turco o qual estava desenvolvendo um material didatico de ensino
de alemao a partir da cultura turca vivenciada na Alemanha (ponto que sera abordado,

nesta tese quando trato de meu doutorado-sanduiche).
ABEG 2021 |Congresso que se concentrou nos desafios e oportunidades na formacdo de
(Associagdo  |professores de alem&o no Brasil, sublinhando a importancia da formacéo inicial e
Brasileira de [continuada para professoras(es), com o lema “Agdes, desafios e perspectivas
Estudos futuras”. Neste evento, ministrei a palestra intitulada Perspectivas outras para o

ensino-aprendizagem de alemdo: interculturalidade e decolonialidade em foco.

O evento realizado em Jena explorou o ensino de aleméo contextualmente sensivel,

Circulode nfatizando o didlogo com a interseccionalidade como um elemento crucial para um
Debates na  ensino critico de linguas estrangeiras. Neste evento, proferi a palestra intitulada
Universidade |Frau, Schwarz, Deutschlehrerin in Bahia: Intersektionalitdten und Vorschlage fir
Friedrich-  (die Sprachbildung in einem interkulturellen und dekolonialen Umfeld (em lingua
Schiller de Jena |portuguesa: Mulher negra, professora de alemdo na Bahia: intersecfes e
(2023) proposicies para a formagdo de professores(as) em ambiente intercultural e
decolonial).

O lema deste evento foi “ousar novos caminhos e questionar”, o que significa
ABRAPA 2023 explorar_ abc_)rdagens inovadoras e, ao mesmo tempo, questionar as préaticas
(Associacio convencionais. Es~te congresso promoveu qlls,cgssoes sobre o presente e 0 futurp do
Brasileira de "SI0 de alemao, ~quest|onando_ a eflcacu?l das abordagens trad_|C|ona|s e
incentivando a reflexdo sobre como inovar e aprimorar o processo de ensino. Evento

Professores de e . AT .
Alemio) no qual ministrei a palestra, em alemé&o, Dekolonialitat im Deutschunterricht als

Herausforderung und Machtleistung (em lingua portuguesa: A decolonialidade ng
ensino de alemdo enquanto desafio e poténcia).

DLL (Deutsch
Lehren Lernen)
Goethe-Institut

e. V. Zentrale

Este setor tem, recentemente, se concentrado na conscientizacdo da diversidade no
ensino de aleméo. Ele pretende destacar a importancia de abordar questdes
relacionadas a diversidade, antidiscriminacdo e inclusdo, no ensino de linguas
estrangeiras e tem buscado o didlogo entre pessoas com experiéncia nestas tematicas,

por este motivo fui convidada para uma roda de conversa com a equipe do setor.

Fonte: baseado em Sampaio e Puh (2023).

Saliento que minha participacdo nessas palestras e encontros faz parte da minha

investigacao. Esses eventos e projetos fornecem insights sobre como o ensino de alemao esta
sendo abordado na contemporaneidade e demonstram um compromisso crescente com o
desenvolvimento de préaticas de ensino mais sensiveis as necessidades das(os) alunas(os), a
diversidade e a evolucdo das demandas no ensino de alem&o como LE.

Além desses eventos, existem grupos de pesquisas que também adotam essa perspectiva,
como, por exemplo, o Grupo de Estudos e Pesquisa no Ensino de Lingua Alemé no e do Brasil
(GEPELAB), sediado na Universidade Federal de Santa Catarina e coordenado hoje, pela
professora Dra. Elaine Rochel Nunes. Esse grupo, recém-formado por mim e por
pesquisadoras(es) de varias universidades de diferentes regides do Brasil, concentra suas linhas
de pesquisas na formacdo de professoras(es) e na analise de contextos de ensino, destacando a
importancia de desmantelar as influéncias coloniais presentes em politicas linguisticas,

materiais didaticos e diretrizes curriculares, muitas vezes descontextualizados. Outro exemplo
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é o0 Grupo de Pesquisa Zeitgeist, coordenado pela professora Dorthe Uphoff (USP), cuja
abordagem micropolitica de desobediéncia, conforme apresentada por Uphoff e Arantes (2023),
retine pesquisadoras (es) de diferentes Instituicdes de Ensino Superior (IES), com o objetivo de
promover discussoes e reflexdes decoloniais em sala de aula, por meio da criacdo de materiais
didaticos mais contextualizados e socialmente engajados.

Seguindo essa mesma perspectiva, destaco, ainda, o trabalho de Pereira (2019), que
conduziu uma pesquisa empirica, durante o segundo semestre de 2015, com o objetivo de
compreender os fatores intrinsecos e extrinsecos que motivam a aprendizagem do alemao em
um contexto extensionista, na Casa de Cultura Alemé& da Universidade Federal do Ceara (CCA-
UFC), um espaco que objetiva a difusdo da lingua e da cultura de expressdo alemad na
comunidade, seja académica ou ndo, em Fortaleza.

Ademais, ha varias pesquisas em andamento na Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (UFRGS), como os trabalhos de Spinassé (2006; 2008) sobre o hunsriickisch e questdes
relacionadas a lingua materna, segunda lingua e lingua estrangeira dos falantes de linguas
aloéctones minoritarias, no Sul do Brasil; além do inventario hunsrickisch publicado por
Altenhofen e Morelo (2022), e o trabalho liderado por Savedra e Mazzelli (2017), no Inventario
Pomerano.

Considerando todos os trabalhos supracitados, é fundamental adotar uma abordagem de
ensino que valorize epistemologias alternativas e promova uma visdo de mundo contra-
hegeménica. Isso implica a cria¢éo de estratégias de ensino que permitam que os aprendizes de
lingua estrangeira dialoguem com sua propria cultura, sem desvaloriza-la. O alemao falado em
diferentes partes do mundo ndo é menos auténtico do que o alemao falado na Alemanha. Da
mesma forma, o alemédo falado em Munique, Hamburgo e Berlim ndo é menos legitimo do que
o de Hannover, cidade em que, segundo os alemaes, se fala mais corretamente a lingua alema.
Em um pais multicultural como o Brasil, onde temos trés linguas alemas cooficiais que nao sao
0 alemdo padrdo, € crucial, segundo hooks (2003), desenvolver estratégias de ensino-
aprendizagem que abracem as diferencas.

Seguindo essa perspectiva, proponho-me a apresentar-lhes caminhos e encontros por
meio dos quais o tempo espiralar, como estrutura, se manifesta. Sendo assim, fui buscar em
diferentes tempos e espagos, como na literatura, no teatro, no cinema, enfim nas artes, uma
forma de dialogar com as mais variadas linguagens encontradas na trajetdria desta tese, pois
acredito que a lingua é formada pela interseccdo dessas diferentes formas de linguagens.
Encontrei, entdo, nos trabalhos de Leda Maria Martins (2021), Aldri Anunciagdo (2015), Grada

Kilomba (2020) e Natasha Kelly (2018) inspiracdo para organizar esta escrita. Essas quatro
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pessoas negras, a partir de suas pesquisas, utilizando a performance, procuram evocar o lugar
do povo negro fora de estigmas e esteredtipos, colocando como pauta a questdo racial, a partir
de diferentes e diversos caminhos que apontam o impasse do conflito étnico.

A poeta, ensaista, dramaturga e professora Leda Maria Martins nos convida a pensar
nossos trabalhos a partir do corpo e a pensar a “linguagem constituida pelo corpo em
performance, pelo corpo vivo que, em si mesmo, estabelece e apresenta uma nogdo cosmica,
ontologica, tedrica e, também, rotineira da apreensao e da compreensao temporais” (Martins,
2021, p. 22). Dessa maneira, 0 lugar onde meu corpo transita, em suas varias formas de
linguagens através do tempo espiralar, ressignifica e reinterpreta 0 meu processo de aprender e
de ensinar linguas. Estou me referindo, neste ponto, ao meu lugar decolonial, de uma mulher
negra insurgente, trazendo outros saberes e reconquistando “nossos” espacos.

Grada Kilomba é uma psicologa, escritora e artista interdisciplinar portuguesa, de raizes
africanas, que fez o seu doutorado em Berlim, de onde surge o seu livro Memorias da
Plantacdo, episddios de racismo cotidiano (2020), traduzido para o portugués pela Dra. Jess
Oliveira. Em seu trabalho multidisciplinar, ela transforma a escrita em leitura encenada de seus
textos, instalacdo de videos e performances. Kilomba e a autora, curadora e ativista académica,
Natasha Kelly, estiveram em residéncia artistica no Goethe Institut Salvador, onde as conheci
pessoalmente. Natasha Kelly, nascida no Reino Unido, mas crescida e criada na Alemanha,
apresentou, em Salvador, uma leitura dramatica de seu livro Afrokultur (Kelly, 2018), fruto de
seu doutorado, da qual participei no papel de Audre Lorde.

O dramaturgo, ator e diretor de teatro Aldri Anunciacdo (2015) apresenta, em sua peca
Namibia, ndo!, uma obra de ficcdo futuristica que, segundo a também dramaturga Cleise
Mendes (2015, p.11), concentrou-se “nos limites de uma situagdo dramatica, um microuniverso
distopico que figura um dos futuros possiveis para as contradigdes sociais do presente”. Aldri
foi nosso aluno de alemédo do ICBA/Goethe Institut e frequentador assiduo daquele espaco
cultural. Sua peca Namibia, ndo! deu origem ao filme Medida Provisdria, dirigido pelo ator e
diretor Lazaro Ramos. Filme esse que, na atual conjuntura sociopolitica do Brasil, trouxe a tona
toda a problematica do racismo, fazendo-nos refletir e revisitar nossas historias. Considerando
o valor de sua obra, adotei os termos utilizados por Anunciagdo (2015) para organizar a
estrutura desta tese: pardbase, personagens, personagens em (voz) off, cenario(s), figurino(s) e
tempo de acdo (o qual dividi em tempo e acdo/direcdo). Além desses, adicionei outros
elementos, todos associados a linguagem teatral: maquiagem/sonoplastia/iluminacéo, trama e
propositos. Assim, penso que a minha pega académico-teatral estd mais completa e condizente

com a sua complexidade.
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1.6 PARABASE ACADEMICA

Ap0s a apresentacdo da sucessao de eventos e decisfes que me trouxeram ao momento
atual da vida e da pesquisa, penso ser necessario fazer ndo somente uma introducéo a minha
vida pela escrevivéncia, mas também uma introducdo a tese académica, suas bases teodrico-
metodoldgicas, seus objetivos e sua estrutura em geral. Continuo seguindo uma divisao ndo tao
usual na esfera académica ocidentalizada, optando por seguir uma divisdo em elementos e
partes teatrais, isto &, a estrutura de uma peca de teatro que chamo de peca académico-teatral.
No entanto, ndo dissocio esta parte académica, de discussao teorica e analitica, da parte mais
pessoal, subjetiva, a qual foi apresentada até entdo. Os elementos estruturais foram inspirados
em uma peca teatral distopica, mas a narrativa aqui apresentada ndo é nem distopica e nem
fantasiosa, muito menos baseada em sofrimento e precariedades, € apenas minha pura trajetoria
real.

Esta é uma tese que se tece a partir de uma perspectiva afrocentrada diasporica, baseada
na experiéncia brasileira soteropolitana, a qual valoriza uma das coisas mais importantes na
construcdo do ser humano: a transmissdo do conhecimento através das narrativas de si. 1sso
porque

[p]ara as tradi¢cGes de matriz africana de nada serve o conhecimento que é
guardado, escondido. O sentido do saber esta na possibilidade de repassa-lo

aos mais jovens gue o reterdo, o aplicardo em suas vidas e o repassardo no seu
devido tempo (Alves; Medeiros, 2022, p.9).

Portanto, minhas vivéncias construirdo o corpus deste texto, entendendo que

[a] autobiografia tragcada na escrevivéncia, como nos ensina Conceicao
Evaristo (2008), confere autoria e posicionalidade ético-politica [...] Historias
outrora perdidas ou fragmentadas, apagadas ou rasuradas, escondidas ou
encolhidas pela colonialidade, quando se entrecruzam entre memdrias
produzem conceitos, construtos, categorias de anélise, conhecimentos antes
néo visitados (Alves; Medeiros, 2022, p.21).

Nao falarei do lugar de uma “mulher destituida, vivendo o limite do ser-que-ndo-pode-
ser” — tomo aqui as palavras de Werneck (2016), ao se referir a imagem de Caliban, o escravo
de Sheakespeare, em A Tempestade, sendo “[a]quele que aprende a lingua do senhor e constroi
a liberdade de maldizer!” (Werneck, 2016, p.13). A autora me instiga e me encoraja a subverter
a minha narrativa e o meu caminho no ensino das linguagens, pois “ao subverter a lingua de

Prospero — o homem branco —, Caliban — a mulher negra — abre caminho para a liberdade.
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Radicaliza o jogo. Expde as regras do jogo que joga: conta o segredo. Descortina o mistério.”
(Werneck, 2016, p.14). Sob essa perspectiva, em seu artigo intitulado Educacéo de jovens e

‘“

adultos e formagdo docente: “...vou aprender a ler pra ensinar meus camaradas!”, Santos
(2018), citando um verso da cancdo de Roberto Mendes, nos incita a pensar e a adotar um
comportamento com reflexdo critica sobre 0 nosso papel social como educadoras e educadores,
compreendendo a complexidade do racismo em suas mais diversas formas e linguagens. Nesse

sentido, retomo também Sales (2018):

[a]ssim, essa escritura é marcada por uma alteridade que lhe é peculiar, pois,
a partir do comparecimento da voz feminina, guiada por uma linguagem
potencialmente performatizadora de subjetividades, observo que existe o
entrelacamento da escrevivéncia marcado pelo individual e o coletivo, o
politico e o intelectual (Sales, 2018, p.30).

Por isso, resolvi construir esta tese insubmissa e transgressora em sua estrutura.
Anuncio, entdo, como ela esta apresentada, pois esta é a fungédo da parabase no teatro, anunciar
0 que serd apresentado. De acordo com o dicionario Priberam da lingua portuguesa “parabase
(pa-ré-ba-se), substantivo feminino, parte do coro, na comédia grega, em que 0 autor, pela boca
do corifeu, falava em seu préprio nome aos espectadores e expunha as suas queixas pessoais,
opinides politicas, as suas afei¢des e 6dios” (Parabase, 2024). Neste contexto, a corifeu sou eu,
Ou seja, sou a autora protagonista, ndo falarei de (nem com) édio, mas problematizarei as
inquietacBes que me trouxeram até aqui. Assim, comeco a parabase apresentando ndo minhas

afeicdes e 06dios, mas 0s propdsitos da trama.

1.6.1 Propositos da trama — perguntas da pesquisa e objetivos

Diante desse cenério, lango a pergunta que primeiro motivou esta pesquisa: De que
modo as reflexdes e trajetoria de uma mulher negra, desenvolvidas a partir de suas experiéncias
docentes, de pesquisa e de interlocugdo com outros/as podem contribuir para a formacéo de
professoras(es) de alemé&o, de maneira a contemplar aportes epistemologicos e praxioldgicos
decoloniais, interculturais e afrocentrados?

Para o melhor desenvolvimento desta tese, essa pergunta de pesquisa, por sua vez, foi
dividida em outras trés:

1. Como propor uma abordagem epistémica e praxioldgica, na formacgédo de

professoras(es) a partir da construcéo de um percurso histérico-formativo de uma mulher negra,
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no mundo das linguas, especialmente no ensino de alemo, na cidade de Salvador, e inserida
em redes de parcerias multiplas?

2. Como problematizar modalidades de compreensdo e promocdo da integracdo de
corpos historicamente excluidos, na area de ensino de alemdo, baseadas em estratégias
investigativas e praticas docentes, em um movimento espiralar do tempo?

3. Como contribuir para a construgdo um arcabouco intercultural e decolonial para
0 ensino e para a formacg&o na area de germanistica e Linguistica Aplicada, realizando dialogos
com diferentes integrantes da area nacional e internacional pensando nas politicas linguistica e
publicas na formacdo de professores/as?

Em didlogo com essas questBes, elaborei 0s objetivos desta pesquisa. Com base na
primeira pergunta motivadora, o objetivo geral desta pesquisa €: Abordar e refletir sobre a
trajetdria de uma mulher negra, desenvolvida a partir de suas experiéncias docentes, de pesquisa
e de interlocucdo com outros/as, de modo a contribuir para a formacgéo de professoras(es) de
alemao, contemplando aportes epistemolégicos e praxioldgicos decoloniais, interculturais e
afrocentrados.

Cada um dos objetivos especificos, por sua vez, dialoga com uma das trés perguntas
derivadas da questdo motivadora desta tese. Sendo assim, 0s objetivos especificos desta
pesquisa sao:

1. Propor uma abordagem episttmica e praxiol6gica, na formacdo de
professoras(es) a partir da construgcdo de um percurso histérico-formativo de uma mulher negra
no mundo das linguas, especialmente no ensino de aleméo na cidade de Salvador, e inserida em
redes de parcerias multiplas;

2. Problematizar modalidades interseccionais de compreensdo e promog¢édo da
integracdo de corpos historicamente excluidos, na area do ensino de alemao, baseadas em
estratégias investigativas e praticas docentes, em um movimento espiralar do tempo;

3. Contribuir para a construgdo um arcabouco intercultural e decolonial para o
ensino e a formacdo na area de germanistica e Linguistica Aplicada, realizando dialogos com
diferentes integrantes da area nacional e internacional, refletindo sobre os efeitos das politicas
linguistica e publicas na formacédo de professores/as.

Ao longo dos cinco atos que se seguem, esses objetivos sdo desenvolvidos para
responder as perguntas que motivam esta pesquisa. Antes, no entanto, € preciso apresentar a

ficha técnica desta peca/tese, isto €, 0s atores que a compGem.
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1.6.2 Ficha técnica — iluminacdo, maquiagem e sonoplastia académico-teatral:
instrumentos e procedimentos para a geracao e anélise de dados

Todo espetaculo é construido por diferentes agentes, ndo soO as atrizes e 0s atores que
estdo em cena, mas todas aquelas que atuam para sua composi¢do, além dos proprios
componentes da peca. Nesta se¢do, apresento componentes desta obra, a comegar por suas
personagens.

As personagens sdo as pessoas que foram aparecendo no decorrer desta pesquisa em que
escrevo sobre ou com elas. Muitas/os se tornaram personagens desta trajetdria, pois no meu
percurso pessoal e profissional fui tecendo e construindo redes de contato e parceria, tanto por
necessidade quanto por estratégia, além de redes de afinidade. Todas essas redes de alguma
forma compdem esta grande encenacgdo que posso chamar de meu quilombo académico. Nesta
encenagao, tenho dois tipos de personagens: personagens iniciais e personagens em off.

As personagens iniciais séo as minhas participantes preliminares da pesquisa, as quais,
juntamente comigo, compBem este texto e o cenario da germanistica na Bahia, fazendo parte
de minha propria trajetéria como docente em lingua alema. Todas na época ensinavam em
Salvador. Eis que Ihes apresento: a. Nena; b. Julieta; c. Zeré; d. Frau X; e. Professora Passarinha
(abreviada por mim como PP); f. RASN82; g. Giuseppe; h. Sophie Scholl; i. Mari; j. Krista.
Esses foram os codinomes escolhidos pelas participantes da pesquisa, as quais responderam a
um questionario (Apéndice 1). Ao todo foram 10 participantes, cujos dados pessoais sdo

apresentados no Quadro 2.

Quadro 2 Dados da secdo: informacdes pessoais

Género Idade Cor/Raga Local de Nascimento
a Nena Feminino 45 - 55 Branca Pato Branco/PR - Brasil
b Julieta Feminino 45 - 55 Branca Itabuna/Bahia
c Zeré Feminino 35 - 45 Parda Teofilo Otoni/Brasil
d Frau X Feminino 35 - 45 Branca Salvador
e PP Feminino 35 - 45 Branca Assis/Sao Paulo
f RASN82 Feminino 35 - 45 Preta Campinas/Sao Paulo - Brasil
g Giuseppe Masculino 25 -35 Parda Lauro de Freitas
h Sophie Scholl Feminino 35 - 45 Parda Salvador
i Mari Feminino 35 - 45 Branca Berlim/Alemanha
j KRISTA Feminino Acima de 55 |Parda Rio de Janeiro/RJ

Fonte: elaborac&o propria.
Outras personagens foram surgindo ao longo da pesquisa e tornaram-se essenciais para
formar este mosaico de troca de experiéncias e busca por respostas, mudancas e melhores

perspectivas para a carreira docente e para nossas vidas. Seguindo uma perspectiva de
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aquilombamento, apresento, nas cenas que compdem esta tese, diversas pessoas, com Seus
respectivos nomes e autorizagbes, que se tornaram personagens como redes de apoio,
transmissoras(es) de conhecimento, as quais contribuiram para o aprimoramento dos saberes
trazidos como dados para esta pesquisa. Quilombo é coletividade, entdo o que estamos fazendo
nesses grupos € juntar forcas, dialogando com a diaspora negra, criando estratégias de
interlocugdo entre distintos espacos de ensino-aprendizagem de linguas, em que a teoria-
pratica-reflexdo possa ser trabalhada de forma intercultural e decolonial ou contracolonial,
conforme a perspectiva de Antonio Bispo dos Santos (2015), o Nego Bispo, e Beatriz
Nascimento (1985; 2008). Essa é a ideia de aquilombamento a qual evoco neste texto. As
personagens, a medida que aparecem, vao mostrando sua participacdo neste trabalho coletivo.

Saliento, ainda, que, nas encruzilhadas epistemoldgicas e em alguns encontros, muitas
tedricas e muitos teoricos utilizados(as) na construcdo desta tese foram minhas proprias
professoras, meus professores e colegas. Além dessas(es), dialoguei com tedricas e tedricos
cujos trabalhos conheci (e sobre os quais refleti) em aulas e palestras. Por isso, muitas dessas
referéncias aparecem aqui citadas com seus sobrenomes ou com o titulo de professoras antes
de seus nomes. A escolha pelo reconhecimento desse titulo de docéncia esta relacionada ao fato
de eu ter crescido com as vozes das minhas mais velhas e dos meus mais velhos reverenciando
nossas e nossos mestres(as) como aquelas e aqueles que nos transmitem os saberes a partir de
sua prépria experiéncia pessoal. Sob essa perspectiva, escuto, dialogando comigo nesta escrita,
as vozes dessas pessoas que encontrei € me refiro a elas com respeito, como “professora fulana”
e “professor beltrano”. Assim como, em algumas referéncias, foi necessario colocar também o
nome das (0s) autoras(es) entre parénteses, além do sobrenome, para diferenciar autoras e
autores com 0 mesmo sobrenome e mesmo ano de publicagéo.

Além das personagens iniciais e aquelas que foram sendo agregadas ao longo da
pesquisa, gostaria de chamar atencdo para as personagens em off. Apesar de tomar esse termo
emprestado de Anunciagdo (2015), o sentido de “0off” ao qual me refiro esta vinculado a outras
vozes que dialogaram comigo nesta escrita, algumas das quais se encontram em outro plano
espiritual, em uma dimensao de alcances inimaginaveis, que continuam a contribuir com o meu
trabalho e com o meu caminhar. Kilomba (2020), no seu periodo de doutorado em Berlim, nos
relata que estava “rodeada de espiritos benévolos e transformadores, que deixaram uma riqueza
linguistica e uma marca intelectual negra, que eu consumia entusiasticamente” (Kilomba, 2020,
p.12). Da mesma forma, na trajetéria desta pesquisa, pessoas que vieram antes de mim
plantaram boas sementes para que neste momento eu esteja usufruindo da sombra e do fruto

deste imenso Baoba, pois,
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a ancestralidade € o principio base e o0 fundamento maior que estrutura toda a
circulacdo da energia vital. Os ritos de ascendéncia africana, religiosos e
seculares, reterritorializam a ancestralidade e a forca vital como principios
motores e agentes que imantam a cultura brasileira e, em particular, as praticas
artisticos-culturais afro (Martins, 2021, p.62).

Sendo assim, minha ancestralidade reverbera em minha identidade fluida trazendo em
minha memoria os cenarios da minha existéncia. Por falar em cenarios, quando penso nos
cenarios em que a minhas pegas académico-teatrais acontecem, é importante destacar que ndo
sdo cenarios simples, localizados em um Unico lugar. S&o cenarios compostos por diferentes
espacos e territdrios, virtuais ou presenciais, a partir dos quais e com os quais dialogo: desde
meu ponto de partida para esta tese, passando por espagos no Brasil, até a Alemanha, pais com
0 qual mantenho maior interacdo académico-profissional.

Apesar de um dos cenérios da pesquisa ser a Bahia, me concentrei, para o escopo desta
tese, em sua capital, a cidade de Salvador, a terceira maior capital do pais, com uma populacédo
estimada em 2,4 milhdes de acordo com o Censo IBGE (2022, s/d a), figurando como uma das
mais belas cidades turisticas, que enfrenta, como toda metrépole, desigualdades sociais no que
diz respeito a salude, habitacdo, seguranca e educacao, atingindo, majoritariamente, a populagéo
negra, que corresponde a 83% da populacao da cidade (IBGE, 2022, s/d b).

Além do cenério, gostaria de tratar do figurino. Entendo como figurino, nesta trajetoria,
as varias vestimentas que tive que trajar para entrar e sair de varios espacos, sem, no entanto,
ter que me travestir com mascara alguma. Foi minha cara preta que transitou nesses espacos,
metendo o pé na porta e me reafirmando o tempo todo, defendendo gque esses eram, e sdo, 0S
meus lugares de existéncia. Isso também implicou testar o figurino de varias teorias e
arcaboucos analitico-metodoldgicos, até que eu aprendesse a combina-los de acordo com as
cenas, 0S Cenarios, outros personagens e, principalmente, de acordo com 0s meus propositos,
criando minhas proprias vestimentas que apresentei parcialmente no prélogo e que abordo de
modo mais explicito ao longo de cada um dos cinco atos desta tese. Por isso, nesta pardbase,
fiz rapidos comentarios sobre 0 meu entendimento de principais conceitos que servirdo como
localizadores temporarios a fim de que a leitora e o leitor deste texto possam se movimentar,
cientes do que esta sendo discutido em termos de figurino académico, para que, depois, citacdes
e referéncias mais concretas possam aparecer.

Nesse ponto, penso nas intersecgdes entre 0s conceitos de interculturalidade,
decolonialidade e escrevivéncias como pontos-chave para uma compreensédo aprofundada da
complexidade das experiéncias humanas. Essas interseccOes representam a sobreposicéo de

identidades, narrativas e perspectivas que transcendem fronteiras culturais e historicas,
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desafiando, assim, a visdo tradicionalmente monocultural do mundo. Visédo essa a qual
apresento, no prélogo desta tese, ao explorar a minha formagdo como mulher preta, nordestina
e da América do Sul, trazendo mais uma acepcao para a discussdo de interseccionalidade que
sera trabalhada mais adiante.

Alinho a isso a interculturalidade como um conceito fundamental no contexto da
globalizagdo, o qual se refere a coexisténcia e a interacdo de diversas culturas em um espaco
comum que nao é tranquilo e que nem sempre € passivel de mitigacao, tal como algumas
vertentes propunham nos primdrdios do surgimento desse conceito. A interculturalidade
valoriza a troca de conhecimento, que envolve o respeito pelas diferengas e a construgédo de
pontes entre culturas, reconhecendo que a diversidade é uma riqueza que pode abrilhantar as
sociedades e as relacdes interpessoais, desde que seja trabalhada de modo critico. Portanto, é
“algo que se constroi a medida que avangamos na experiéncia de ensinar e aprender com outras
pessoas; um processo sempre em re(construgao)” (Mendes, 2022, p.127).

Aponto, também, na educacdo linguistica intercultural, um campo que reconhece a
lingua como uma ferramenta de poder na interacdo entre culturas. Ela promove o aprendizado
de linguas estrangeiras, ndo apenas como habilidades comunicativas, mas também como uma
maneira de compreender e apreciar diferentes culturas, facilitando dialogos interculturais que
possam promover transformacdo social e pessoal. A educacdo linguistica compreende que
ensinar alguém em uma lingua é contribuir para a sua formagdo como sujeito.

Passo, entdo, para o proximo figurino, para a decolonialidade entendida, por
Bernardino-Costa e Grosfoguel (2016), como uma abordagem critica que busca desmantelar as
estruturas de poder coloniais e suas influéncias persistentes na sociedade contemporanea, no
caso desta pesquisa, considero, particularmente, a sociedade brasileira, a baiana e
soteropolitana. A partir da decolonialidade, questiono o legado do colonialismo no ensino de
alemdo (especialmente nas relacbes etnico-raciais pouco trabalhadas no contexto da
germanistica), promovendo uma perspectiva que desafia as narrativas eurocéntricas
dominantes, buscando a justica social e a igualdade como principios estruturantes do ensino de
linguas, para além de estruturalismo e funcionalismo linguistico. Nesse contexto, é importante
pensar em relacfes étnico-raciais com as quais abordo as dindmicas sociais, politicas e
econémicas que envolvem a identidade. Em um contexto intercultural e decolonial, essas
relacbes sdo examinadas, criticamente, para desafiar estereétipos, preconceitos e
discriminagdes, tal qual aponto no prélogo desta tese ao trazer a minha histéria de vida.

Bernardino-Costa e Grosfoguel (2016) reconhecem como intervencdo académica e

politica decolonial as contribuicGes de intelectuais e pesquisadoras(es) negras(os) — que
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abordam a situagdo das pessoas negras na sociedade, considerando a perspectiva da diferenca
colonial, baseando-se no lugar epistémico que negras e negros ocupam nessa sociedade. Dentre
as autoras que adoram essa perspectiva, posso elencar Lélia Gonzalez, Beatriz do Nascimento,
Sueli Carneiro, Guerreiro Ramos, Abdias do Nascimento, Clovis Moura e, nos EUA, Patricia
Hill Collins, bell hooks, entre outras(os).

A decolonialidade, segundo Bernardino-Costa e Grosfoguel (2016), traballha para
restitutir a fala e a producéo tedrica e politica de sujeitos que foram invisibilizados e silenciados
pela academia, pessoas que lutam contra a marginalidade, a discriminagéo, a desigualdade, e
que buscam uma transformacdo social e uma insubordinacdo as codificacdes de género,
sexualidade e raca. Sob essa perspectiva, Enrique Dussel (1993; 2005; 2016) propbe a
transmodernidade como uma utopia para superar a modernidade eurocéntrica. Destarte, ao
invés de uma unica modernidade imposta pela Europa, Dussel sugere uma abordagem que
enfrente essa modernidade por meio de respostas criticas decoloniais originarias do sul global,
incluindo ndo apenas as regides geograficamente ao sul, mas também as culturas e locais
epistémicos subalternizados.

Assim, entendo que a decolonialidade é um campo de pesquisa interdisciplinar que tem
como objetivo desafiar e desconstruir estruturas de poder, de dominacdo e de colonialismo, as
quais, ao longo da histdria, moldaram sociedades e formas de conhecimento. Quando aplicada
ao ensino de linguas estrangeiras, neste caso o alemao, a decolonialidade busca maneiras de
questionar as hierarquias linguisticas e culturais que, frequentemente, permeiam o processo de
aprendizado. A partir desse Vviés, estou questionando um ensino de alemao voltado a realidade
do Brasil, mais especificamente de Salvador, e questionando a (in)visibilidade de histérias de
professoras negras na germanistica brasileira. Nesse sentido, registro aqui a importancia da
decolonialidade no ensino de alemédo como lingua estrangeira, e o faco com base nas minhas
vivéncias, a partir do contexto educacional do Nordeste brasileiro para 0 mundo. E por isso que
a decolonialidade é apresentada, ao longo deste texto, em seu desenvolvimento temporal e
conceitual atrelado a minha trajetoria, sempre em uma perspectiva que Walsh (2009b) chama
de Interculturalidade Critica.

Esse figurino, aqui denominado de decolonialidade, busca estabelecer uma rede global
em prol da justica, da igualdade e da diversidade epistémica, por meio de um didlogo
intercultural e transmoderno, a ser desenvolvido pelo Sul Global, em que “Sul” representa uma
metafora para o sofrimento humano, conforme proposto por Boaventura de Sousa Santos
(2009). Essa é uma abordagem essencial para evitar o universalismo eurocéntrico, no qual uma

unica solucdo e um Unico pensamento sdo impostos ao resto do mundo.
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Seguindo a apresentacgéo dos figurinos, na busca por transformacéo social e justica, ndo
poderia deixar de falar do empoderamento, o qual, por mais que seja esvaziado de sentido em
algumas situacdes, ainda representa um importante processo que envolve capacitar individuos
e comunidades para tomar controle sobre suas vidas e tomar decisdes que afetam seus percursos
(Berth, 2019). Em um contexto intercultural e decolonial, o empoderamento é essencial para
superar a marginalizacdo e promover a igualdade de direitos e oportunidades para todas as
pessoas, independentemente de sua origem étnica ou cultural, o que tem um impacto direto no
ensino de aleméo.

Abordo, ainda, em alguns pontos do meu trabalho, o que, inspirada em Martins (2003)
e Muniz (2020) chamo de “encruzilhadas linguisticas”, pois representam os pontos de encontro
e conflito entre diferentes linguas e culturas brasileiras, germanicas e mundiais, nas quais eu
nem sempre fui somente uma observadora. Para mim, essas encruzilhadas representam locais
de complexidade e enriquecimento, onde a comunicagdo transcende fronteiras linguisticas,
contribuindo para a diversidade cultural e para o entendimento intercultural, caso saibamos
aproveitar bem o seu potencial.

E por falar em deslocamentos, é preciso comentar algumas das mobilidades geopoliticas
com as quais me refiro aos movimentos de pessoas, ideias e modos de fazer em um contexto
global, dentro do qual eu também me encontro. Essa mobilidade pode ser influenciada por
fatores politicos, econdmicos e sociais, e desempenha um papel crucial na interculturalidade,
moldando as intera¢des e as dindmicas culturais em todo o0 mundo.

Considerando todos esses figurinos, apresento, na Cena 1 do segundo ato desta tese,
uma discusséo sobre a formagdo docente que, na minha visdo, desempenha um papel crucial na
promocdo da educacdo intercultural e decolonial. As(os) educadoras(es), isto &, as
professoras(es) de alemdo, precisam ser preparadas(os) para reconhecer e valorizar a
diversidade cultural e linguistica, adaptando suas praticas pedagoOgicas para atender as
necessidades de estudantes provenientes de diferentes contextos culturais.

Ampliando um pouco mais esta discussao, trago, ao longo do quarto ato, diferentes
concepgdes e experiéncias de formacdo inicial e continuada de profissionais da educacéo,
apresentando a formagdo docente como um processo continuo que visa desenvolver
habilidades, conhecimentos e sensibilidades interculturais e decoloniais ao longo da carreira
docente. Uma perspectiva intercultural e decolonial nos chama a atencéo para que estejamos
preparadas(os) para enfrentar os desafios praxioldgicos da sala de aula.

Seguindo essa linha de pensamento, apresento na cena 3 do segundo ato, materiais

culturalmente sensiveis que constituem exemplos de recursos de ensino que respeitam e
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representam a diversidade cultural e étnica das(os) estudantes. A elaboragdo desses recursos
envolve a selecdo de materiais que evitam estere6tipos e preconceitos, promovendo uma
compreensdo mais profunda de diferentes culturas e modos de trabalhar, em contexto de ensino
basico e superior. Por tudo que apresentei nesta secdo, meu figurino estd composto de
problematizagdes cujos tecidos nobres sdo a decolonialidade, a interseccionalidade, a
interculturalidade, o letramento racial critico e a educagdo linguistica intercultural. Faco uso
desses tecidos, para que eu possa vestir o ensino de lingua aleméa na Bahia, mais especificamente

em Salvador.

1.6.3 Acdao e direcdo: enquadramento tedrico-metodologico

A construgdo do enquadramento tedrico-metodolégico desta tese passou também por
um processo espiralar, isto €, podemos dizer que foi inserido em uma perspectiva “Sankofa” da
ciéncia, uma vez que foi necessario avancar e recuar no tempo, conforme a pesquisa foi se
desenvolvendo e sendo afetada por conjunturas especificas do meu caminho, no percurso da
vida e do proprio doutorado. Afirmo isso, pois foi necessario ter flexibilidade metodoldgica e
académica, tal qual vejo fazerem no seu dia a dia tantos homens e mulheres, especialmente,
mulheres negras nordestinas que criam suas estratégias para existirem e prosperarem em um
mundo que se apresenta, para nés, com diversos obstaculos.

Continuo assumindo o tom pessoal nesta parte introdutoria do texto, ndo sé pelo fato de
ser uma narrativa autobiografica, mas também por reconhecer que ndo é possivel construir, na
perspectiva de escrevivéncia, uma tese de doutorado que tenha como base a histéria de vida de
uma professora de alemdo negra, a qual mobiliza aportes da interculturalidade e
decolonialidade, escondendo-se atrds de uma pretensa objetividade. Essa suposta
imparcialidade oculta as dificuldades e as mudangas de rumo com as quais toda pesquisadora e
todo pesquisador acabam tendo que lidar.

Foram muitos subterflgios e esconderijos que a nossa gente foi obrigada,
historicamente, a procurar, uma gente excluida de um mundo que nédo foi construido para nos
ter juntas(os). Essa constatacdo € mais do que uma lamentacdo pessoal, € um fato historico que
esta tese procura questionar e, em certa medida, modificar, ao assumir os percalcos e as solucdes
encontradas para que tenhamos mais do que os atuais 7% de mulheres negras doutoras no Brasil,
conforme consta no Censo do Ensino Superior de 2019, realizado pelo Instituto Nacional de

Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). (ver também Ferreira, Lola, 2018)
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Inicialmente, as protagonistas da minha pesquisa seriam as professoras e estudantes de
alemd&o de trés ambientes de ensino mais proximos do meu territério educacional e experiencial
— acidade de Salvador. Entretanto, a eclosdo de uma pandemia (OPAS, 2020)?° de abrangéncia
mundial, acompanhada por uma atuacdo governamental brasileira contraria a ciéncia e a vida,
me obrigaram a mudar de rumo e alterar o carater desta pesquisa, até entdo de cunho etnogréfico
e bibliografico. Dessa forma, substitui o protagonismo das parceiras pelo meu, transformando
esta pesquisa em uma pesquisa qualitativa autoetnografica: “[n]esse sentido, o sujeito da
experiéncia adquiria, agora, o estatuto analitico de objeto de observagao” (Santos, 2017, p. 215).
Foi um periodo pandémico muito dificil e doloroso, em que todas no6s tivemos que nos

reinventar, assim como nos relata a pesquisadora Joelma Santos,

A impossibilidade de produzir satisfatoriamente para a tese me levou a pensar em
outras formas de acdo criativa. Atividades mais rapidas que pudessem me trazer a
sensacgdo de existir para além das paredes que encerram esta nova normalidade tdo
exaustiva. Desenvolver contelidos nas redes sociais foi o efeito mais estranho que este
processo poderia ter causado. Diante do peso da rotina e desgaste emocional proprio
do confinamento, além da angustia de viver contando mortos e atos estlpidos do
governo brasileiro, jamais supus que um exercicio mental extra pudesse me trazer
alegria. Sem lama néo ha l6tus, explica a filosofia budista. Encontrei uma forma de
me manter conectada com o que estudo e de ativar a identidade que a pandemia tem
impedido de vir a tona. Como mulher negra, me educar e educar outros/as € revide,
insurreicdo. (Santos, Joelma, 2020, p. 90)

A “angustia de viver contando mortos” expressado acima por Santos (2020, p. 90) esta
cravada no meu ser, pois a pandemia comecou em mar¢o, N0 momento em que eu iniciaria 0
meu trabalho de campo e uma oficina organizada para as pessoas participantes desta pesquisa.
Né&o pude levar adiante essas acdes. As pessoas estavam confusas, estressadas com as demandas
do aprendizado das aulas on-line, com o sentimento de revolta diante da situacdo politica do
pais que, por sinal, comecou a ficar critica muito antes da pandemia, em 2016 e foi se
agravando. Precisei recuar e respeitar o tempo de cada uma e buscar outros caminhos para esta
pesquisa.

Ainda em marco, perdi minha prima Renilda Sampaio, vitima de um assalto na Orla de
Salvador. Essa prima-irma amiga era fisioterapeuta respeitada, em Salvador, por seu

profissionalismo e seu coracdo gigante. Reni me viu nascer, assim como acompanhou o parto

2%Organizacdo Pan-Americana da Salde (OPAS). OMS afirma que COVID-19 é agora
caracterizada como  pandemia.  2020. Maiores  informagbes  disponiveis  em:
https://www.paho.org/pt/news/11-3-2020-who-characterizes-covid-19-pandemic. Acesso em: 27 abr. 2024.
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de meu filho, Luca. Ela ndo morreu de covid-19, mas assim como a perda de Reni, o isolamento
social gerou outros prejuizos psiquicos nas pessoas que foram nos deixando sem ao menos
termos a oportunidade de dar-lhes um unico adeus. N&o pude ter nem o colo e nem o ombro de
minha mae para chorarmos nossas perdas juntas, pois fomos obrigadas a nos afastar das pessoas
idosas, pelo medo de também perdé-las.

Pois, foi assim que também perdemos minha prima Rose, meu primo Robson e minha
sogra, D. Maria Lucia, aos 90 anos, que, durante o isolamento, ndo pdde mais fazer suas
atividades na igreja catolica de Nossa Senhora da Concei¢do, na Caixa D’Agua, a qual
frequentava ha mais de 50 anos. Essas atividades a mantinham ativa, falante e alegre, em
contato com suas amigas, também idosas. Aos poucos, 0s sintomas da velhice foram tomando-
Ihe o corpo e a alegria foi se dissipando. Perdemos a presenca forte de uma mulher negra, sabia,
que valorizava e apoiava nossos esforcos para conguistar uma boa formacéo educacional. Partiu
a sogra, a avd de meu filho e a melhor amiga de meu marido. Ficamos em parte érfaos! Foram
tantas outras pessoas do meu entorno que se foram. Eram choros semanais. Hoje néo tenho mais
lagrimas, parece que minhas glandulas secaram.

Marilia e eu ainda éramos Representantes Discentes, e devido a pandemia tivemos que
prolongar nosso mandato até conseguirmos organizar uma Assembleia de Estudantes online e
organizar uma nova eleicdo. As demandas das e dos estudantes chegavam até nos e ficavamos
desesperadas por ndo conseguirmos fazer muita coisa. Nossa orientadora, a professora Edleise
Mendes, juntamente com a coordenadora do programa, a professora Cristina Figueiredo, e
algumas e alguns docentes do ILUFBA criaram um grupo no WhatsApp para que pudéssemos
ajudar, financeiramente, algumas pessoas discentes do programa, principalmente as e 0s
estudantes que vinham do continente africano. Muitas pessoas que se alimentavam no
Restaurante Universitario se encontraram em uma situacdo bem precaria. Assim como 0 corpo
discente, algumas vendedoras ambulantes da Praca da Artes, onde fica nosso Instituto, também
entraram nesta nossa corrente de solidariedade.

Foi nesse cenario de devastacdo que nossas pesquisas pararam, pois havia algo muito
mais urgente, que era a vida. Precisdvamos sobreviver e renovar forcas todos dias para apoiar
e ajudar as pessoas. Assim como Santos (2020) relatou, comecamos a desenvolver estratégias
para continuar com nossas pesquisas e estimular nossa producdo, mesmo em casa,
desenvolvendo contetidos nas redes sociais. Procuramos nos reinventar e reaprender com as
novas tecnologias. Meu marido, que é musico, ja fazia suas Lives musicais pelo Youtube e meu
filho, Luca, que ja era um “gamer” e “Youtuber”, tinha aquela altura mais de 5000 seguidores.

Eles foram o meu apoio tecnologico quando vieram os primeiros convites para falar de minha
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pesquisa on-line. O desafio do primeiro Congresso Virtual UFBA 2020 fez com que as pessoas
de nosso grupo de pesquisa, 0 LINCE, incentivadas por nossa professora Edleise, saissem da
zona de conforto e enfrentassem nosso primeiro desafio em montar mesas com cada pessoa em
um lugar diferente. Deu certo!

No entanto, nossas dores e sequelas fisicas e mentais da covid-19, em funcdo do
isolamento social, continuavam nos rondando e lutdvamos para nos mantermos firmes e em pé
com todas as demandas de familia e com muitas de nds sem valvulas de escape. Em meio a esta
situacdo, altos e baixos e desanimo para conseguir retornar a pesquisa, reencontrei uma velha
amiga da época da graduacdo, Terezinha Oliveira Santos, que mais tarde se tornou minha
coorientadora. Esse reencontro foi essencial para o meu retorno & pesquisa. Terezinha
conseguiu fazer-me enxergar o0 quao potente eram minha escrita e minhas memdrias. Ela, com
seu jeito meigo, sensivel e poderosa no seu fazer docente, me ajudou a organizar minhas ideias
para que eu construisse o texto para a fala de minha primeira Live na Associacao de Linguistica
Aplicada do Brasil (ALAB), na qual dividi a mesa com nossa colega Lilian Lattes. O PPGLinC
estava presente em peso para nos prestigiar. Falamos sobre nossas pesquisas e nossas metas
futuras. Fui resgatando aos poucos a vontade de continuar pesquisando.

Contudo, nossa querida colega Lilian, aos 32 anos de idade, nos deixou em 2021, vitima
da covid-19. Ela era professora da Universidade do Estado do Amapa (Ueap) e comegou 0
doutorado com nossa turma de 2018.1. Foram quatro semestres de compartilhamentos,
divers@es e trabalhos académicos. Foi tudo tdo rapido, que precisamos de muito tempo para
processar. Nosso consolo era on-line e, mais uma vez, ndo pudemos nos abracar. A despedida
de Lilian aumentou em mim o pensamento de que realmente “E tudo pra ontem!”*°. Mergulhei,
entdo, no mundo da web, participando de reunides on-line, de lives, ora assistindo, ora
palestrando, ora organizando ou dando apoio técnico. Conheci gente que nunca imaginaria. Até
a facanha de publicar um artigo eu tive, o que, para mim, teria sido inconcebivel antes da injecdo
de &nimo de Terezinha. Palestrei do Oiapogue ao Chui, o que, presencialmente, ndo teria
dinheiro para fazer, devido aos deslocamentos. Construi amizades e amores, me tornei intima e
confidente de pessoas sem ao menos ter tocado nelas. Conheci a producéo cientifica de muita
gente, principalmente cientistas negras e negros que nao teriam como se fazerem visiveis se

fosse pelas midias tradicionais. Ter acesso as suas produgdes foi essencial para minha pesquisa.

30 Frage tirada do titulo do filme “Emicida: AmarElo — E tudo pra ontem”, filme documentério brasileiro que
estreou no ano de 2020, em plena pandemia. Ele apresenta entre outras coisas, um percurso histdrico da cultura
negra do Brasil nos Gltimos 100 anos.
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Na minha cabeca, estava visivel que eu néo iria esperar terminar esta tese para projetar minha
pesquisa. E se eu morresse amanha? Portanto, era sim, “tudo pra ontem!”

No inicio de 2021, Magno teve covid, uma semana depois eu também. Ele se recuperou
rapido e sem sequelas, entdo voltou ao trabalho. Ele trabalhava embarcado e ficava 15 dias fora.
Eu fiquei doente logo em seguida e nosso filho Luca, de apenas 13 anos, foi quem teve que
cuidar de mim. Fiquei apavorada com medo de morrer e com medo de que ele contraisse a
doenca também. A rede de amigas e amigos funcionou para que eu saisse daquela situacao da
melhor maneira possivel, mas foi tudo muito tenso. Ao contrario de Magno, fiquei com
sequelas. Foram brandas, mas fiquei com falta de paladar, memdria fraca e a sensacdo de
cansago durante muito tempo.

Esse relato pode parecer dramatico, mas esse periodo foi dramatico. Somos apenas
humanos, ndo existe fazer ciéncia fora do contexto historico social e cultural onde estamos
inseridos. Narrar esses acontecimentos nesta tese tem a finalidade de destacar que a pesquisa
pensada no inicio do doutorado ndo é a mesma que esta chegando até aqui, € outra que ndo teria
sido possivel se ndo fosse a contingéncia daquele momento. Ao priorizar a satde das minhas
participantes em um momento de crise sanitaria, fui construindo uma outra trajetoria, mas
pensando sempre nelas e em suas necessidades, afinal também pertenco a este lugar, de
professora de alemao.

Sob essa perspectiva, elaborar analiticamente minha prépria experiéncia passada seria,
entdo, uma forma de recolher informacGes sobre o estar professora de lingua estrangeira,
principalmente de alemao, e sobre as relacGes e desigualdades raciais no cotidiano deste
trabalho em diferentes tempos e lugares, criando, assim, um quadro de contrastes e semelhancas
com o presente e o futuro a ser estudado por outras e outros nesta area. Minhas orientadoras e
eu concordamos que empregar a autoetnografia seria uma valiosa maneira de obter dados sobre
um passado vivenciado, o qual é relevante para orientar o curso desta pesquisa.

A transicdo das aulas presenciais para a modalidade remota também me estimulou a uma
movimentacdo em busca de parcerias e cooperacdo, no que chamarei de espagos de
aquilombamento académico, a qual resultou no contato com outras e outros sujeitos. Essas(es)
sujeitas(os) foram professoras(es) de alemdo em servigo ou ainda em formacéo inicial em
territorios outros (nacionais e internacionais) com as(os) quais atuei e gerei novos dados e
resultados para a minha pesquisa, dados esses que comegaram a compor 0 corpus desta tese.
Nesse processo, também tive que me voltar para mim, tal qual muitas outras pessoas fizeram

durante o isolamento social e individual, e investigar as minhas decisdes, 0s rumos tomados e
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as perspectivas propostas para que eu pudesse ter alicerces mais solidos para estabelecer
didlogos com outrem — que se tornaram parceiras e parceiros de trabalho.

Ao relembrar as palavras de Angela Davis quando disse que, ao se movimentar, uma
mulher negra movimenta toda a estrutura da sociedade junto com ela, percebo que existem
poucos estudos sobre esses movimentos, sobre as estratégias criadas por essas mulheres e 0s
efeitos que isso tem sobre as suas vidas e, mais ainda, sobre as suas praticas docentes. Diante
disso, vejo minha tese na mesma perspectiva da pesquisa de Adriana Tolentino Sousa (2022),
quando ela investiga as fissuras criadas por mulheres negras em profissdes elitizadas. A autora
define fissuras como impactos que mulheres negras, em posi¢des profissionais de prestigio,
geram nas interacOes didrias no ambiente de trabalho. Essas consequéncias sdo desencadeadas
tanto pela presenca dessas mulheres quanto pelo conhecimento que produzem e aplicam para
modificar suas oportunidades dentro dessas profissdes, visando também criar possibilidades
para pessoas negras e indigenas e estabelecer relacfes sociais mais justas.

Dessa forma, levo adiante essa discussdo e essa experiéncia, em termos teorico-
metodoldgicos, para pensar como produzir uma pesquisa que seja condizente com o que Vivi e
aprendi até agora e o que nao tem sido validado na universidade e no mundo da ciéncia, ja que
somente 3% de cargos de p6s-graduacdo sdo ocupados por mulheres negras, como consta no
mencionado Censo do Ensino Superior de 2019. (ver também Ferreira, Lola, 2018)

A principio, venho a entender que a pesquisa qualitativa como atividade humana e social
traz consigo, inevitavelmente, a carga de valores, preferéncias, interesses e principios que
orientam a pesquisadora e o pesquisador, ¢ “que sdo suscetiveis ao valor da abordagem de
maltiplos métodos, tendo um compromisso com a perspectiva naturalista e a compreensdo
interpretativa da experiéncia humana” (Denzin e Lincoln, 2007, p. 20). Portanto, a minha
inser¢do neste tempo atual e neste lugar de onde falo € refletida nesta pesquisa atraves dos
valores e dos principios desta sociedade e dos conflitos advindos dela.

Assim, a minha visdo de mundo, os pontos de partida, os fundamentos para a
compreensdo e a explicacdo deste mundo, 0 meu giro diante das situacdes, respeitando 0 meu
tempo, influenciaram a maneira como propus a construgdo deste texto e determinaram, também,
0S pressupostos e as abordagens que orientaram meu pensamento. Nesse sentido, articulo duas
autoras racialmente brancas, da area da educacdo (Ludke e Andre, 1986), com um pensador
negro e tedrico caribenho que, igualmente, pensa o tempo, pois para ele “todo problema humano
exige ser considerado a partir do tempo. Sendo ideal que o presente sempre sirva para construir
o futuro” (Fanon, 2008, p. 29).
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Partindo, ainda, da proposta de Ludke e André (1986), irrompem minhas perguntas e
minhas curiosidades para a geracdo de dados; questdes baseadas no que conheco sobre as
tematicas que discuto. O conhecimento sobre as problematizacdes e os temas que discuto sao
carregados e comprometidos com minhas defini¢cdes e posicionamentos politicos, uma vez que
estar no mundo e fazer pesquisa é um ato politico, que ganha um peso maior ainda quando se
trata de populacdes historicamente negligenciadas pelo Estado, cujos conhecimentos,
estratégias de (sobre)viver e de aprender ndo sdo considerados como passiveis de serem
teorizados.

A pesquisa qualitativa de cunho etnogréafico seria, em principio, o encaminhamento
desta tese, contudo ndo pude realiza-la conforme o previsto, devido aos fatores ja4 mencionados,
a crise sanitaria advinda da covid-19, que parou 0 mundo, isolando-nos e nos impondo uma
nova maneira de interagir socialmente, inclusive, em sala de aula. Esse espaco transformou-se
em uma sala virtual, ap6s longos meses de paralisacao total, deixando toda a educacdo perplexa,
ao mesmo tempo em que buscava alternativas para se reinventar. Diante dessa mudanca
dréstica, tudo o que havia tracado para esta pesquisa, até aquele momento, ndo pode se realizar.

Quando eclodiu a pandemia, o questionario preliminar (Apéndice 1) distribuido as
participantes havia sido elaborado a partir de minha observacédo guiada pelo referencial tedrico
que tinha trazido até entdo para o Exame de Qualificacdo. Esse questionario (cujas respostas
sdo apresentadas no Apéndice 2) serviu de base para minhas decisdes iniciais sobre o que
deveria observar durante o percurso da pesquisa (Watson-Gegeo, 2010). Considerando o envio
do questionario para professoras de alemédo, é preciso destacar, ainda, que esta pesquisa foi
aprovada pelo Comité de Etica, sob o parecer CAAE 23197619.2.0000.8035, n° 3.895.187.
Como todas(os) as(os) educadoras(es) durante a pandemia, na condicdo de professora
pesquisadora também tive que me reinventar, o que mudou o rumo desta pesquisa, a qual passou
a ser de cunho autoetnogréfico, pois aborda a experiéncia de uma mulher negra que € professora
de aleméo, no estado da Bahia, e que em diversos momentos atuou como formadora de
docentes.

Dito isso, nesta parte da pardbase, apresento 0s principais campos de estudo e
pressupostos tedrico-metodoldgico da pesquisa, para que a(o) leitora(or) possa ter a chave de
leitura da tese. Por isso, divido este enquadramento em seis conceitos/pressupostos, 0s quais
séo retomados e expandidos ao longo da tese. Sao eles:

a) pesquisa qualitativa de cunho etnografico;

b) pesquisa qualitativa de cunho autoetnografico;

c) estudos sobre historia de vida e autobiografias;
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d) pesquisas (com) narrativas no contexto de escrevivéncias;

e) aquilombamento académico e redes de parceria decoloniais;

f) politicas linguisticas e politicas publicas afrocentradas e amplas.

A pesquisa de cunho etnografico em sala de aula propde-se a investigar, profundamente,
as praticas culturais e sociais que permeiam a atuacdo das participantes da investigacgéo,
mergulhando em seus contextos. Quando dei inicio a esta pesquisa, sob esse comando, por meio
da observacdo participante, iniciando a geracdo de dados com as minhas participantes, nem
imaginava, naquele momento, que passariamos por uma pandemia. Naquela ocasido, busquei
compreender, a partir de suas respostas ao meu questionario preliminar (Apéndice 2), qual ou
quais corrente(s) tedrica(s) influenciava(m) sua(s) pratica(s) pedagogica(s) e, a0 mesmo tempo,
como essa(s) pratica(s) contribuiria(m) para a formacdo de professoras(es) em um ambiente
intercultural que se desejava decolonial, no ensino de alemdo. Todavia, pelas razdes
supracitadas, ndo prosseguimos com essa metodologia. Os dados gerados a partir do
questionario preliminar foram, em parte, direcionadores de discussdes neste estudo. Sendo
assim, as participantes e o participante se fazem presente como atores nesta tese.

Os principios da pesquisa etnografica assumem um modelo de aprendizagem de lingua
interativo. Por isso, a perspectiva etnogréfica acerca do ensino de linguas é a da socializagdo da
linguagem ao invés da aquisicdo da linguagem. Assim, a experiéncia de vida em que as pessoas
aprendem desde cedo os significados culturais e como desempenhar habilidades, tarefas, acoes,
papéis e identidades, esperadas em quaisquer sociedades em que elas venham viver,
desempenham um papel importante nas trocas interculturais no ensino de linguas. Nao da para
pensar a pesquisa de cunho etnografico afastada da interculturalidade, visto que a prépria
etnografia é intercultural; logo, a autoetnografia é um reflexo da interculturalidade. Destarte,
ndo da para se pensar esta pesquisa em outro lugar, sendo na Linguistica Aplicada, dialogando
com varias ciéncias, varias areas do conhecimento, entrando e saindo de varios espagos de saber
e poder, e provocando uma visdo voltada para as questdes raciais no ensino de linguas.

A perspectiva da socializacdo da linguagem implica que a lingua é aprendida por meio
da interacdo social. Isso significa que a lingua é o veiculo priméario da socializagdo: quando
aprendemos uma segunda lingua, aprendemos mais do que uma estrutura para comunicagéo,
aprendemos, também, normas sociais e culturais, procedimentos de interpretacdo e formas de
raciocinio. Portanto, estudo etnografico da socializacdo da linguagem direciona a atencao da
pessoa pesquisadora ndo apenas para o ensino e a aprendizagem ou a aquisi¢éo de habilidades

linguisticas, mas também para o contexto de aprendizagem ou para qualquer outro aspecto
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(valores, atitudes, enquadres de interpretacdo) que é aprendido e ensinado, a0 mesmo tempo,
juntamente com a estrutura linguistica (Watson-Gegeo, 2010).

O pesquisador Silvio Matheus Alves Santos (2017), em seu artigo intitulado O método
da autoetnografia na pesquisa sociologica: atores, perspectivas e desafios, apresenta um
panorama histérico do lugar da autoetnografia nos debates das Ciéncias Sociais, explicando que
a autoetnografia deriva da etnografia urbana e organizacional, que tem suas origens na
Antropologia e que, com o passar dos tempos e por meio de varios estudos, se tornou um método

importante em muitos contextos de pesquisa.

“Autoetnografia” vem do grego: auto (self = “em si mesmo”), ethnos (nagéo
= no sentido de “um povo ou grupo de pertencimento”) e grapho (escrever =
“a forma de construgao da escrita”). Assim, ja na mera pesquisa da sua origem,
a palavra nos remete a um tipo de fazer especifico por sua forma de proceder,
ou seja, refere-se a maneira de construir um relato (“escrever’), sobre um
grupo de pertencga (‘“‘um povo”), a partir de “si mesmo” (da otica daquele que
escreve). (Santos, p. 218, 2017).

Portanto, a pesquisa qualitativa, autoetnografica, € central neste estudo, destacando a
minha trajetoria como professora negra de alem&o na Bahia na posicdo de sujeita ativa. Por
meio da minha propria narrativa, compartilho experiéncias pessoais e reflexdes,
contextualizando-as no ambiente intercultural, que pretendo (trans)formar em decolonial na
cidade de Salvador. Essa abordagem permite uma conexao profunda comigo, na condicdo de
pesquisadora de minha propria trajetoria, dialogando com outros atores, proporcionando uma
perspectiva subjetiva e dialégica que pode enriquecer a discussdo sobre a formacdo de
professores(as) e a propria area da germanistica do Brasil. Sendo assim, a

[g]rosso modo, podemos dizer que a autoetnografia € um método que se
sustenta e se equilibra em um “modelo triddico” (Chang, 2008) baseado em
trés orientacdes: a primeira seria uma orientacdo metodoldgica — cuja base é
etnografica e analitica; a segunda, por uma orientacdo cultural — cuja base é
a interpretacdo: a) dos fatores vividos (a partir da memoria), b) do aspecto
relacional entre o pesquisador e 0s sujeitos (e objetos) da pesquisa e ¢) dos
fendmenos sociais investigados; e por Gltimo, a orientacdo do contetdo —
cuja base € a autobiografia aliada a um carater reflexivo. 1sso evidencia que a
reflexividade assume um papel muito importante no modelo de investigagéo
autoetnografico, haja vista que a reflexividade impde a constante
conscientizagdo, avaliagdo e reavaliagdo feita pelo pesquisador da sua prdpria

contribuicdo/influéncia/forma da pesquisa intersubjetiva e os resultados
consequentes da sua investigacéo (Santos, p.218, 2017).

Quando vejo a reflexividade sendo parte integrante da autoetnografia, me vem a
memoria 0 Espelho de Oxum, o Abebé, que é uma peca de metal, um objeto sagrado nas
religiGes de matriz africana, em que ha um espelho dos dois lados, em que Oxum V€ a si mesma,

enquanto a outra pessoa também se enxerga nele. O espelho, ou Abebé, é um simbolo de beleza,
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vaidade, autoconhecimento e reflexdo. Ele reflete ndo apenas a imagem fisica da pessoa que o
segura, mas também simboliza a capacidade de autoavaliacdo, autoconsciéncia e reflexdo sobre
si mesmo e sobre a vida, para conseguir enxergar além do que estd vendo. Conceicdo Evaristo

nos explica que

[n]o abebé de Oxum, nos descobrimos belas, e contemplamos a nossa propria
poténcia. Encontramos 0 nosso rosto individual, a nossa subjetividade que as
culturas colonizadoras tentaram mutilar, mas ainda conseguimos tocar 0 nosso
préprio rosto. E quando recuperamos a nossa individualidade pelo abebé de
Oxum, outro nos € oferecido, o de lemanja, para que possamos ver as outras
imagens para além de nosso rosto individual (Evaristo, 2020, p.39).

E desta forma que entendo a reflexividade na pesquisa e, consequentemente, na
academia: como um trabalho constante de autocritica, autoreflexdo, autoconsciéncia,
autoavaliacdo de nossas praticas, observando a nossa imagem e a de quem esta ao nosso lado,
para promover um trabalho coletivo. Assim como o Espelho de Oxum nos convida a olhar para
dentro de nés mesmos e nos conhecermos melhor, a reflexividade na pesquisa nos convida a
examinar criticamente nossas proprias perspectivas, identidades e posi¢es em relacdo ao objeto
ou sujeito de estudo. Tudo isso pode enriquecer nossa compreensao e nossa pratica em diversos
contextos, sejam eles religiosos, académicos ou pessoais. Neste ponto, concordo com Matheus
Menezes, quando ele diz que,

[...] areflexd@o é um processo ambiguo, pois é individual ao mesmo tempo em
que é pautada na coletividade, ja que a reflexdo também pressupe um dialogo
constante com os colegas de profissdo. A construcdo de uma rede de afetos é
essencial tanto para a autonomia como para a reflexividade, enquanto
processos formativos, por isso precisamos ter em mente a necessidade de
colaboragdo e solidariedade (Menezes, p. 25, 2021).

Seguindo essa perspectiva, a tese também se dedica a estudar a minha historia de vida
como professora negra de alemao na Bahia e minha trajetéria académica e profissional, alinhada
ao estudo de uma outra professora de alemdo, negra, paulista que passou pela Bahia: Lais
Manhdes Naka. Nesse sentido, destaco que “[...] o relato biografico individual ¢ um meio para
melhor caracterizar a situagdo de trabalho da perspectiva dos agentes que dela participam”
(Santos, p. 216, 2017). Como esse dialogo entre as duas narrativas (a minha e a de Lais) é
desenvolvido na Cena 1 do Ato 5 desta tese, por hora destaco apenas que. Lais Manhées Naka
foi a primeira professora negra a ministrar um curso de aleméo na TV Cultura, nos anos 1970.
A professora Lais adaptou o material didatico fornecido pelo Instituto Goethe para a realidade
brasileira.

No que diz respeito ao relato biografico, ao situar e descrever a atividade biografica,

Delory-Momberger diz que,
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[p]recisamos, para isso, retornar as condigdes nas quais ocorreram as
experiéncias que vivemos (Erlebnis) e a forma pela qual nés as construimos
como “experiéncia” (Erfahrung). Falar sobre a construcdo da experiéncia ¢
falar sobre 0 que estad no amago da atividade biografica. E falar da maneira
pela qual cada um de nds nos apropriamos do que vivemos, experimentamos,
conhecemos, pela qual nds o transformamos precisamente em “experiéncia”

(Delory-Momberger, 2016, p. 137).

A partir dessa perspectiva, busquei compreender como as experiéncias da professora
Lais moldaram sua identidade e, por conseguinte, sua perspectiva de vida. Essas experiéncias
podem ser mobilizadas na formacdo de professoras(es) em um ambiente intercultural e que se
pretende decolonial. A investigacdo de autobiografias contribui para o entendimento das
complexidades da condicdo humana e das influéncias contextuais ao longo do tempo,
especialmente no contexto baiano.

Portanto, é importante enfatizar que a utilizacao da autoetnografia é predominante neste
estudo, explorando as lacunas em que as estratégias e politicas na formacao docente propiciam
a invisibilidade de determinados corpos. No entanto, para alcancar os objetivos da pesquisa, é
crucial complementar essa metodologia com outras abordagens, como as pesquisas narrativas
e as pesquisas com narrativas (Santos, 2017).

No contexto desta tese, as pesquisas (com) narrativas ganham destaque ao permitirem
que eu, professora negra, compartilhe minhas vivéncias e lutas em um ambiente académico
intercultural e que se pretende decolonial. Essas abordagens valorizam minhas narrativas
pessoais como fontes legitimas de conhecimento, proporcionando uma forma pela qual
professoras e professores possam expressar suas experiéncias e contribuir para a formacéo
docente por meio de suas “escrevivéncias”. A pesquisa da professora Aparecida de Jesus
Ferreira (Ferreira e Ferreira, 2011; Ferreira 2015) me deu alicerces para compreender a
importancia de narrativas de professoras(es) de linguas. O mapeamento que a professora Dilma
Mello (2020) apresenta sobre os estudos de narrativas na Linguistica Aplicada também me
ajudou a entender o quanto sdo importantes as narrativas na pesquisa qualitativa. Mello aponta

que,

[plartindo da nocdo de experiéncia de John Dewey (1938), Clandinin e
Connelly (2000; 2015) construiram o caminho tedrico metodoldgico da
pesquisa narrativa. Dewey entende a experiéncia como um continuo
experiencial vivido na interacao e esses sdo, para o autor, 0s principios basicos
da experiéncia: continuidade e interacdo. Assim, como sugerido por Dewey
(1938) e como exposto por Clandinin e Connelly (2000, 2015) e Clandinin
(2007), estamos sempre no meio do caminho. Vivemos nossas experiéncias
sempre partindo ja de um “no meio”, de um entre-lugar das experiéncias
vividas no passado, aquelas vividas no presente e as que vislumbramos para o
futuro. E com base nesses principios trazidos por Dewey que 0s autores
canadenses consideram o aspecto tridimensional da pesquisa narrativa —
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temporalidade, sociabilidade e lugar — como nogdo fundante para os estudos
narrativos (Mello, 2020, p.48).

Para entender melhor como isso acontece na materialidade desta pesquisa, optei por
consultar producdes cientificas sobre narrativas (biograficas). Nesse contexto, identifiquei dois
tipos de pesquisas de interesse direto: aquelas chamadas de “pesquisas com narrativas” e outras
intituladas “pesquisas narrativas”. A primeira, trabalha com as histérias como dados, incidindo
mais diretamente sobre narrativas produzidas anteriormente, a partir de instrumentos analiticos
que nao sao usados diretamente na sua producdo. Na segunda, a preocupa¢ao maior recai sobre
a temporalidade que envolve experiéncias passadas e possiveis experiéncias futuras, aspectos
pessoais (sentimentos, esperanga, desejos, reacdes), aspectos sociais (ambiente, forca e fatores
subjacentes) e espacialidade (contexto) em que a pesquisa é realizada, como pontua Gomes
Junior (2020).

Sob essa perspectiva, a pesquisa em si € a narrativa que se constroi para narrar histérias;
assim, analisando dados e apresentando resultados. Essa abordagem parece ser a mais
apropriada para esta pesquisa por duas razoes. Primeiramente, porque entendo que toda escrita
académica também é a escrita de si, muitas vezes sobre si (mesmo que ndo isso seja
explicitamente indicado), criando uma narrativa (de algum modo padronizada pelo que se
espera no contexto cientifico) que conduz ao que queremos dizer.

O trabalho com narrativas como um conceito articulador da instrumentacéo construida
até o0 momento se torna central para esta pesquisa, justamente porque a entendo como um
dispositivo epistémico que permite uma reflexdo profissional para a area de ensino de alemao.
Considero importante este trabalho sob a perspectiva narrativa principalmente por esta ser uma
abordagem pouco desenvolvida no Brasil, como afirma Cadilhe (2020). O mesmo autor, ao
comentar que o uso de narrativas ndo € inédito no campo de formacdo de professoras(es),
porque os cursos de licenciaturas hoje estariam trabalhando com a producdo de memoriais e
relatorios, concentra as pesquisas narrativas mais no aspecto formativo.

Ademais, a decisao de trabalhar, nesta tese, com narratividade se deu por entender que
essa perspectiva tedrico-metodoldgica ofereceria condigdes para colocar dados e informacGes
dispares e distintos em um discurso coerente, a partir do qual posso provocar/instigar a
mobilizacdo de saberes, experiéncias e posicionamentos para fazer insurgir novos temas ou
ressignificar os antigos, respaldando aqui Cadilhe (2020) nesse posicionamento metodologico.

Nesse ponto, gostaria de destacar que esse arcabouco tedrico-metodolégico pode
contribuir para a construgdo de uma politica de memaoria — tal como proposta em Santos (2003)

— mais consistente. A partir desse arcabouco, seria possivel colocar e manter em evidéncia as
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micro-historias de pessoas envolvidas no ensino de LE, colocando-as em didlogo entre si e com
as histdrias mais institucionalizadas que existem sobre 0 modo como se efetiva a didatica do/no
ensino de linguas.

Além disso, esta tese também se insere no contexto do “aquilombamento académico” e
das redes de parceria decolonial. Sob essa Otica, busquei criar espacos de resisténcia e
empoderamento no ambiente académico, baiano e brasileiro, com profissionais em formacao e
ja formados que atuam na area de ensino e formacao de professoras(es) de aleméo. Essas redes
promovem colaboracdes solidarias, compartilhamento de conhecimento e a descolonizacao do
curriculo académico, contribuindo para uma transformacao nas estruturas de poder existentes
na formacdo de professores(as) e na sua praxis.

Outrossim, as politicas linguisticas e politicas publicas afrocentradas e amplas séo temas
de relevancia nesta tese, pois se relacionam diretamente com a formacdo docente em um
ambiente intercultural e que se pretende decolonial. A pesquisa analisa como essas politicas
podem promover a valorizagdo das linguas e culturas entre afrodescendentes e toda a populacéo
na Bahia, contribuindo para uma formacdo mais inclusiva e respeitosa com a diversidade
cultural, especialmente no contexto educacional que pode se expandir para além deste estado.

Segundo Savedra e Lagares (2012), politica linguistica € o termo utilizado para
descrever a tomada de decisGes importantes relacionadas as relacbes entre as linguas e
determinadas sociedades. Isso envolve a definicdo de diretrizes, objetivos e estratégias para
lidar com questdes linguisticas, como o status e o uso das linguas em um determinado contexto
social ou politico. Podemos complementar essa definicao ao dizer que as vidas de pessoas, seus
percursos e suas estratégias, criadas em vida, podem também ser vistos como pontos, ndo
somente de inspiracdo, mas de articulacdo e direcionamento no ensino de linguas. Cabe
pensarmos essas politicas linguisticas para além do estatal/formal/institucional e incorporar o
pessoal/individual/informal como elementos capazes de serem utilizados para se pensar as
linguas a partir de um outro viés em que os corpos daqueles que ja falam ou podem falar linguas
ndo sejam invisibilizados e excluidos de tomadas de decisdo, nem das formacGes e praticas
docentes.

Partindo, portanto, dos pressupostos da pesquisa qualitativa autoetnografica e de
conceitos da Linguistica Aplicada, considero ensinar alemdo um ato politico que faz uma
intervencdo fora da “ordem mundial”, uma vez que existem poucas pessoas negras ensinando
alemdo, em Salvador e no Brasil. Desde que comecei a ensinar no quintal de minha casa,
procuro transformar o ensino em algo que provoque mudancas sociais para os individuos que

entrecruzam meus caminhos, tomando para mim a luta pela democratizacéo, isto €, tomo a
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ampliacdo de acesso as linguas como uma misséo. Desse modo, ja fazia da teoria sobre politicas
linguisticas uma prética didria de minha atuacdo como professora, pois lutava para que, por
meio da lingua, fosse materna ou estrangeira, aquelas pessoas que estavam junto comigo, no
processo de ensino-aprendizagem, transformassem suas vidas. No entanto, para além de tais
reflexdes, urge que se insiram tais politicas linguisticas na pauta das discussfes sobre politicas
publicas, dessa forma este trabalho sugere a¢fes que tornem o ensino-aprendizagem de lingua
estrangeira, na Bahia, mais acessivel a todas as pessoas.

Essa linha de raciocinio é uma das bases tedrico-metodologicas desta pesquisa, porque
permite uma abordagem da realidade e do contexto pelo qual passei como uma mulher negra
da América do Sul, bem como uma articulagcdo do meu percurso com as diversas dindmicas dos
fatos sdcio-historicos que me afetaram e que afetam tantas e tantos cujas historias se parecem
com a minha. Por fim, essa perspectiva possibilita pensar, em termos metodolégicos, como
propor um outro modo de ensinar, focalizando, justamente, as pessoas participantes com as
quais tenho tido contato: docentes da lingua alema em Salvador, no Brasil, e na Alemanha e
aprendizes desses territorios.

No entanto, é importante notar que, nesta pesquisa, existe um grande intervalo de tempo
entre a experiéncia vivida e o registro dessa vivéncia, o que distingue esta abordagem de
geracdo de dados daquelas vistas nos experimentos de observacéo participante, que se tornaram
comuns em pesquisas nas Ciéncias Sociais. Essa caracteristica ndo so influencia a maneira
como se entra na situacdo, mas também como ela é observada e como os dados sdo gerados
(Santos, 2017).

Dito isso, esta pesquisa se encontra numa encruzilhada entre o viés de base
autoetnografica do meu percurso e de base etnogréafica das situacdes de formacdo docente, ou
melhor, de educacdo linguistica na formacdo de professoras(es). Essa encruzilhada me da a
possibilidade de estar dentro e fora do contexto observado, articulando os conhecimentos e as
experiéncias minhas e das outras/outros, em uma rede de colaboracdes e atuagdes que permitem
a construcdo de uma abordagem epistémica e praxioldgica mais atenta e sensivel para com 0s
locais em que atuamos.

Sendo assim, em termos de procedimentos e instrumentos elenco: i. a revisao
bibliografica; ii. a elaboragdo de um questionario preliminar de pesquisa (Apéndice 1); iii. a
observacdo e geracdo de dados; iv. a andlise dos dados; e v. a triangulacdo. A revisao
bibliografica ocorreu recolhendo e examinando 0s pressupostos tedricos necessarios ao
desenvolvimento desta pesquisa, focalizando: o que a Linguistica Aplicada (LA) apresentava

sobre o ensino de linguas estrangeiras; as relacGes étnico-raciais para o ensino de linguas; a
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interseccionalidade; a decolonialidade; a interculturalidade; e as politicas linguisticas,
especialmente no &mbito do ensino-aprendizagem de alem&o como lingua estrangeira. Apés a
elaboracdo do questionario preliminar, foi feita a observacdo e geracdo dos dados, a partir de:
respostas do questionario preliminar; periodo do estagio; minha propria experiéncia; e vivéncias
em outros espa¢os do mundo germanistico.

A andlise dos dados, por sua vez, foi feita a partir das respostas do questionério
preliminar (Apéndice 2) e dos dados surgidos no decorrer da trajetoria da pesquisa, distribuida
aqui em diversas cenas. Por fim, foi realizada a triangulacdo de dados, ou seja, a sistematizacdo
do referido conjunto de dados gerados na pesquisa foi feita a partir da analise critica e dos
pressupostos tedricos, advindos da minha relagdo direta com os dados, uma vez que minha
narrativa se entrecruza, em varios momentos, com os dados apresentados. Para melhor entender

essa triangulacdo, dialoguei com Denzin e Lincoln, quando explicam que

[a] triangulacéo ¢ a exposicdo simultanea de realidades mdltiplas, refratadas.
Cada uma das metaforas “age” no sentido de criar a simultaneidade, € ndo o
sequencial ou o linear. Os leitores e as audiéncias sdo entdo convidados a
explorarem visGes concorrentes do contexto, a se imergirem e a se fundirem
em novas realidades a serem compreendidas (Denzin & Lincoln, 2007, p. 20).

Em conversas com minhas orientadoras e com nosso grupo de pesquisa (LINCE), apos
escutarmos frequentemente a maneira como sempre palestrei e conversei sobre a tematica da
tese, chegamos a conclusao de que sua metodologia deveria ser baseada em atos e cenas, pois
a minha veia grid estava presente o tempo todo na trajetéria da pesquisa e nos lugares por onde
transitei com ela. Entdo, quando a professora Dilma Mello (2020, p.59) pergunta-nos “[o]nde
estdo os/as pesquisadores/as narrativos/as? Estamos escondidas?”, respondo-lhe: “ndo mais,
querida professora”. Aceitei o desafio, que exigiu de mim mais félego e outras consultas a
respeito (ver: Assis, 2018; Soares, 2021; Santos, 2017), e aqui chegamos, eu e minhas
orientadoras, com recortes, limitacOes, faltas, escolhas e inacabamentos, a uma escrita de si (de
mim), através de uma narrativa autoetnografica em que desloco o corpo negro de uma

professora de alemé&o no universo da germanistica, no Brasil e na Alemanha.

1.6.4 Tempos — Explicando os Atos

No teatro, o tempo de agéo esta relacionado ao tempo e as agdes referentes a trama.

Contudo, no escopo desta tese, 0 tempo refere-se ao percurso do texto. A decisdo por essa

terminologia advinda do teatro visa transgredir as divisoes tradicionais de uma tese, usando um
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pouco esse formato teatral para que possam ser apresentados os tempos da tese em forma de
atos e cenas, bem como agoes e direcBes. Ao ler o texto, o(a) leitor(a) percebera que a agdo se
passa no presente, rememorando o passado e propondo agdes para o futuro. Portanto, o tempo
desta trajetoria é espiralar, tomando aqui 0 pensamento de Fu-Kiau, citado por Santos (2019,
p.14): “[e]is o que a Cosmologia Kongo me ensinou: Eu estou indo-e-voltando-sendo em torno
do centro das forcas vitais. Eu sou porque fui e re-fui antes, de tal modo que eu serei e re-serei
novamente”. Ainda, seguindo a proposta de um texto teatral, prossigo com a apresentacdo dos
cinco atos que compdem esta obra, isto é, 0s cinco capitulos. Para cada ato, apresento as cenas
especificas que, pensando na tradi¢do iorubantu baiana, sdo mundos de significacdes e
receptaculos informacionais.

O primeiro ato é intitulado Como a lingua se apropria de territorios geogréaficos e
politicos: algumas reflexdes (pré)existentes, dentro do qual trago trés cenas: Entender lingua
numa perspectiva intercultural; As encruzilhadas linguisticas no ensino de lingua aleméa no e
do Brasil; Passaportes: empoderamento e mobilidades geopoliticas no fluxo do ensino-
aprendizagem de linguas. No primeiro ato, a principal ideia € mostrar como a lingua pode ser
utilizada como um instrumento no processo de (re)apropriacdes de espacos geopoliticos, as
quais eu ja tinha chegado anteriormente pela minha experiéncia de vida e pelos estudos. Nas
cenas abordo diferentes conceitos que permitem pensar a lingua alemd como uma lingua de
diversas culturas e entremeios, mas que pode ser igualmente aproveitada para mobilizar as
nossas e 0s nossos estudantes em direcdo a diferentes caminhos e fluxos complexos. Assim, ao
falar em transitos e deslocamentos, trago a ideia de passaportes linguisticos como uma espécie
de ferramenta de empoderamento que pretende possibilitar ao seu usuario essa mobilidade toda
que resultaria em uma apropriacdo consistente de algo que, no Brasil, ndo costuma ser
considerado como central — linguas chamadas estrangeiras. Com isso, discuto uma abordagem
epistémica e praxioldgica para o ensino de aleméo que saia de Salvador e chegue em diversas
partes do Brasil e do mundo.

No segundo ato, intitulado A minha existéncia materializando a lingua aleméa em outras
existéncias: eu, professora negra, formando professoras(es) entre culturas, apresento trés
cenas: Formando outras(os) professoras(es) entre culturas; Da Bahia para o mundo; Material
(multi)culturalmente sensivel. Neste ato, procuro explorar ainda mais algumas das informacées
e fatos discutidos no prologo dessa tese, articulando a minha histdria de vida e minha narrativa
pessoal-profissional com diferentes conceitos académicos, provenientes de outras
epistemologias, para que a minha experiéncia ndo fique no lugar de “excepcionalidade” ou de

“superacao”, mas que seja entendida como um ponto, na historia da Bahia e do Brasil, com o
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qual outras e outros poderdo dialogar, formando-se como docentes de lingua aleméd e ndo sé
dela. Nesse processo, trago minhas balizas suleadoras, me abrindo desde a “Bahia de todos 0s
Santos” para 0 mundo, e mostro uma producdo que representa uma consolidacdo de toda a
reflexdo feita, individualmente, por mim; reflexdes essas que emergiram em diferentes
coletivos com diversos personagens inseridos em multiplos cenérios. No caso deste ato, o
principal intuito é refletir sobre quais seriam as especificidades de um arcabougo intercultural
e decolonial para a germanistica brasileira, mais especificamente, e dentro da Linguistica
Aplicada, em termos mais gerais.

O terceiro ato, cujo titulo é Deslocamentos e tensfes: experiéncias de interlocucdo no
exterior — e no caminho das pedras me fiz &gua, traz as seguintes seis cenas, nas quais narro
uma das minhas idas a Alemanha, desta vez na funcao de bolsista na modalidade do doutorado-
sanduiche no exterior: Primeiros passos no deslocamento; O edital e seu processo de selecao
— “no meio do caminho tinha uma pedra”; A adaptacdo — “tinha uma pedra no meio do
caminho’’; Conhecendo ZAS (Leibniz-Zentrum Allgemeine Sprachwissenscaht) — “tinha uma
pedra”; As interlocugdes — “no meio do caminho ja ndo tinha mais pedras, e sim algumas
encruzilhadas”’; € Chegando num Ia(r). O impacto de todo o processo de preparacdo para o
doutorado-sanduiche, de permanéncia no exterior e de volta ao Brasil foi significativo e
estimulante, no sentido de que me fazer pensar sobre todos os deslocamentos que o estudo da
lingua alem& tem me proporcionado, demandando, assim, uma atengdo maior sobre como um
corpo feminino, negro e sulamericano (ndo)circula em ambientes considerados como de
exceléncia. Abrem-se, nesse terceiro ato, diversas questfes sobre os modos como certos
didlogos interculturais ainda estdo distantes de reflexdes decoloniais e, portanto, do mundo
chamado Sul-Global, o que tem um impacto grande no que se chama de germanistica brasileira.

O quarto ato, chamado Formacdo inicial e continuada, politicas linguisticas e politicas
publicas de ensino de linguas, especialmente de aleméo, na Bahia, contém trés cenas, quais
sejam: Aprendizagem de linguas como um direito cidad&o; Politicas publicas para as politicas
linguisticas: terreno flutuante e suas areias movedicas; Encruzilhadas baianas e paulistas
movimentando o ensino de linguas na Bahia. Essas cenas apresentam um novo mundo, ndo tdo
novo, de politicas linguisticas e publicas para o ensino de linguas estrangeiras que estdo em
uma constante flutuacdo. Essas flutuacbes, ora favorecem as(os) aprendizes, ora as(0s)
“engolem” nas suas propostas monolingues, as quais t€ém sido cada vez mais questionadas,
chegando-se a propostas concretas em diversos territorios brasileiros. Para essas discussoes,
serviram de cenarios os estados baiano e paulista, com seus centros de linguas, que foram

realidades apresentadas, analisadas e contempladas em uma tentativa de aprendermos algo e
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propormos novas agdes concretas. Neste ato, o intuito é repensar como novas perspectivas de
educacdo linguistica podem ajudar na ampliacdo de acesso as linguas, a partir de politicas
linguisticas e, principalmente, de politicas publicas mais atentas as especificidades e potenciais
brasileiros.

No quinto ato, nomeado Alteridades, espelhos e (des)continuidades: quem sdo as
outras que ocupam esse espago?, apresento duas cenas: Proposta formativa decolonial —
projecdes e contribuicdes; Lais Manhdes Naka: mulher negra, professora de alemédo — E
SANKOFA!. Nessas cenas, descrevo outros percursos, mostrando as descontinuidades e
continuidades que podem ser observadas e que precisam ser levadas em consideracao ou, ainda,
corrigidas, quando se trata de uma politica de meméria que apaga histérias como a de Lais
Manhdes Naka, educadora, teodrica e professora de lingua alemd. Sua biografia também esta
relacionada com a cidade de Salvador e com as propostas formativas e interculturais que
precisam ser mais exploradas, para que seja possivel pensar em outras possibilidades de
ocupacdo de certos espagos, como o de ensino de alemdo no Brasil e na Bahia. Portanto, este
ato entra na tese para extrapolar a discussao, até entdo feita em termos territoriais, colocando-
a, também, em termos pessoais, profissionais, tedrico-metodoldgicos e formativos, propondo
uma articulacdo entre o particular e o0 mais geral, numa viséo glocal que perpassa todo o texto.

No Epilogo, por fim, destaco a interseccdo entre minha propria trajetéria e a minha
pratica pedagogica, o compartilhar minhas experiéncias, apresentando o modo como questdes
de identidade, representacdo e decolonialidade impactam nossas pesquisas académicas, a
formacdo docente e, consequentemente, a producdo de materiais didaticos. Destaco, entdo, o
papel da autoetnografia na ampliacdo das perspectivas de pesquisa e na reflexdo sobre o ensino
de linguas estrangeiras, promovendo uma abordagem critica e interseccionada. Ressalto, ainda,
o potencial das linguas estrangeiras para transcender fronteiras e promover a intersec¢do entre
culturas e territorios, especialmente para corpos negros, enquanto destaco a importancia de uma
abordagem decolonial no ensino de linguas, propondo parcerias. Finalizo, reforcando a
importancia de continuar explorando novos caminhos e desafiando conceitos estabelecidos,
visando promover uma educacgdo linguistica mais inclusiva e empoderadora, a partir do Sul
Global.
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2 ATO1-COMO A LINGUA SE APROPRIA DE TERRITORIOS GEOGRAFICOS
E POLITICOS: ALGUMAS REFLEXOES (PRE)EXISTENTES.

No primeiro ato, destaco a utilizagdo da lingua como um meio para explorar e
(re)apropriar espacos geopoliticos, fazendo uma reflexdao baseada em minha vivéncia pessoal e
académica. Apresento uma discusséo sobre o conceito de lingua, a partir de uma perspectiva
intercultural, conduzindo a leitora e o leitor para o entendimento de lingua-cultura do modo
como tudo isso dialoga com as relagbes étnico-raciais. Este ato visa desenvolver uma
abordagem epistemoldgica e praxioldgica para o ensino de alemdo, transcendendo as fronteiras
de Salvador para alcancar diversos locais, no Brasil e no mundo. Com isso busco também
responder a primeira pergunta de pesquisa, a saber, Como propor uma abordagem epistémica
e praxiologica, na formac¢do de professoras(es) a partir da constru¢do de um percurso
historico-formativo de uma mulher negra, no mundo das linguas, especialmente no ensino de

alemdo, na cidade de Salvador, e inserida em redes de parcerias multiplas?

2.1 CENA 1-ENTENDER LINGUA NUMA PERSPECTIVA INTERCULTURAL

Diante do exposto em um prélogo repleto de experiéncias linguisticas e culturais, ndo
poderia dar continuidade a esta trajetoria sem falar sobre o entendimento de cultura que
proponho neste texto, para, entdo, chegar a definicdo de lingua-cultura, proposta por Mendes
(2015), que defendo como um dos eixos centrais neste trabalho. Assim, nesta primeira cena
apresento, primeiramente, o conceito de cultura, o conceito de lingua a partir de uma perspectiva

intercultural e, por fim, as relac6es étnico-raciais no ensino de LE.

2.1.1 A cultura que habita em noés

A origem da palavra “cultura” vem do cultivo. Cultivar a terra era um habito antigo que
cabia tanto aos homens, quanto as mulheres. Os dois cultivando sua terra, plantando, cuidando
do seu sustento. A partir do cultivo da planta, 0 homem passa a cultivar a si mesmo, dai a
palavra cultura passa a ser parte da sociedade, construindo a(o) sujeita(o). Cada pessoa, cada

familia, cada povo, cada regido, desenvolve sua prépria cultura, mas a cultura individual nem
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sempre se ajusta a cultura coletiva, dai surgem os conflitos em que o individuo n&o se ajusta as
relacfes de poder, em que uma cultura coletiva se sobrepde a outra (Eagleton, 2005).

De acordo com Cuche (1999), pode-se definir cultura como o conjunto de vivéncias
concretas dos sujeitos, que envolve a variedade de formas de conceber o mundo, bem como as
particularidades e semelhancas construidas pelos seres humanos ao longo do tempo e do
contexto social e histdrico. A cultura é responsavel por estabelecer regras, convencionar valores
e atribuir significados, permitindo a comunicagéo entre individuos e grupos. Além disso, por
meio da cultura, os seres humanos sdo capazes de se adaptar ao meio ambiente, a0 mesmo
tempo em que o transformam e se transformam a si mesmos. Dessa forma, entendo cultura
como um sistema complexo e dindmico que engloba os aspectos coletivos e individuais da vida
humana, influenciando a forma como as pessoas interagem, pensam, se comportam e se
relacionam com o mundo ao seu redor.

Numa exposic¢do cronoldgica Mendes (2015), a partir de pressupostos apresentados por
Cuche (1999) e Geertz (1978), nos apresenta como o conceito de cultura foi surgindo, de forma
que a palavra cultura, durante os séculos XIII, XVI, XVII e XVIII, sai de um significado
vinculado ao cultivo da terra e passa para o cultivo do espirito e do desenvolvimento das
faculdades humanas. Assim, a palavra comeca a ser utilizada seguida de complementos, como
“cultura das artes”, “cultura das letras”, “cultura das ciéncias”, ou € associada a alguns desses
complementos. Com o tempo, a palavra aparece sem complementos, passando a designar a
formacédo e a educacdo do espirito. A partir dai o conceito de cultura adquire abrangéncia, sendo
representado, de formas distintas, como o espirito natural, sem estar cultivado pela instrucéo.
No final do século XVIII e por influéncia do lluminismo, a natureza e a cultura entram em
contraposi¢do e “a palavra assume uma acep¢ao mais ampla, passa a representar um carater
distintivo da espécie humana” (Mendes, 2015, p. 205).

Nesse periodo, a sociologia e a etnologia ja vinham refletindo acerca da unidade e da
diversidade da espécie humana. A época, mesmo sem ter uma resposta as questdes dessas areas
a respeito do determinismo biologico e geografico, € na antropologia que o conceito de cultura
toma uma direcdo e se desenvolve sendo compreendido como a soma de todas as atividades do
homem. Ao longo do tempo, o conceito antropologico de cultura foi sofrendo alteragdes e sendo
reelaborado por outras areas do conhecimento, como a psicanalise, a sociologia, a semiotica
etc. (Mendes, 2015). Mota (2004, p. 42), por exemplo, define cultura a partir de uma
“perspectiva antropoldgica, a qual incorpora os distintos modos de vida, valores e significados
compartilhados por diferentes grupos em determinados periodos historicos”. Mendes (2015),

por sua vez, defende que:
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[...] ndo se pode negar que a compreenséo do fendmeno humano, em toda a
sua diversidade, qualquer que seja o ponto de vista a partir do qual olhamos,
ndo pode ser desprendido dessa dimensédo de significados e de suas relacdes
dentro da vida em sociedade, quer a chamemos de cultura ou utilizemos
qualquer outro termo, entre tantos que estdo na moda. Para nés, professores
de linguas estrangeiras, essa compreensao torna-se fundamental, de modo a
podermos conduzir as nossas agdes em sala de aula, preparando 0s nossos
alunos para a vida em outra chave simbolica, dentro da qual se encontra a
lingua-cultura que aprendem (Mendes, 2015, p. 216-217).

E importante trazer essa discussdo para o contexto brasileiro, considerando sua
complexidade e suas mazelas, o qual ja foi parcialmente abordado neste texto. Assim, concentro
a discussédo sobre cultura e o contexto brasileiro em um periodo mais recente, os séculos XIX e
XX, fazendo as necessarias relacdes com outros periodos da histdria do pais hoje chamado
Brasil. Segundo Seyferth (2002), a relagdo entre cultivar a terra e o cultivo individual, fez com
que o governo brasileiro, no inicio do século XIX, decidisse, estrategicamente, ofertar
possibilidades para que os imigrantes europeus pudessem vir morar no Brasil, com o objetivo
de cultivar terras brasileiras que ainda ndo tinham sido ‘“desbravadas”, sendo aqui
desconsiderado a presenca dos povos indigenas neste territério. O Estado brasileiro entendia
gue nessas regiGes precisava ser desenvolvido o cultivo de vegetais para a alimentacéo das
pessoas, pois essas terras ainda pertenciam a grandes latifundiarios portugueses e ao cultivo,
em muitas regides, exclusivamente da pecuéria. Nesse contexto, a caracteristica mais
importante para esses imigrantes serem selecionados para virem morar no Brasil era a
experiéncia no cultivo e a posse de suas proprias ferramentas para o plantio. Essas pessoas,
entdo, vieram com familias, nas quais tanto os homens quanto as mulheres — inclusive as
criangas — trabalhariam no campo. Assim, esses imigrantes foram desenvolvendo suas
tecnologias para 0 crescimento de suas terras e a estrutura de suas comunidades, fundando
cidades.

No entanto, no periodo ditatorial do Estado Novo (1937 - 1945), com a politica de
nacionalizagdo do ensino, houve uma grande repressao as linguas al6ctones, especialmente o
aleméo e o italiano, nas regides de Santa Catarina e Rio Grande do Sul. Apesar de tudo, a cultura
da terra desses imigrantes fez com que adquirissem um outro status na construcdo de sua
identidade nessa “Nova Terra”. Mesmo com as questdes de identidades culturais entre si e com
os conflitos politico-econémicos durante os diferentes governos no Brasil, a situacdo do
imigrante alemao, ainda assim, ndo o distanciava dos seus principios de comunidade e trabalho
coletivo. Juntos, em seus proprios grupos, falavam suas préprias linguas e tinham sua propria

religidqo, mantendo sua integridade como grupo (Seyferth, 2002; Oliveira, 2009).
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Em contrapartida, a vinda dos imigrantes europeus se diferencia em muito da situacéo
das pessoas negras que viviam no Brasil nesse periodo do fluxo migratério. Tanto o escravismo,

quanto o colonialismo europeu identificaram os africanos

como negros ou Kkaffirs, desvinculando-os simbolicamente de sua terra.
Europeus brancos, entdo, intitularam-se afrikaaners, presumindo-se donos
dessa terra no lugar dos nativos. No contexto americano, 0 mesmo processo
presumiu anular a autoimagem dos africanos como gente livre e soberana
vivendo em sua terra natal. Nomeando-os “negros”, niggers, coons ou
crioulos, o dominador negava-lhes a referéncia a terra, cultura e historia, assim
reduzindo sua identidade a cor, que passara a simbolizar sua condenagdo a
inferioridade e a escravizacdo (Nascimento, Elisa, 2008, p.30).

Desse modo, 0s negros escravizados no Brasil, como nos apontam Bolsanello (1996) e
Seyferth (2002), apesar de ja estarem adaptados ao clima e de terem mais conhecimentos, do
gue os imigrantes, sobre a terra e a vegetacdo, nao foram considerados pelo governo e pela
sociedade como aptos a colonizarem as terras brasileiras. Durante a colonizagéo, baseados na
teoria eugenista, nas ideias de Gobineau e no Darwinismo social, que consideravam humano
apenas aqueles que se assemelhavam a si préprio — brancos e europeus —, 0S grupos
higienistas decidiam o destino das outras pessoas no mundo (Bolsanello, 1996; Seyferth, 2002).
Enquanto os imigrantes foram trazidos em grupos mais homogéneos, 0s negros trazidos para o
Brasil e escravizados foram separados de sua propria etnia e, principalmente, de sua propria
familia. Muitos ndo falavam sequer o0 mesmo idioma. Considerando esse cenario, Kilomba

(2020) considera a separacdo como um dos traumas do colonialismo.

As narrativas de pessoas escravizadas e colonizadas documentam os esforgos
gue negras e negros fizeram para normalizar a vida em uma realidade
fragmentada. Devido a essa fragmentacdo historica, e ao seu esmagador
sentimento de separacdo, 0 amor e a unido emergem como uma tarefa politica
para reparar nossa historicidade individual e coletiva de perda e isolamento.
Fomos, e ainda somos, privadas/os do nosso elo com a sociedade, fato que nos
causa uma sensacdo interna de perda. Assim, a ideia de unidade é usada como
um movimento politico para superar a separacao, o segundo elemento do
trauma (Kilomba, 2020, p. 222).

Considerando o exposto e o conceito de cultura, se 0 homem para desenvolver sua
cultura precisa da terra e, através do seu cultivo, apura o seu espirito, entdo o que dizer de um
povo que foi violentamente tirado de suas proprias terras para trabalhar desumanamente em
terras alheias? Foram incansaveis tentativas de construgdo de uma cultura individual, a qual era
o tempo todo deslocada, violentada ou destruida. Apesar disso, “[p]esquisas cientificas recentes
identificam na Africa o berco da humanidade e demonstram que a Africa esta no inicio e no
centro da histdria universal do mundo” (Munanga, 2007, p.7). Sabe-Se que o continente africano

é o berco da civilizacdo, onde se encontram as bibliotecas mais antigas do mundo e onde as
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ciéncias vao buscar conhecimentos milenares. Entdo, como questionar se 0 povo negro, que ha
anos ja habitava o territorio brasileiro, ndo teria cultura e nem tecnologia para cuidar desta terra?
(Weiduschadt; Souza; Beiersdorf, 2013). A esse respeito, Mbembe (2001) fala de uma
degradacéo historica em que:
[a] escravidéo, a colonizacdo e o apartheid sdo considerados ndo s6 como
tendo aprisionado o sujeito africano na humilhacéo, no desenraizamento e no
sofrimento indizivel, mas também em uma zona de ndo-ser e de morte social
caracterizada pela negacdo da dignidade, pelo profundo dano psiquico e pelos
tormentos do exilio. Em todos os trés casos, supde-se que os elementos
fundamentais da escraviddo, da colonizacdo e do apartheid sdo fatores que
servem para unificar o desejo africano de se conhecer a si mesmo, de

reconquistar seu destino (soberania) e de pertencer a si mesmo no mundo
(autonomia) (Mbembe, 2001, p.174, grifos do autor).

Entdo, revisitando a violéncia sofrida pelos negros escravizados, pelos imigrantes e
pelos seus descendentes, que vivem hoje no Brasil, podemos falar de dores e de
“silenciamentos” de varias e diversas populagdes, as quais constituiram esse pais a mercé dessa

degradacdo histérica. Assim, como ilustra Anibal Quijano (2005),

[u]m dos eixos fundamentais desse padrao de poder é a classificacdo social da
populagdo mundial de acordo com a ideia de raca, uma construgdo mental que
expressa a experiéncia bésica da dominacdo colonial e que desde entdo
permeia as dimensGes mais importantes do poder mundial, incluindo sua
racionalidade especifica, o eurocentrismo (Quijano, 2005, p. 117).

Aquela altura, ja se instaurava no Brasil a teoria sobre raca, desenvolvida na Europa, e,
consequentemente, o racismo, dificultando cada vez mais as chances de as pessoas negras se
estruturarem como familia ou como comunidade. Mesmo assim, esse povo desenvolveu
estratégias de construir sua propria cultura nos campos dos canaviais, nos cafezais, na
mineracdo, na Casa Grande e nos pequenos servigos; conseguiram tudo isso apesar de terem
sido impedidos de construir uma estrutura que favorecesse o desenvolvimento de comunidades
negras com tecnologias. Assim, a cultura do povo negro foi, severamente, racializada. Como

nos aponta Gonzalez (1988, p.71):

[s]abemos gue o colonialismo europeu, nos termos com que hoje o definimos,
configura-se no decorrer da segunda metade do século XIX. Nesse mesmo
periodo, o racismo se constituia como a “ciéncia” da superioridade eurocrista
(branca e patriarcal), na medida em que se estruturava o0 modelo ariano de
explicacdo (Bernal, 1987) que viria a ser ndo so o referencial das classificagdes
triadicas do evolucionismo positivista das nascentes ciéncias do homem, como
ainda hoje direciona o olhar da producéo académica ocidental.

Quando um povo perde a capacidade de desenvolver sua cultura individual,
consequentemente, diminui o nivel de sua cultura coletiva. Na conjuntura atual, o que se

percebe € a desconexdo das pessoas com suas varias formas de expressdo, como a musica, as
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artes, a danca, a literatura, e a sua conexao com a natureza. 1sso desconecta o individuo de sua
relacdo real com a lingua-cultura que fala, pois essas formas de expressdo séo as formas como

a lingua se manifesta e é cultivada. Segundo Mendes (2008, p.72),

[a] visdo de lingua/linguagem como instrumento social de interacao e insercao
do sujeito no mundo, e que inclui uma rede complexa de fatores linguisticos e
extralinguisticos. Lingua que mais do que parte da dimensdo cultural, ela é a
prépria cultura, se confunde com ela. A essa lingua que ndo é uma abstracdo
tedrica e que ndo possui existéncia fora do contexto social de uso pelos seus
falantes, denominaremos lingua-cultura.

Quando se aprende e se entende a propria lingua, aprimora-se o entendimento a respeito
da lingua do outro e adquire-se subsidios, até mesmo, para saber critica-la. Nesse sentido,
conforme Collins e Bilge (2021), criticar significa rejeitar e/ou tentar corrigir problemas sociais
gue surgem em situacGes de injustica social. Segundo o dicionario Priberam, um dos
significados para a palavra criticar ¢ “dizer mal de”’; entdo, como criticar uma lingua sem ao
menos conhecé-la? Para responder a esse questionamento, retomo bell hooks (2013), segundo
a qual, como um ato de resisténcia, aprendemos a lingua do opressor para maldizé-lo, pois a
lingua do opressor se torna um instrumento necessario para nossa interlocucao.

No entanto, a propria bell hooks acreditava que o termo “lingua do opressor” teria o
potencial de desencorajar aquelas pessoas que estdo em processo de aprendizado da linguagem,
aquelas que estdo apenas comecando a compreender a importancia de dominar a linguagem
como uma ferramenta para nos tornarmos individuos conscientes. A autora mencionava que 0
inglés padrdo ndo representava o exilio linguistico, mas sim a lingua da colonizacdo e da
dominacdo; nos Estados Unidos, ele € a mascara que esconde a perda de muitos idiomas, o
silenciamento de todas as vozes das diversas comunidades nativas que nunca mais ouviremos.
Hooks (2013) complementa que ndo é a lingua em si, utilizada pelo opressor, que causa dor,
mas sim a maneira como 0s opressores a manipulam, transformando-a em um instrumento que
restringe e delineia, convertendo-a em uma arma capaz de envergonhar, humilhar, colonizar.

Assim, como em uma via de m&o dupla, no momento em que se aprende a lingua do
outro, se descobre muito sobre sua propria lingua. E nesse contexto que o termo lingua-cultura,
utilizado por Mendes (2008; 2015), dialoga com esta tese. Dessa forma, é necessario entender
a relacdo entre lingua e cultura para também compreender de que modo essa relacdo afeta o
processo de ensino-aprendizagem de linguas, pois as rela¢@es interculturais sao parte integrante

deste processo. Segundo Mendes (2015, p.203),

[a]s tendéncias contemporaneas para o ensino e a formagéao de professores de
linguas reconhecem que as abordagens de ensinar e aprender, sejam quais
forem as suas orientacdes tedricas, ndo devem isolar a lingua da vida em que
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vivemos e da cultura ou culturas que a abrigam, como meio de assegurar uma
educacdo linguistica de qualidade e condizente com as exigéncias do mundo
contemporaneo.

Destarte, partindo da visdo de Almeida Filho (1997; 2001) que considera abordagem
como uma forga que orienta todo o processo de ensinar e aprender linguas, Mendes (2008) nos
apresenta a Abordagem Intercultural, relacionando-a as concepcdes de lingua/linguagem, aos
significados sobre o ensino-aprendizagem de uma lingua, aos papéis dos agentes educativos, e
compreendendo como intercultural o fomento de a¢Ges integradoras, cooperativas e interativas,
em que pessoas de diferentes culturas podem trocar experiéncias e construir novos significados.

De acordo com a autora, a Abordagem Intercultural é:

[...] uma forga potencial que orienta 0 modo de ser e de agir, de ensinar e de
aprender, de produzir planejamentos e materiais, culturalmente sensiveis aos
sujeitos participantes do processo de aprendizagem, em busca da construcéo
de um dialogo intercultural (Mendes, 2008, p. 61).

Portanto, ser culturalmente sensivel € perceber como essa relacdo se da através do
aprendizado de uma lingua com esses sujeitos-mundos culturais diferentes e também o modo
como o(a) professor(a) se posiciona diante dessas relac@es interculturais. De acordo com a

autora:

Erikson (1987) caracteriza como culturalmente sensivel a pedagogia, que
considera as relagdes culturais/interculturais como parte do processo de
ensino/aprendizagem; é um esfor¢o que deve vir da escola, assim como de
professores e envolvidos nos processos educacionais, no sentido de diminuir,
através do respeito as diferencgas culturais, as dificuldades de interacéo e de
comunicacdo entre professores e alunos (Mendes, 2008, p. 61).

Dessa forma, percebo a necessidade de se ampliar o conhecimento do ensino da lingua
e da cultura alemd entre as alunas e os alunos, pois atraves desse conhecimento eles podem
acessar melhor a cultura do pais estrangeiro e estabelecer relacbes com a sua propria cultura.
Dai a importancia de entender as diferencas culturais como um exercicio de cidadania; alem de
se utilizar da linguagem para compreender as praticas sociais da cultura do outro e alternativas
sociais (Moita Lopes, 2006).

Sabemos que quando questionamos e tentamos intervir na realidade da sala de aula,
buscando influenciar a forma como as coisas se apresentam, expomos as atividades pedagdgicas
a uma abordagem cientifica, levando-as a uma dimensdo politica, muitas vezes polémica, pois
aatividade linguistica € uma pratica social (Rajagopalan, 2006; Paraquett, 2018). Ent&o, quando
em sala de aula estimulamos nossas alunas e nossos alunos a entenderem o seu proprio processo
de aprendizagem, estamos auxiliando-os a refletir também acerca de suas crengas; isso é o que

Rajagopalan (2006) define como metacognicdo. Sendo assim, defendo nesta tese a
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aprendizagem de uma lingua levando em conta o conhecimento prévio das alunas e dos alunos,
partindo do contexto especifico para pensar maneiras de auxilia-las(los) no seu processo de
aprendizagem.

Essa perspectiva parece ser a mesma das participantes desta pesquisa, pois foi que
manifestaram em resposta a uma das perguntas do questionario, que tratava sobre perspectivas
para 0 ensino de alem&o. As respostas das participantes a pergunta 2, da se¢do “Perspectivas

sobre o ensino de Alemao”, estdo transcritas no Quadro 3.

Quadro 3 Respostas das participantes - se¢do “Perspectivas sobre 0 ensino de Alemdo”, pergunta 2

\Vocé acha possivel ensinar lingua alemd, valorizando o didlogo entre diversas
culturas existentes no Brasil e em outros paises que falam alemao? Explique.

Sim. Isso é étimo! Seria muito interessante que houvesse licdes, cujo contexto fosse algum
aspecto de um pais estrangeiro pouco conhecido. Se houvesse um livro didatico voltado
apenas para nos, publico brasileiro, em que no livro houvesse esse dialogo. Em que se
pudesse th aprender mais sobre contextos brasileiros, aprendendo vocabulario sobre esses
contextos. Ai aprenderiamos a falar sobre nds em lingua alema.

Pergunta

Nena

Julieta

sim, mas pra isso teria que mudar a metodologia e ter espaco para esse tipo de dialogo.

Zeré

sim, seria muito rico e mais interessante. mas precisariamos de um material de apoio, ou
do compartilhamento de experiéncias

Frau X

Sim, acho isso fundamental.

PP

Sim, uma vez que somos multiplos e maltiplas nos diferentes contextos em que atuamos....

RASN82

Sim. Acredito que pontuar essa diversidade cultural s6 tende a facilitar e derrubar crengas
sobre a impoténcia da qual falava antes de aprender uma lingua "tdo distante” e de
sonoridade tdo "dura". E apresentar a capacidade natural de absorcao e ressignificacdo do
que se tem como distante, uma vez que ele na realidade pode se apresentar mais préximo
do que o imaginado.

Giuseppe

Sim, muitos alunos vdo para o curso acreditando que a lingua alema s6 é falada na
IAlemanha, mas ficam maravilhados quando descobrem que essa lingua também ¢é falada
na Austria, Suica, Liechtenstein. Embora o material didatico foque quase que
exclusivamente na Alemanha. Seria muito mais interessante e enriquecedor trazer um olhar
para essas culturas que falam aleméo ao redor do mundo.

Sophie
Scholl

Sim. Muito possivel e acredito que os alunos se interessariam também por isso, por
poderem falar de uma realidade conhecida.

Mari

N&o s6 possivel, mas muito importante. O conhecimento e respeito mutuo entre culturas
diferentes é principal para a convivéncia.

KRISTA

SIM, ATRAVESN DO INTERCAMElIO CULTURAL E LINGUISTICO, DA HISTORIA
DAS MIGRAGOES E IMIGRACOES, DO CERCEAMENTO DAS LIBERDADES,
ETC., DAS SIMILITUDES E DIFERENCAS QUE LIGAM OS DOIS PAISES E OS

MODOS COMO AS DIFERENCAS SAO PRODUZIDAS

Fonte: elaboracéo propria.

A partir dos dados gerados através dessa pergunta, surgem possiveis categorias, como:

troca de experiéncias, material didatico adequado, falar de si na lingua do Outro, multiplicidade

de territdrio, crencas e pluricentrismo®! da lingua alema. As respostas apresentadas no Quadro

8L wps linguas pluricéntricas caracterizam-Se por apresentar mais de um centro de referéncia, de onde emanam
variadas normas linguisticas, nem sempre coincidentes do ponto de vista de seus usos. As normas variam
internamente, porque apresentam diferencas dentro de uma mesma variedade de uso, e também variam
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3 demonstram a unanimidade, entre as professoras, de que é possivel ensinar a lingua alema,
valorizando o dialogo entre diversas culturas existentes no Brasil e em outros paises que falam
alemédo. A partir disso, é possivel entender que, mesmo sem discutir o termo interculturalidade
e decolonialidade, elas ja fazem esse movimento de reflexdo em suas praticas. Assim, percebe-
se, na trajetoria docente, 0 compromisso constante com as(os) alunas(os), a fim de torna-las(os)
conscientes de sua realidade. Tal reflexdo € um grande desafio, que, segundo Maria Labarta
Postigo (2012), sdo os alicerces para promover o desenvolvimento da competéncia intercultural.
Entdo, considerando que o alemdo esta longe de ocupar um lugar de privilégio nos curriculos
escolares ou nos centros de linguas no Brasil, um olhar mais apurado sobre 0s processos de
ensino-aprendizagem de lingua alema pode contribuir bastante para que possamos compreender
as motivacdes e as dificuldades de se aprender alemao no Brasil.

Por mais que na Linguistica Aplicada haja uma discussdo sobre métodos mais dindamicos
e recursos mais adequados para desenvolver a autonomia das(os) estudantes, a partir de uma
perspectiva critica, na préatica é notavel a dificuldade que temos, na condi¢do de docentes de
linguas formados a partir de pressupostos estruturalistas e eurocentrados, de subverter essa
concepcao de ensino, tomando por base as questdes culturais locais. De acordo com Mota
(2004, p. 48), “[o] ensino da cultura ndo deve envolver uma simples apresentacao de fatos, mas
um processo critico e social de compreender outras culturas em relagdo a sua propria cultura”.
O ensino-aprendizagem de lingua estrangeira, para muito além do falar linguas, deve ser
compreendido por “ler” linguas, por entender uma lingua através de sua cultura.

Nessa mesma direcdo, Mendes (2008) acrescenta que a(o) docente € o elemento
fundamental nesse processo e precisa compreender esse contexto, a partir de acdes educativas
que discutam as dimensdes politicas, sociais e culturais, no intuito de adquirir a competéncia
linguistico-comunicativa das(os) aprendizes. Essa perspectiva vai ao encontro da ideia de que
aprendemos quando ensinamos e ensinamos quando aprendemos, o que Almeida Filho (2001)
chama de a cultura de aprender dos aprendentes de lingua. Essa mesma perspectiva foi expressa
por alunas do estagio supervisionado relatado por mim e Milan Puh (Sampaio e Puh, 2020, p.
116), quando “identificaram e comentaram que entre a metodologia e o livro didatico esta a
professora, e esta é que precisa estar preparada e aberta a mudangas”.

Por meio de discussdes e dialogos sobre a vida, adequando-se a realidade do aprendiz

de uma lingua estrangeira, pode-se também ensinar gramatica. No momento em que ensinamos

externamente, como ¢ o caso de normas que diferem entre paises e regides” (Mendes, 2016, p. 294). Para mais
detalhes sobre o pluricentrismo germanico no Brasil, consultar também Meirelles (2018) e Savedra e Spinassé
(2021) e Savedra (2021).
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determinados conteudos gramaticais, € possivel fazer com que as alunas e os alunos pensem
um pouco mais além do que esta sendo apresentado, fazendo-os refletir sobre a origem das
palavras, sua fonética, e aprofundando a relacdo daquele idioma com outros idiomas, com
outras culturas e, muitas vezes, com o proprio idioma e a propria cultura da e do aprendiz, pois
“ensinar e aprender uma lingua ¢ um processo muito mais amplo e complexo do que a simples
transmissdo e a apreensdo de estruturas formais e de regras de utilizagao dessas estruturas”
(Mendes, 2015, p. 203).

Geralmente, as alunas e 0s alunos que optam pela aprendizagem da lingua alema trazem
o0 inglés como primeira lingua estrangeira, como nos aponta Grilli (2015), em seu artigo
Transferéncia, interferéncia e conflito entre as formas verbais do passado em inglés e aleméo.
Nesse texto, a autora investiga a influéncia que o conhecimento da lingua inglesa exerce na
aprendizagem da lingua alema. Esse conhecimento pode facilitar a aquisi¢do da lingua alema,
entretanto, por outro lado, pode gerar uma expectativa por parte dessas alunas e desses alunos,
que tiveram na lingua inglesa o Unico parametro como ensino-aprendizagem de lingua
estrangeira.

O fato de ndo termos, no Nordeste do Brasil, grandes comunidades alemas nao favorece
0 contato e uma imersao cultural com essa lingua. Mesmo com uma variedade de recursos
midiaticos, o contato com a lingua e a cultura alema, na realidade de nossas(os) alunas(os), fica
limitado a alguns minutos em sala de aula. Em outras regides do Brasil, mesmo existindo
conflitos de interesses entre as comunidades alemds e outras comunidades, ha também
possibilidades de interacdo dessa lingua-cultura com a realidade local, seja ela em espacos
religiosos e/ou econémicos, através do trabalho, como é o caso dos afro-pomeranos, no Rio
Grande do Sul (Weiduschadt; Souza; Beiersdorf, 2013).

Devido aos projetos de internacionalizacdo, como, por exemplo, 0 antigo projeto do
Governo Federal, Ciéncia sem Fronteiras, muitas professoras e muitos professores de aleméo
preparavam suas alunas e seus alunos para vivenciarem experiéncias diversas na Alemanha,
entre outros paises (conforme relatei, no Prologo desta tese, a partir de minha experiéncia).
Essas alunas e esses alunos deveriam conhecer os modos e 0s costumes da cultura alemé e ndo
apenas se interessar em estudar para passar em uma prova de proficiéncia, preenchendo lacunas.
Nesse contexto, onde ficariam as aulas de Geografia e Cultura alemas (Landeskunde®?) no plano

de curso? Apenas limitada a um Unico capitulo? E como compreender a Competéncia

32 0 termo se refere ao ensino de aspectos culturais e sociais de um lugar. Aproxima-se do que seria a disciplina
de Estudos Sociais e Geografia, em contexto brasileiro.
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Intercultural (Interkulturelle Kompetenz)? N&ao seria esse aspecto cultural interligado a todo
tema do material didatico e do plano de aula, contemplando, assim, a relagéo entre linguagem
e vida social (Moita Lopes, 2006)? Onde entra a interdisciplinaridade e a interculturalidade no
ensino de alemio? Dialogando com essas questdes, destaco o que apresenta Mendes: “[p]or
isso importa para o professor compreender a cultura em sua dimensdo simbolica, historia e
complexa, sempre atravessada pela mudanca e pelo movimento e contato com outras linguas e
culturas” (Mendes, 2015, p. 212).

Seguindo essa perspectiva, evoco Milton Santos (2001), o qual reforca a importancia de
uma formagcéo interdisciplinar no sentido do desenvolvimento da autonomia da(o) aluna(o). E
necessario ter mais autonomia no contexto das praticas educacionais, inclusive nas salas de aula
de lingua estrangeira. Isso porque o comprometimento da professora e do professor € “com a
transformacéo social, tornando-se um educador intelectual; um agente de mudanca, engajado
na desconstrucédo de esteredtipos e na promocdao da tolerancia das diferencas, da convivibilidade
internacional” (Mota, 2004, p. 49). No questionario distribuido as professoras, a questao da
interculturalidade foi abordada e as respostas demonstraram certo conhecimento do tema, ainda
que superficial, o que aponta para a necessidade de trabalhar com esse tema durante uma oficina
ou um curso de formagc&o continuada sobre. E possivel conferir as respostas das professoras

sobre o tema no Apéndice 2.

2.1.2 O Conceito de Lingua-cultura numa perspectiva intercultural

Eu vim da Bahia, eu vim das terras da Africa, eu vim dos territérios dos povos
originarios, eu vim de Sergipe, eu vim do Espirito Santo, eu vim de S&o Paulo, eu vim de Santa
Catarina, eu vim do Rio Grande do Sul, eu vim do Parana, eu vim de Muniqgue e, como disse 0

cantor Magno Estevam, em sua cancao “Nete do Mundo”, a mim dedicada:

[...] a minha palavra é lusitana, eu canto luso, eu rimo luso, a minha pele é
africana, por isto eu luzo, eu brilho muito. Negra mulher linda baiana, fala
com o mundo, seu riso luz, germano, anglo, luso africana, pertence ao mundo,
dona do mundo [...] (Estevam, 2016).

Posso ter vindo de qualquer um desses lugares e de todos eles ao mesmo tempo, e
quando se trata de ser brasileira, quando se trata de ter uma lingua mée, fica a pergunta: que
lingua ¢ essa, a “lingua brasileira”? Essa lingua era primeiro falada pelos 5 milhGes de indigenas
gue aqui estavam quando os portugueses chegaram, em 1500. Ela estava distribuida entre 1.400

diferentes grupos indigenas, eram aproximadamente 1.078 linguas, as quais foram sofrendo
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mutilagOes, influéncias e imposi¢cbes dos governos portugueses que se instalaram nesse
territorio. Entdo, o povo que habitava esse territdrio, que ja era multicultural e plurilingue nas
suas varias linguas indigenas, recebeu mais uma lingua, o portugués de Portugal, que também
chegava com suas variagdes (Oliveira, 2008; 2009). Como ato de resisténcia, criou-se a lingua
geral, uma lingua que foi falada no Brasil entre o final do século XVII e o inicio do século XX,
que era “o tupi da costa do Brasil transformado em lingua veicular de indios, brancos e negros
em vastas porcdes do territorio, especialmente na Amazoénia, onde também foi e continua sendo
chamada de nheengatu” (Oliveira, 2009, p.21). Portanto, dentro de uma pluralidade cultural,
era conflituoso impor uma unica lingua, por isso diversos grupos linguisticos se opuseram as
politicas de homogeneizagao e ao processo de glotocidio, “[...] (assassinato de linguas) através
de deslocamento linguistico, isto ¢, de sua substitui¢ao pela lingua portuguesa” (Oliveira, 2009,
p. 20).

Nessa pluralidade, estdo inclusas as pessoas negras africanas trazidas para o Brasil em
condicBes sub-humanas e sem a chance de falar seu préprio idioma, pois esse era,
estrategicamente, o projeto colonialista. Essas pessoas trouxeram varias linguas de diferentes
partes da Africa, que foram sufocadas e, muitas, exterminadas, se preservando apenas em
algumas formas de comunicacdo e manifestacGes culturais e religiosas, como nos terreiros de
candomblé e nos, hoje reconhecidos, territdrios quilombolas. Com a chegada dos imigrantes
europeus, houve uma ampliagao do plurilinguismo no Brasil. Entéo, qual seria mesmo a lingua
brasileira? Sé o portugués ou, melhor dizendo, o pretugués, como bem cunhou Lélia Gonzalez
(1988)? A “lingua do opressor” foi 0 caminho encontrado pelos povos escravizados para a sua
sobrevivéncia e suas formas de resisténcia, pois eles foram “[...] obrigados a habitar num mundo
onde viam pessoas iguais a si, com a mesma cor de pele e a mesma condi¢cdo, mas sem uma
lingua comum para falar uns com os outros” (hooks, 2013, p. 225-226). Nesse contexto, a cor
de sua pele, e ndo a lingua, era inicialmente o espaco de formacao de lagos. Todavia, a “lingua
do opressor” teria que ser tomada como um foco potencial de resisténcia, entdo os negros
criaram, a partir dessa lingua opressora, uma cultura de resisténcia, deixando sua marca de
africanizacdo no portugués falado no Brasil, o que Gonzalez (1988) vai chamar de “pretugués”
(o mesmo ocorreu com o inglés falado nos USA, o que hooks (2013) chama de “vernaculo

negro”). Como diz Nascimento,

[...] o negro teve ainda que adaptar a sua fala durante todo esse processo,
apagando aparentemente muitas vezes suas proprias marcas de origem ou
traduzindo algumas delas, e assim, modificando a propria lingua do
colonizador (Nascimento, 2019, p. 12).
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Esta influéncia negra na formacdo histdrico-cultural do Brasil € um aspecto pouco
estudado e sua contribuicdo é minimizada pelo véu ideol6gico do branqueamento. Contudo,
podemos notar, ha muito tempo, em diversas obras — como as das pesquisadoras Leda Maria
Martins (2003; 2021), Yeda Pessoa de Castro (1983; 2022) e Rosa Virginia Mattos e Silva
(2004) —, que tais discussOes sobre a presenca das linguas africanas no portugués brasileiro ja
eram debatidas nos espagos académicos. A professora Yeda Pessoa de Castro, que defendeu
sua tese de doutorado na Republica Democratica do Congo, em 1970, fez inUmeras publicacdes
no Brasil sobre essa tematica e nos presenteou recentemente com seu ultimo livro “Camoes
com Dendé: o portugués do Brasil e os falares afro-brasileiros” (Castro, 2022), sobre o qual

Freitas (2022) destaca que, com esses estudos,

[...] h& a (re-)afirmacéo de que as linguas africanas no contexto da formacéo
do Brasil desde o trafico negreiro colonial figuram, antes de tudo, como
espécie de plataforma linguistica, literaria e cultural sobre a qual o “portugués
brasileiro’ foi forjado para além de uma ideia redutora, porque muito pontual
e localizada quase que prioritariamente nos empréstimos lexicais, de
influéncia linguistica dos povos da Africa (Freitas, 2022, p.22).

Apesar desses estudos, a academia continuou e continua formando professoras e
professores sem conhecimento mais aprofundado sobre esse debate que, consequentemente,
acaba nao sendo incorporado em sua pratica pedagdgica. Esse aspecto linguistico (a presenca
de linguas africanas na constituicdo linguistica brasileira), assim como a internalizacdo de
valores, no ensino da lingua materna, e uma série de outros costumes eram passados, no periodo
colonial, para a crianga branca brasileira, através de sua “mae preta”. Isso porque, quando se
remete a funcdo materna, a “mae preta” € a que exercia tal funcao: “[...] ela, simplesmente, ¢ a
mée. E isso mesmo, é a mie. Porque a branca, na verdade, € a outra. [...] A branca, a chamada
legitima esposa, € justamente a outra que, por impossivel que pareca, s6 serve pra parir os filhos
do senhor” (Gonzalez, 1984, p. 235-236). Tanto Gonzalez (1984; 1988) quanto hooks (2013)
enfatizam a importancia do poder revolucionario do pretugués e do vernaculo negro,
respectivamente, como atos de resisténcia dos povos escravizados; e é dessa forma que essas

variantes se impdem nessa luta. Assim, Timbane e Timba (2020) apontam que:

[...] a lingua serve para aprovar o pertencimento social de uma pessoa. As
linguas séo veiculos através dos quais as experiéncias culturais sdo expressas.
A prova disso se vé na forma de transmissdo dos valores sobre o que € a vida,
educacdo, etc. em cada comunidade tradicional africana (Timbane; Timba,
2020, p..93).

Por isso, a partir do momento em que se considera o Brasil um pais monolingue,
desconsidera-se completamente a pluralidade linguistica dos povos que aqui ja estavam, 0s que

para ca foram trazidos em condic¢Bes desumanas da escravidao colonial e os outros povos que
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aqui chegaram através da imigracdo. Na atualidade, ndo cabe mais levar adiante as ideias do
Estado Novo e as leis impostas a época do governo de Getulio Vargas, que proibia ser falada
no Brasil outra lingua que ndo fosse o portugués, como nos aponta Oliveira (2008; 2009) sobre
“a nacionalizacao do ensino”.

Os estudos sobre linguas sofreram varios avancos para que atualmente tenhamos uma
concepgdo de lingua mais aberta a diversidade cultural e as individualidades do sujeito falante.
Em contrapartida, ndo devemos desconsiderar que a heranca do positivismo e do estruturalismo
ainda estdo enraizadas no modo de agir e de pensar a formacdo da e do docente de lingua
estrangeira (Rajagopalan, 2003). Mesmo muito tempo ap0s 0s estudos saussureanos, que
tinham uma concepgdo de lingua como estrutura e como sistema, apesar de reconhecé-la como
um fendmeno social, ha ainda uma grande resisténcia de se mudar essa perspectiva formalista
no conceito de lingua. Essa perspectiva ainda continua sendo veiculada nas universidades e nas
instituicdes que produzem materiais didaticos. As concepcdes de lingua de Saussure e Chomsky
eram, e ainda sdo, para alguns grupos, as Unicas a serem consideradas como parametros nos
estudos da lingua e da linguagem (Mendes, 2012b).

As discussdes da Escola de Praga, nas décadas de 1960/1970, com grande influéncia das
teorias da comunicacdo e do desenvolvimento das tendéncias funcionalistas de estudo da
linguagem, viam a lingua como instrumento social de comunica¢do, como um conjunto de

signos que transmitiam informagdes e comunicavam intengdes. Segundo Mendes (2012b):

[0o]s desenvolvimentos de areas como a sociolinguistica, a pragmaética, a
linguistica da enunciacdo, a andlise do discurso, a linguistica textual, a
linguistica aplicada, para citar as mais influentes, provocaram um
deslocamento das visdes sistémicas de lingua, ja naturalizadas, para trazer
para o foco a lingua como lugar de interacdo, como dimenséo através da qual
os individuos atuam no mundo e se constituem como sujeitos — a lingua &,
mais do que tudo, acdo entre sujeitos situados social, historica e culturalmente
(Mendes, 2012b, p.671).

Dessa forma, o conceito de lingua e linguagem adotado nesta tese se baseia nos
pressupostos discutidos e estudados, principalmente, na Linguistica Aplicada, pois “a postura
politica que envolve o trabalho do linguista aplicado, a sua responsabilidade enquanto elemento
atuante nos processos de difusdo do conhecimento” (Mendes, 2010, p. 53), também fizeram
parte das preocupacdes deste trabalho.

Isso significa dizer que ter acesso a outra lingua pode aumentar as chances das
identidades minorizadas mudarem suas narrativas sem, com isso, perderem suas posi¢cdes como
sujeitos de direitos dentro do seu proprio pais. O que proponho nesta pesquisa, e que confere a

ela singularidade, € o entendimento e a apresentagdo do ensino da lingua alemd como
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ferramenta para 0 acesso a outros saberes no contexto de um mundo globalizado, mas também
cheio de encruzilhadas linguisticas. As encruzilhadas linguisticas, conceito utilizado por
Kassandra Muniz (2020) e Leda Maria Martins (2003) — entre outras e outros tedricos(as) —
e que defendo neste trabalho, dizem respeito aos fluxos identitarios, sejam eles fisicos ou
virtuais, que oferecem oportunidades de falarem de si para o Outro, sem que sua lingua importe,
mas onde o encontro entre as linguas provoque deslocamentos e dialogos entre culturas, em
uma postura plurilingue de fortalecimento, entendendo que “[o] significado surge através da
‘diferenca’ entre os participantes de qualquer didlogo. O ‘Outro’, em suma, ¢ essencial para o

significado” (Hall, 2016, p.155). Assim,

[t]loda palavra serve de expressdo a um em relacdo ao outro. Através da
palavra, defino-me em relagdo ao outro, isto €, em Ultima analise, em relagdo
a coletividade. A palavra é uma espécie de ponte lancada entre mim e 0s
outros. Se ela se apoia sobre mim numa extremidade, na outra apoia-se sobre
o meu interlocutor. A palavra é o territério comum do locutor e do interlocutor
(Bakhtin, 2006, p.115).

Sob essa Otica, precisamos da ‘“diferenca”, porque somente podemos construir
significado através de um didlogo com o “Outro”. O significado, conforme apontam Hall (2016)
e Bakhtin (2006), € dialégico. Nesse sentido, ambos autores chamam a atencdo para a
necessidade de se compreender a representacdo como uma pratica de producéo de significados
e seu funcionamento, o que inclui também a modificagdo desse significado, que passa a ser
preferencial, no que diz respeito a “raga” e a “alteridade”. Para Hall (2016), o diferente passa a
ser exposto a uma forma binaria de representacéo. Por isso, o dialdgico precisa ser intercultural
e se constituir através do Outro.

Seguindo essa perspectiva, adoto, nesta tese, o conceito de lingua atrelado a cultura das

suas e dos seus falantes, sem, no entanto, esquecer que

[...] a “lingua” foi concebida no ocidente, sobretudo a partir do projeto
moderno, como ‘“‘comunidade imaginada” (Anderson, 1991). Assim,
entendendo lingua como sendo ela mesma uma comunidade imaginada, ou
seja, uma imaginacdo do europeu sobre o que ele era nessa modernidade, e
assim, sobre qual lingua ele falava, compreende-se que essa comunidade € um
dos grandes fetiches usados pelo mundo ocidental até aqui para produzir
diferenca em sua trajetéria de dominacédo colonial (Nascimento, 2019, p.12-
13).

Dessa forma, no momento em que enxergo tanto as alunas e os alunos quanto as
professoras e os professores no seu contexto e considero a forma como se relacionam com 0
mundo a sua volta, assumo também uma postura critica como linguista aplicada, procurando ir
além dos discursos sobre multiculturalidade. Assim, reconheco o plurilinguismo existente no

Brasil para responder as minhas demandas e as demandas das sujeitas e dos sujeitos
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envolvidos(as) nesta pesquisa. De que cultura estou falando? Fago referéncia as culturas dos
falantes das linguas representadas em nossa geopolitica, a cultura do Outro, aquela lingua-

cultura das e dos sujeitos(as) em interacao.

Assim, ensinar lingua estrangeira buscando novas perspectivas teoricas e
metodologicas significa estar aberto para compreender a lingua em uma nova
chave, como instancia de uso e de interacdo, como resultado de préticas de
significacdo situadas e marcadas historicamente, e que, por isso mesmo, nao
podem estar dissociadas da cultura (Mendes, 2015, p. 220).

Seguindo essa perspectiva e baseada nas discussdes trazidas por Ana Lucia Silva Souza
(2011, 2016), bell hooks (2013), Aparecida de Jesus Ferreira (2006, 2014), Kassandra Muniz
(2020) e Edleise Mendes (2008, 2010, 2012a, 2012b, 2015), entendo lingua-cultura como um
instrumento de interacdo e transformacao social capaz de proporcionar o empoderamento do
individuo e ser, para 0 mesmo, um motor de liberdade.

A partir dessa concepcdo, a lingua alemd, na condicdo de uma lingua pluricéntrica,
atravessa as fronteiras, assim como atravessou também o Atlantico. Para falar sobre o ensino-
aprendizagem desse idioma como LE, preciso primeiro falar sobre o ensino de lingua
estrangeira, aquele que nos proporciona conhecer, aprender e ensinar novos mundos, novas
formas de agir e pensar, e conhecer novas palavras. Falar uma lingua estrangeira é recuperar
seu poder em um contexto de dominagdo colonial, mas essa lingua aprendida vai levar o
individuo para além das fronteiras. Onde houve colonizacdo, houve dominagdo, racismo e
opressdo de classes e a lingua ajudou e ajuda o opressor nesse processo. Por outro lado, essa
mesma lingua também se torna um fator de resisténcia, quando € transformada pelo oprimido,
para seu uso proprio.

Sendo assim, quando penso no ensino de alemé&o, sou confrontada constantemente com
as perguntas: por que e para que estudar alemao, uma lingua hegeménica, a lingua do opressor,
a lingua da conquista e da dominacdo? Contudo, este discurso esvazia a tentativa de ensinar
quantas linguas forem necessarias para quem quer e precisa aprendé-las, para aprender a “tomar
posse da lingua como um territdrio onde nos transformamos em sujeitos” (hooks, 2013, p. 224).

Pensando o ensino de alemao a partir do Sul Global, visibilizo as formas de aprender
esta lingua fora dos padrdes estabelecidos pelo Norte Global. A presenca de comunidades de
imigrantes alemaes fora da Europa nos mostra que existem outras formas de se falar e entender
essa lingua, pois ela foi aportar em outros territorios de identidade. Portanto, ao falar de diaspora
e de exilio, é também necessario falar de deslocamentos, ndo so fisicos, mas também de
identidade. Nesse sentido, “[e]ntre os escravos, o Brasil seria a terra do exilio, do sofrimento.
A Mie Africa, um consolo” (Weiduschadt; Souza; Beiersdorf, 2013, p. 253). Assim como
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hooks (2013, p.224) diz que “o inglés padrdo ndo ¢ a lingua do exilio”, eu pergunto-lhes: sera
mesmo que o alem&o padréo é a lingua falada na Namibia, na Africa do Sul e no Brasil? Em
que espacos é falada essa lingua? Quem sao seus falantes e seus aprendizes? Onde estdo as
comunidades alemés desses territdrios nos livros didaticos e nas salas de aula de lingua alema?

Os imigrantes que vieram para o Brasil vinham de diferentes partes da Europa e, mesmo
aqueles vindos de um mesmo pais, nem todos falavam o idioma oficial do pais de onde vieram.
Esse foi 0 caso de diferentes povos da Alemanha, os quais foram tidos, no Brasil, como todos
sendo alemaes, apesar de serem de regides diferentes, sendo que cada grupo tinha seu proprio
idioma com diferencas culturais e linguisticas distintas, como foi 0 caso dos pomeranos,
suébios, hlinruckisch, plautdietsch e riograndenses.

Segundo Weiduschadt, Souza e Beiersdorf (2013), para os proprios pomeranos, “ndo
era clara a ideia da Pomerania como povo” (Weiduschadt; Souza; Beiersdorf, 2013, p. 254).
Assim, alguns grupos sofreram discriminacdo por parte dos grupos considerados como 0s
verdadeiros aleméaes ou pelas familias portuguesas e brasileiras. Em relagdo aos negros, mesmo
com resisténcias, as trocas com 0S pomeranos ocorreram num contexto religioso, pela via da
escolaridade ou pelo trabalho que, nesse caso, teria sido assalariado, a exemplo, da comunidade
negra luterana de Manoel do Rego, em Cangucu-RS (Weiduschadt; Souza; Beiersdorf, 2013).

Nos Ultimos anos tem-se percebido um aumento na oferta de cursos de formacéo
continuada para professoras e professores de alemdo, no Brasil, com o objetivo de
aperfeicoarem a fonética, contemplando uma prondncia e aspectos culturais vinculados apenas
a padr@es especificos dos paises do Norte Global. Como inverter essa dinamica, trabalhando
com esses planos pré-estabelecidos, e dialogar com as diferengas? Precisamos tomar a
linguagem da mé&o do opressor e fazer com que ela se volte contra si mesma, fazendo das nossas
palavras e do nosso jeito de agir e estar no mundo um movimento e uma fala contra-
hegemonicos; isso se dard em um grito de liberdade por meio da lingua. Essa serd a nossa

resposta, a nossa devolutiva decolonial (hooks, 2013) e, como diz Kilomba (2020),

[...] a lingua, por mais poética que possa ser, tem também uma dimensao
politica de criar, fixar e perpetuar relacdes de poder e de violéncia, pois cada
palavra que usamos define o lugar de uma identidade. No fundo, através das
suas terminologias, a lingua informa-nos constantemente de quem é normal e
de quem é que pode representar a verdadeira condicdo humana (Kilomba,
2020, p.14).

2.1.3 RelagBes Etnico-raciais no ensino de lingua estrangeira
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Nesta secdo, retomo alguns aspectos de minha autoetnografia (apontados previamente
no prologo desta tese), a fim de demonstrar como as relagfes étnico-raciais se constituiram
como base para que o ensino de lingua estrangeira adentrasse no meu mundo, como aluna, como
professora na escola basica, em cursos particulares e na universidade e, mais tarde, como
doutoranda, pesquisando possibilidades de um melhor acesso ao aprendizado de idiomas,
principalmente para a populagédo negra.

A lingua inglesa foi a primeira lingua estrangeira a chegar no meu universo. Foram seis
anos para adquirir a proficiéncia e entrar no mercado de trabalho formal, como professora de
inglés em um curso particular. Antes disso, eu dava aulas particulares, de vérias disciplinas, ndo
sO o inglés, em minha casa, como reforco escolar. Paralelamente a isso, estava cursando a
graduacdo em Licenciatura em Letras Vernaculas com Inglés, na Universidade Catolica do
Salvador (UCSal).

Pouco antes de terminar a graduacdo, comecei a trabalhar em um museu no Centro
Historico de Salvador, sendo esse meu primeiro emprego de carteira assinada, aos 22 anos de
idade. Por que conto-lhes tudo isso? E para dizer que, nesse percurso, ndo tive uma Gnica
professora negra no ensino de lingua estrangeira, muito menos colegas negras que dividissem
0 espaco comigo em sala de aula, tanto como aluna quanto como professora. O modo como
aprendi inglés e como a academia preparou-me para ensinar essa lingua se adequava aos
padrbes que valorizavam tudo o que vinha de fora. Nesse contexto, a rigidez de prondncias e as
vivéncias vindas dos EUA ou da Inglaterra eram valorizadas em detrimento do conhecimento
de mundo trazido pelas alunas e alunos, conhecimentos advindos de sua realidade local. Diante

desse cenério, retomo a perspectiva de Fanon, segundo o qual

[tJodo povo colonizado — isto €, todo povo no seio do qual nasceu um
complexo de inferioridade devido ao sepultamento de sua originalidade
cultural — toma posigéo diante da linguagem da nacdo civilizadora, isto &, da
cultura metropolitana (Fanon, 2008, p.34).

Atualmente, sabemos que ndo precisamos mais ensinar as linguas estrangeiras modernas
europeias de prestigio, como inglés, francés, italiano, espanhol e alemdo, a partir
exclusivamente do mundo eurocentrado. Podemos dialogar com outros territérios de
identidades, aproximando culturas diversas e oferecendo ferramentas as nossas alunas e nossos
alunos para que preservem suas identidades, mesmo adentrando a cultura do Outro. Em 2011,
a professora Ana Célia Silva refletia sobre a representacdo negra no material didatico e a
professora Vilma Reis, ja em 2005, escreveu um texto intitulado, Sair do verbo To Be e Ganhar
0 Mundo, em que questionava para onde o ensino de inglés levaria alunas/os da escola publica,

0s quais, em grande medida, sdo pessoas negras.
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Em seu texto, Reis (2005) aponta que Salvador é uma cidade sonora e repleta de uma
grande variedade de express@es culturais, e que, entdo, o ensino de lingua estrangeira precisa
estar conectado com essa realidade e dialogar com os territérios de identidades presentes nessa
cidade, pois “falar a lingua do outro passa por entender, além de simbolos no papel € nas paginas
dos livros, as imagens, as cores e as possibilidades de pertencer a este universo identitério e
cultural” (Reis, 2005, p. 73).

Baladeli (2014), por sua vez, apresenta em seu texto a discussao em torno “do verbo to
be a relevancia social” (Baladeli, 2014, p. 229-231). A autora aponta como 0s novos estudos do
letramento promovem a reflexdo sobre uma pratica pedagdgica critica, na qual os significados
desenvolvidos pela aluna e pelo aluno, em seu ambiente sociocultural, devem ser considerados
como um fator essencial no processo de producédo de sentido. Na mesma linha, Joelma Santos

chama a atencdo para tais processos de construcédo e defende que

[c]abe a esse processo promover a ideia de convivéncia democréatica entre
culturas, instigar reflexbes acerca de identidades culturais, motivar a
construcdo de um posicionamento politico e contribuir para a formacdo de
sujeitos criticos e atuantes no contexto social de que fazem parte. Esse € 0
ponto de partida para a proposta de insercdo de questdes etnicorraciais nas
aulas de ILE no nosso contexto (Santos, 2016, p.199).

Quando adentrei, apds alguns anos, no universo da lingua e cultura alemas, deparei-me
com a mesma situacao que encontrei no ensino-aprendizagem de inglés. Cabe ressaltar que no
periodo em que fui aluna, no Instituto Goethe/Instituto Cultural Brasil-Alemanha (ICBA), ainda
ndo existia a Lei 10.639/2003, que versa sobre o ensino da histéria e da cultura afro-brasileira
e africana. Apenas quando retornei, como professora, tal lei ja estava em vigor, 0 que ndo
significa que fosse colocada em prética pelos cursos de linguas estrangeiras. Diante disso, é
possivel afirmar que a estrutura continuava sendo a mesma e, como diz Gabriel Nascimento
(2019),

[...] nem o marxismo e nem o pés-estruturalismo (esse mais concentrado nas
guestdes de linguagem), e muito menos o liberalismo, se debrugaram em
entender o racismo de maneira a compreender que racismo ndo é apenas um
discurso, mas a estrutura de onde se originam os discursos da colonialidade
(Nascimento, 2019, p. 31).

Desde sua origem, o ICBA, apesar das restricbes impostas durante a ditadura militar,
abrigou em seus primeiros encontros integrantes do Movimento Negro Unificado da Bahia e
abriu suas portas para expressoes artisticas e culturais diversas, que ocorriam nessa mesma
época. Atualmente, a instituicdo continua sendo um espaco de dialogo entre as mais diversas
formas de engajamento cultural e politico, figurando a frente de um comprometimento com as

causas culturais e artisticas. Localizado em Salvador, cidade com uma populacdo negra
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predominante, o ICBA oferece cursos de lingua alema nos quais teméticas ligadas a raca estdo
fora da formagdo continuada oferecida as suas professoras/es. Diante disso, como dar
visibilidade a quest&o de raca e, consequentemente, o racismo, no ensino-aprendizagem desse
idioma, sem levar em conta o contexto em que essas aulas estdo inseridas?

Como esta pesquisa esta voltada a formacgdo de professoras/es, uma das razdes pelas
quais entendo como necessaria uma sec¢do voltada especificamente para questdes étnico-raciais
esta relacionada ao que apresenta Ferreira (2012), segundo a qual a aula de lingua estrangeira
também € um lugar de construcdo de identidade de raca/etnia. Assim, tomo por base também
as discussdes propostas por Aparecida de Jesus Ferreira (2006; 2012; 2014; 2015) sobre o
Letramento Racial Critico. Com isso, me proponho a debater a necessidade de interseccionar
género, raca e classe, a partir de narrativas autobiograficas de professoras/es de lingua
estrangeira sobre suas experiéncias em relacao a essas tematicas em sala de aula, principalmente

no que diz respeito a branquitude. Bento (2022) explica que a branquitude é

[...] uma relacdo de dominagdo de um grupo sobre outro, como tantas que
observamos cotidianamente ao nosso redor, na politica, na cultura, na
economia e que assegura privilégios para um dos grupos e relega péssimas
condigdes de trabalho, de vida, ou até a morte, para o outro (Bento, 2022,
p.10).

Quando destaco a importancia de pensar as relacfes étnico-raciais, nesta pesquisa, busco
trazer o olhar de uma pesquisadora negra para as discussoes aqui apresentadas, tendo em vista
que “a lingua estrangeira (LE) também tem a responsabilidade social de considerar temas que
promovam igualdade em termos raciais e étnicos” (Ferreira, 2006, p. 173). Além disso, coaduno

com o pensamento de Gabriel Nascimento, segundo o qual,

a raca € uma concessao da opressao criada pela branquitude. A superacdo de
uma sociedade de racas é o devir a ser batalhado nas ciéncias da linguagem e
nas ciéncias do cotidiano em que o discurso é a pratica (Nascimento, 2019, p.
34).

Desse modo, entendendo raca como uma construcao social, historica e culturalmente
imposta ao negro a partir da modernidade, comego a desenvolver estratégias para entender
como esse construto tem influenciado a linguagem. Lingua é comunicacao e é por meio dos
discursos que nos fazemos presentes, aumentando nossa participa¢do social, transformando
nossas relacfes sociais e, até mesmo, raciais. Portanto, € necessario entender como o racismo
estrutural e as politicas linguisticas funcionam para que o ensino de lingua estrangeira se liberte
das mazelas da colonialidade, de um sistema excludente e homogeneizador, revertendo esse

processo a favor de uma sociedade mais justa (Ferreira, 2012; 2015; Nascimento, 2020).
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Como parte de um sistema excludente, chego a um universo pouco evidenciado no
ensino de alemdo: a existéncia da cultura negra alemé e a traducdo de autoras e autores
negros(as) brasileiros(as) para o alemao. Essa realidade é apontada nas pesquisas da Jessica
Flavia Oliveira de Jesus (Jess Oliveira/lUFBA) e da Raquel Alves dos Santos Nascimento
(USP). Ambas as pesquisadoras nos levam para o universo da poesia e da nossa subjetividade
na lingua estrangeira.

Jess Oliveira em sua dissertacdo May Ayim e a traducéo de poesia afrodiaspdrica de
lingua alema (Jesus, 2018) nos apresenta a poeticidade da obra de May Ayim, uma mulher
negra, alemd, poeta, ensaista, pedagoga, terapeuta e ativista antirracista, que foi também uma
das primeiras pessoas a tratar, em ambiente académico, da questdo afro-alema, realizando um
estudo pioneiro sobre a presenca de pessoas negras na Alemanha desde a Idade Média até sua
contemporaneidade. A pesquisadora descreve 0 processo tradutdrio dos poemas de May Ayim,
em contexto brasileiro, trazendo a traducdo afrodiaspdrica como poética da relagdo e
explorando as abordagens tedricas e praticas para a traducdo de poesia negra de lingua alema.
Jess Oliveira defendeu a poucos meses sua tese de doutorado intitulada: Respiro fora da(s)
linha(s): Aproximacdes poéticas as diasporas africanas na Alemanha e no Brasil, nos expondo
o afeto como lugar de poténcia e criando um inventério de intelectuais negras brasileiras e
alemas rasurando toda a estrutura germanistica que nos foi apresentada até o0 momento.

No caminho inverso, levando a escrita negra feminina brasileira para o ambiente alemao,
Raquel Alves dos Santos Nascimento (2016) examina, em sua dissertacdo intitulada Do
exotismo a denuncia social: sobre a recepcdo de Quarto de despejo, de Carolina Maria de
Jesus, na Alemanha (Nascimento, Raquel, 2016), o potencial da recep¢éo desta obra, valendo-
se de resenhas de jornais alemées publicadas sobre a obra e a autora, para reunir elementos que
nos possibilitem entender como e por meio de quais recursos e agentes, a traducao desse livro
alcancou sete edigdes naquele pais. A pesquisadora pdde verificar, por exemplo, como 0
momento histérico dos anos 1960, na Alemanha, interferiu no interesse literario por uma
literatura mais de esquerda, fora das classes eruditas. Assim, o diario de Carolina Maria de Jesus
foi traduzido quando também outros textos que traziam uma realidade de pobreza e
desigualdade estavam sendo traduzidos. Além disso, Raquel Nascimento defendeu em 2022 a
tese intitulada Quarto de Despejo de Carolina Maria de Jesus na Alemanha: mesma traducéo,
diferentes leituras — uma analise a partir dos paratextos das diversas edi¢cdes sob a Otica da
Linguistica de Corpus (Nascimento, Raquel, 2022).

Conforme ilustra Nascimento, esse ¢ o poder da literatura, pois “para Carolina Maria de

Jesus, a literatura teria, sim, esse poder, ja que, para ela, a palavra tem forca, transcende e
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efetivamente age no mundo, como agiu em sua propria vida” (Nascimento, Raquel, 2016, p.
135). Dessa forma, a traducdo e a recep¢do dessa obra em terras alemas contribuiram nédo s6
para divulgar a literatura brasileira naquele pais, mas também para trazer ao publico alemédo um
outro olhar sobre o exotismo expresso por relatos relacionados a condic¢des de injustica social.

Considerando o que foi exposto e retomando a questdo do ensino de linguas, defendo
que, para ensinar alemédo em Salvador, devo considerar ndo sé o aspecto cultural, mas também
as questdes étnico-raciais, tornando possivel uma aproximacao mais efetiva entre tais culturas:
a brasileira, nesse caso a baiana, mais especificamente a de Salvador, e a cultura alemd. Com
essa aproximacgdo, a expectativa € de que ambas sejam mais bem compreendidas e
experienciadas, confirmando o que Souza (2011; 2016) apresenta, isto é, que através do ensino
podemos possibilitar a construcdo de novos percursos, nos quais novas identidades sejam
forjadas. Nessa mesma linha, Aparecida de Jesus Ferreira (2012) nos convida a pensar um outro
caminho na formacdo de professoras/es e, ainda, acrescenta um conteido qualitativo a essa
discussdo, ao analisar as praticas pedagogicas em sala de aula de linguas e a formacéo de
professoras/es a partir das identidades sociais de raca, etnia, género e sexualidade.

Em relacdo a lingua alema, deve-se também considerar o crescente aumento das lutas
por visibilidade das(os) intelectuais negras(os), na Alemanha, e suas discussdes acerca de
demandas conquistadas e tantas outras a serem conquistadas, como ja mencionado, ainda nos
coloca na situacdo de condenados a esperanca. Diante desse cenario, fica entdo a questdo: de
gue maneira a invisibilidade desse grupo de alemas e aleméaes negras/os afeta a individualidade
e, consequentemente, o aprendizado da minha aluna e do meu aluno de alemé&o em sala de aula,
sendo estas/es alunas/os negras/os, ou ndo, em uma cidade como Salvador? Em que medida
essas alunas e esses alunos estdo preparadas/os para dialogar ou serem inseridas/os em outra
cultura que conviva com a diversidade e, também, com conflitos étnicos?

E possivel afirmar que talvez essas pessoas ndo cheguem na Alemanha, ou em algum
pais que fale alemao, sendo referenciados como filhas ou filhos de fulano ou de uma familia
em particular. Também n&o podemos assumir que essas pessoas chegardo em outros paises sem
definicdo de cor de pele, pois do aeroporto para |4 a histéria muda, ou seja, muitas(os)
brasileiras(os) que sdo vistas(os) aqui como brancas(os) e pardas(os), ao sairem do Brasil, sdo

definidas(os) como negras(os). Como diz Devulsky (2021):

[a] constituicdo da ideia de ser branco ndo é amesma por toda a Europa porque
ela ndo obedece a um sistema uniforme de organizacéo social. Esse processo
de sistematizacdo da “condicdo branca” precisa de um elemento exterior forte
que possa servir de anteparo da necessaria oposi¢do a algo, a outrem, a um
territério algures (Devulsky, 2021, p. 58).
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Considerando todo esse contexto, nesta pesquisa discuto de que modo o ensino de
aleméo, a partir de uma perspectiva intercultural e decolonial, pode favorecer a producgéo de
materiais culturalmente sensiveis e a formacao de professoras e professores como mediadores
interculturais, na Bahia. Para tanto, investigo e busco analisar 0 modo como o0 uso de
perspectivas interculturais, no ensino de LE, favorece o ensino-aprendizagem critico de lingua
alema na Bahia. Esse ensino, para além do falar linguas, deve ser compreendido como
“vivenciar” linguas, por entender uma lingua através de sua cultura e que essa deve ser acessivel
a todas as pessoas, ja que tém o direito de aprender a lingua que desejarem e/ou necessitarem.

Mesmo para aquelas pessoas que comecem a aprender linguas apenas por causa do
trabalho e/ou para ganhar dinheiro, nés professoras e professores temos a oportunidade de fazer
valer seu direito de aprender linguas. Assim, proporcionaremos a essas pessoas a chance de
adentrar a cultura do outro, de “ler” essa lingua-cultura e ampliar as possibilidades de insercao
desses sujeitos no mundo, fazendo com que “saiam da caixinha” que a colonialidade nos impde
e deixem de pensar apenas no seu ‘“‘umbigo”, pois “um homem que possui a linguagem possui,
em contrapartida, o mundo que essa linguagem expressa e que lhe ¢ implicito” (Fanon, 2008,
p. 34).

Considerando as possibilidades que se abrem ao aprender uma LE, ressalto minha
percepcao de que é incipiente a presenca de alunas e alunos de escola publica nos espacos em
que se oferece curso de idiomas, em Salvador. Em se tratando de ensino de alemao, entdo, essa
presenca € rara, pois “a escola ainda € uma experiéncia de negacgao, de distorgoes, e parte disso
se deve ao silenciamento de culturas, de valores que Ihes séo caros e de seus lugares de pertenca
que ndo entram na escola” (Souza, A. L., 2016, p. 69). Essa percepcdo € corroborada pela
resposta da participante Krista a primeira pergunta da secao ‘“Perfil das(os) alunas(os) de
alemao”: qual a procedéncia das suas alunas e dos seus alunos? Pode escolher e/ou destacar
mais de uma opcdo. Ao responder a essa questdo, Krista indicou: “Escolas privadas,
Universidades Pablicas, Universidades Privadas, Empresas Publicas, Empresas Privadas. Tém
alunos de escola publica, mas € raro.”

Dessa forma, o lugar de onde me apresento veio se modificando em mim a partir do
olhar do Outro, a partir da maneira como o Outro me questionava e me pressionava a insercao
em um lugar que ndo era meu e/ou um lugar onde eu ndo queria estar. Esses Outros ndo me
veem como professora de lingua estrangeira, que dird como professora de aleméo. N&o me veem

2 13

como falante de alemio sem me rotular, por exemplo, como “a esposa”, “a dangarina”, a
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“prostituta”®, Por que, entdo, uma mulher negra se interessaria por aprender alemio? Além
disso, constato as inimeras vezes que testam se eu sei falar ou ndo esse idioma, com que grau
de fluéncia etc., aumentando ainda mais as cobrangas em cima de pessoas como eu; cobrancas
para termos que provar que somos excelentes, bem esforcadas, pois ser “apenas boa” nunca € o
suficiente.

E por tudo isso que considero importante discutir interseccionalidade, conceito
defendido por Lelia Gonzalez (1984) e que hoje continua em pauta nas discussGes de
Crewshawn (2002; 2016), Akotirene (2019), Ferreira (2015), entre outras, as quais defendem
que a luta de classes precisa incorporar raga e género em sua pauta. De acordo com Gonzalez
(1984, p. 224), “[o] lugar em que nos situamos determinara nossa interpretacao sobre o duplo
fendmeno do racismo e do sexismo. Para nds o racismo se constitui como a sintomatica que
caracteriza a neurose cultural brasileira”. Essa mesma sintomatica ¢ definida por Gonzalez
(1984) como uma construgdo, no individuo, de modos de ocultamento do sintoma, libertando
esse sujeito da angustia de se defrontar com o recalcamento: “[n]Jo momento em que fala de
alguma coisa, negando-a, ele se revela como desconhecimento de si mesmo” (Gonzalez, 1984,
p. 224 - 232). Assim, a neurose cultural brasileira tem no racismo o seu sintoma por exceléncia
(Gonzalez, 1984; 1988).

As leituras que fiz de Gonzalez (1984) e Adichie (2019) fizeram com que meus
incOmodos e inquietacdes no ensinar lingua estrangeira fossem aumentando e, ao invés de
continuar reproduzindo e repetindo os modelos que me eram oferecidos nos materiais didaticos
e nos cursos de formacdo continuada, senti a necessidade de aprofundar minhas reflexdes e

investigar mais, pois concordo com o0 que apresenta Souza:

[n]ossa aposta € que o perigo de uma Unica histéria é um dos piores inimigos
para o processo de afirmacdo da populacdo negra no Brasil, o que reflete na
falta de identificagdo com o espaco escolar e com um processo de produgdo
de conhecimentos que faca sentido para as pessoas (Souza, A. L., 2016, p. 69).

Minhas alunas e meus alunos ndo me enxergavam — aqui entendido para além do
perceber a partir da visdo bioldgica — e eu ndo os percebia em minha sala de aula. Eu ndo
poderia aceitar isso com naturalidade, pois trabalhava com linguas. Entéo se eu, professora de
linguas, e minhas alunas e meus alunos, aprendizes dessa determinada lingua, somos sujeitas e

sujeitos, podemos modificar a lingua e ela também nos modifica, mas ndo somos todas(os)

33 Termos esses utilizados de forma pejorativa, sendo “esposa” relacionado as mulheres que saem do Brasil para
se casarem com os alemdes; “dancarinas” se referindo as profissionais dos grupos folcloricos que chegam na
Europa representando a cultura brasileira; e “prostituta”, termo usado, ainda, de forma preconceituosa, se referindo
as trabalhadoras do sexo.
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iguais, temos diferentes formagdes histéricas que nos constituem como individuos. Portanto,
interseccionar raca, género, classe e faixa etaria no ensino de lingua estrangeira é apostar em

trabalhar o individuo como um todo. Como diz Gabriel Nascimento (2019):

[n]enhuma lingua tem cor em si, simplesmente porque as linguas ndo existem
em si. Mas as linguas tém sujeitos por tras delas. E esses sujeitos séo situados
e datados, no ocidente, por sistemas da racionalidade que vem racializando
sujeitos nas Américas desde 1492 (Nascimento, 2019, p. 20).

Ao trazer a minha realidade para esse contexto, pretendo com isso afirmar que 0 acesso
ao aprendizado de idiomas levou-me a conhecer outros mundos e outras formas de se pensar
esses mundos. Na minha trajetdria, portas foram abertas no mercado de trabalho e
possibilidades de ascensdo profissional foram proporcionadas a partir do dominio do idioma e
da compreensdo das diferencas culturais. A decisdo de meus pais e suas condi¢des econémicas,
gue me proporcionaram 0 acesso a aprendizagem de linguas, também foram imprescindiveis
para que esse universo chegasse até mim com mais facilidade. Esse acesso ao ensino privado
de idiomas ¢ “um elemento estratégico de diferenciagdo no seu futuro, um dos fatores que
estabelece desde cedo a desigualdade de oportunidades entre criancas negras e brancas; entre
criangas pobres e ricas” (Reis, 2005, p.74).

Esta diferenciacéo pode ser verificada, por exemplo, nos dados fornecidos por uma das
instituicOes que oferece curso de alem&@o em Salvador, a qual realizou uma pesquisa parcial
sobre o perfil dos alunos iniciantes, no nivel Al.1, em setembro de 2019. Os dados fornecidos
pela instituicdo a respeito da procedéncia dos estudantes e das motivacoes por eles apresentadas

para o estudo de alemao estdo registradas na Figura 1 e na Figura 2, respectivamente.

Figura 1 Procedéncia das(os) alunas(os) de um dos Cursos
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Fonte: elaboracdo propria.

Figura 2 Finalidade das(os) alunas(os) para aprender aleméao

Sou descendente de alemao Formagdo Educacional
Trabalho Hobby
B Mestrado ou doutorado na Alemanha Outra

13

Fonte: elaboragdo propria.

Isso corrobora com o que apresenta Reis (2005) quando nos chama a atengao para o fato
de os cursos de idiomas serem particulares e atenderem a uma camada da populacéo que tem
dinheiro para pagéa-los.** Observando os dados, verifica-se que para essa tal camada da
populacéo o trabalho néo figura em primeiro lugar como motivagéo para o aprendizado de um
idioma. Nesse sentido, é necessario lutar pela implantacdo de centros de idiomas no estado e
em locais de féacil acesso as comunidades. E importante, também, uma reavaliacio e uma
reforma nos cursos de formacdo de professoras(es) de linguas, para que estes entendam e
construam um ensino intercultural, considerando a realidade local, ndo so a elitizada; um ensino
esse que seja capaz de provocar mudangas, tanto nos futuros centros de idiomas quanto em

outros lugares de ensino de linguas nos quais ja lecionam.

Mas, a mudanca da situacdo de milhares de estudantes que v&o para as escolas
por, no minimo, quatro anos e ndo aprendem uma lingua estrangeira pode
ocorrer, se acreditarmos que é possivel aprender a lingua do outro, ndo para
se submeter ou para se subjugar, mas sim como possibilidade real de criangas
e adolescentes vivenciarem 0 quanto é importante viajar nas culturas e
descobrir novos mundos, através de diferentes temas, apresentados de forma
prazerosa, relacionada com as motivacOes que possui para falar a lingua e com

3 Carvalho e Arantes (2022) nos ilustram em seu artigo intitulado “Transformagdes na estrutura urbana
e desigualdades sociais: reflexdes a partir da trajetoria de Salvador” que esta cidade ¢ marcada por evidente
processo de macrossegregacdo onde a distancia fisica reflete a distancia social. Assim, bairros como Vitéria, Costa
Azul, Barra, Pituba, Graga, Jardim Apipema, Caminho das Arvores, Camagari (Orla Atlantica), Lauro de Freitas,
Horto Florestal, Campo Grande sdo considerados areas de elite. Inclusive, a instituicdo que forneceu estes dados
se localiza em um destes bairros.
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possibilidades de somar ao seu capital cultural, reafirmando dimens@es de sua
identidade (Reis, 2005, p.74).

Reis (2005), assim como Mendes (2015), nos convida a ressignificar o ensino de lingua
estrangeira, trazendo uma proposta em que o sujeito aprendiz vivencie os modos de ser e viver
essa lingua-cultura, colaborando, assim, para a construcdo de sua identidade em dialogo com

outras culturas.

22 CENA 2 — AS ENCRUZILHADAS LINGUISTICAS NO ENSINO DE LINGUA
ALEMA NO E DO BRASIL

Ao levarmos em conta as relacdes entre politica, lingua e globalizacdo, aliadas aos
demais aspectos geopoliticos de uma lingua em especifico, torna-se necessario saber de qual
lingua alema estou falando e em que contexto se faz/fara uso dessa lingua. A lingua alema é
falada, oficialmente, no continente europeu, em paises como a Alemanha, a Austria, a Suica,
na regido de Tirol, em parte da Bélgica, no principado de Liechtenstein e em Luxemburgo; no
continente africano, é falada na Namibia e em parte da Africa do Sul. No Brasil,
predominantemente no Rio Grande do Sul, em Santa Catarina, no Parana e no Espirito Santo,
sdo faladas as chamadas linguas teuto-brasileiras, como o0 pomerano, o suabio, o hunsriickisch,
o0 aleméo e o plautdietsch. Na Bahia, os alemaes se instalaram na capital Salvador, na regido do
Recbncavo Baiano e no Oeste Baiano, e, a nivel institucional, estdo representados no Instituto
Cultural Brasil-Alemanha/Instituto Goethe-Salvador, no Consulado e na Igreja Luterana.

Dessa forma, situando a lingua alemé no mundo, ela se encontra: no ranking do maior
numero de falantes da Unido Europeia que tém alemdo como primeira ou segunda lingua,
configurando 130 milhGes de falantes; no contexto comercial internacional/no mercado de
trabalho contribui para uma das mais fortes economias do mundo; Apesar de sua relevancia ter
diminuido como lingua internacional da ciéncia sua importancia ainda continua
tradicionalmente maior nas ciéncias humanas e sociais.*®

Tomando por base tais consideracdes, a tarefa principal nas primeiras aulas de aleméao
em que atuo € quebrar esteredtipos, discutir a importancia da lingua considerando o interesse
de suas/seus aprendizes, desconstruir a ideia de que o Brasil € um pais monolingue e a ideia de

que a cultura alema ndo esta apenas la do outro lado do hemisfério, mas também aqui. Entéo,

35 Fonte: https://www.tatsachen-ueber-deutschland.de/pt-br/cultura-e-arte/idioma-atraente Acesso: 02 maio 2024
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“suleando” essas visdes, ¢ possivel falarmos das comunidades alemas existentes no Brasil,
demonstrando as diferencas que nos aproximam e as que nos afastam. Além disso, é possivel
trazer para as discussdes as apresentacdes e contribuicdes dos afropomeranos no Brasil, bem
como as pessoas negras-alemaes que nasceram e vivem na Alemanha. Conforme nos
apresentam Grilli e Puh (2021):

[n]o Brasil, a lingua alema costuma ser considerada a mais dificil dentre as
seis, e essa impressao se deve a fatores como a distancia tipoldgica da lingua
em relacdo ao portugués e a maior complexidade de sua gramatica em relacao
ao inglés, e também a fatores subjetivos como o tamanho das palavras. Assim,
0 aprendiz brasileiro de alemao precisa adquirir um extenso vocabulario e
novas regras de pronuncia, além de uma gramatica muito diferente daquela do
inglés ou das linguas latinas, com as quais poderia apresentar maior
familiaridade (Grilli; Puh, 2021, p. 124).

Diante do exposto, torna-se necessario apresentar pontos que, na cronologia da histéria
do ensino de alemé&o no Brasil e em didlogo com a Alemanha e 0 mundo, vao auxiliar a entender
0s principais movimentos, tendéncias e perspectivas, inclusive criticas, que podem ser
apontadas para se pensar o futuro. As pesquisas de Couto (2012), Grilli (2020) e Uphoff (2013)
nos apresentam um panorama cronologico na mudanca da perspectiva do ensino de alemao com
alguns destaques importantes sobre essa trajetoria.

No Brasil, o ensino-aprendizagem de alem&o comeca, de certa maneira, a partir da
imigracdo alema do século XIX, pois até entdo ainda ndo era definido como uma éarea
propriamente dita e mais presente na sociedade. A lingua alema era a lingua de imigracao, era
uma lingua materna, uma lingua primeira, ou uma lingua de heranga falada por descendentes
de imigrantes, uma lingua de convivio ou ensinada por uma ou outra instituicdo que atendia a
elite brasileira.

Dessa forma, a primeira perspectiva do ensino de alemdo no Brasil é a de lingua materna,
oferta realizada a partir da autogestdo organizada por imigrantes que fundaram suas escolas e
trouxeram suas(seus) professoras(es). Como nos aponta Puh (2020a), ja naquela época as(0s)
professoras(es) percebiam que o material trazido de fora ndo oferecia condi¢fes praticas para
trabalhar com aquelas e aqueles colonos colocados em situagdo de adaptacdo imigratoria no
pais de recepcdo. Essas e esses docentes ja tinham uma percepcdo da necessidade de
modificagdes na forma como acontecia 0 processo de ensino-aprendizagem de aleméo,
incluindo desde mudancas no modo como se ensinava, até o que se ensinava € como isso
constaria nos materiais didaticos a serem utilizados e produzidos no Brasil.

O ensino de alemdo comegou, entdo, a ser desenvolvido nos nucleos de ensino de

comunidades germanicas e em espacos elitizados de algumas capitais brasileiras. Neste dltimo
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caso era uma lingua de prestigio ensinada nas escolas particulares e baseada na gramética e na
traducdo, com a finalidade, entre outras coisas, de traduzir grandes classicos. No entanto, assim
como ocorre atualmente quando o Estado brasileiro se nega a pensar outras linguas que nédo
sejam hegemonicas, 0 alemdo a época também ndo recebeu a devida atencdo do governo
alemdo, sendo, portanto, ensinado em ambientes comunitarios e particulares.

Ao fim do Império e com o estabelecimento da Primeira Republica, o Estado brasileiro
comeca a ter um maior interesse em definir a situacdo do ensino de alemao. Assim, ocorre a
terceira perspectiva do ensino de alemé&o que, para além da comunitaria, da individual/familiar,
apresenta a do Estado, o qual, nas suas reformas educacionais, vai modificando sucessivamente
0 lugar e a presenca do alemédo nas escolas, conforme expdem Couto (2012), Grilli (2020) e
Uphoff (2013).

Uma nova mudanca na perspectiva referente ao alemdo e seu ensino ocorreu,
posteriormente, nos anos 1930, quando se viu a chegada, mesmo que timida, de um método
pensado ja para o ensino de linguas vivas, chamadas de linguas modernas, destacando-se a
necessidade de se ter alguma fluéncia. Assim, o alemdo passa a ser uma lingua adicional
ensinada nas escolas como terceira lingua, apos o inglés e o francés, e ja utilizando o método
hoje chamado de método direto.

A historia do ensino da lingua alema no Brasil é ndo s6 uma historia da discusséo de
métodos e abordagens, como também das politicas do Brasil, da Alemanha e do mundo que
definiam quais métodos seriam adotados no ensino de linguas. Em um primeiro momento, até
a chegada do método direto, s6 havia uma percepcao sobre como deveria acontecer o ensino de
uma lingua ndo materna, essa percep¢ao era baseada no modo como se ensinava grego e latim,
as chamadas linguas classicas do Ocidente. Essa perspectiva era, entdo, adaptada como um
método de gramatica e traducao.

No entanto, com a Revolugdo Industrial, a qual veio acompanhada de mudancas na
educacdo, a amplificacdo do ensino de linguas para a classe trabalhadora acabou provocando
essa guinada para um ensino a ser realizado na lingua-alvo; tendéncia essa ainda bastante
presente na Area de Ensino de Alem&o (ALE). Nesse sentido, é importante destacar que, mesmo
sendo, desde aquela época, uma lingua de prestigio, ainda hoje que o alemdo nédo esta presente
nos ambientes publicos de ensino de uma forma geral, continua como lingua de elite no Brasil,
restrito as escolas e cursos particulares.

Quando recupero esses fatos histéricos em um movimento Sankofa, procuro trazé-los
para o0 presente a fim de refletir sobre o tempo presente e lembrar da importancia de

fortalecermos as comunidades de imigracao para que suas linguas continuem sendo faladas no
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futuro, para que possam existir no futuro e para que mais gente possa aprendé-las. Sob essa
Gtica, além de ser uma lingua de prestigio, o alem&o passa a ser uma lingua de oportunidades,
como apontei na pesquisa em conjunto com Puh (Sampaio; Puh, 2023) e como demonstram 0s
estudos realizados por Voerkel (2019; 2020). Por isso, pensar numa perspectiva critica do
ensino de alem&o € pensar uma perspectiva plurilingue, que entende que o ensino de aleméo,
na contemporaneidade, s6 se garante no momento em que também é pensado em conjunto com
outras linguas que ndo sdo hegemonicas, que sofrem com a atitude monolingue que favorece o
inglés — a lingua da “contemporaneidade”, por enquanto.

Nos proprios anos 1930 foram realizadas, junto com o estabelecimento de um novo
método, as primeiras pesquisas sobre o ensino de alemdo como lingua ndo materna.
Posteriormente, como nos apresenta Uphoff (2013), isso toma uma outra dimensdo com a
criacdo dos dois institutos, o Instituto Goethe e o Instituto Herder, que apresentavam cada uma
das Alemanhas divididas no pés Segunda-Guerra. Dessa forma, € possivel perceber como a
historia politica da Alemanha afetava também o ensino e os estudos na area de ensino de
alemao.

Nesse periodo, a contribuicdo dos Institutos Goethe e Herder foram importantes no
desenvolvimento da metodologia e da didatica do alem&o como lingua estrangeira. As
abordagens e os materiais desenvolvidos por esses institutos marcaram a pesquisa e 0 ensino de
alem&o como lingua estrangeira, principalmente, em sua fase inicial. Portanto, os dois institutos
foram muito importantes no processo de consolidacdo da area de ensino de alemao e sua
atuacdo, cujos resultados deveriam ser mais bem compreendidos e estudados no Brasil.

Percebeu-se que o método direto ndo proporcionava os resultados que se esperavam
obter com as mudangas e ditas modernizagdes propostas; isso porque a professora e o professor
do Brasil tinha que ter sido exposto a muito alemao para que tivesse a fluéncia desejada, entdo
0 que importava era muito mais o conhecimento linguistico do que o conhecimento pedagogico.
Nesse sentido, a professora e o professor tinham que estar bem formados, pois ela(ele) era a
principal fonte da lingua alem& até a chegada, nos anos de 1960, do método audiolingual.
Assim, 0 alem&o muda do texto escrito para favorecer a oralidade.

Nos anos 1970 e 1980 cresceu a procura pelo estudo de alemao e, a partir de pesquisas
desenvolvidas no ocidente, nos EUA e na Inglaterra, criou-se uma proposta didatica que era
mais estadunidense. Os métodos audiolingual e o audiovisual foram aprimorados e a Alemanha
Ocidental adotou-os. O Brasil, por sua vez, foi sendo incorporado nesse processo, um
movimento que, igualmente, precisaria ser estudado para melhor entendermos o0 modo como o

Brasil foi recebendo essas diferentes ondas de métodos que vinham para “revolucionar” o
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ensino, métodos que se diziam os mais “modernos”, mais apropriados a “contemporaneidade”,
pois sdo frequentes as formagOes continuadas que trazem da Alemanha novas propostas,
materiais e recursos didaticos.

Nesse cenario, mais uma vez a concepcao de lingua mudou, abrindo lugar para o
dominio de comunicacdo cotidiana, a qual é acomodada na abordagem comunicativa,
promovida também pelas universidades alemds e brasileiras de maneira que acabaram
excluindo outras propostas e métodos de ensino, como explica Uphoff (2009). As editoras
acompanham e auxiliam no processo de ALE (area ja estabelecida como um campo disciplinar
de atuacéo e de pesquisa) e, com o apoio, principalmente, do Instituto Goethe, comegcam a ter
um protagonismo especifico, recebendo, frequentemente, um espaco amplo em eventos e
instituicdes de ensino. O papel das editoras na ALE poderia ser outro investigado dentro de uma
perspectiva critica.

A crescente internacionalizacdo do mercado editorial alemdo, muitas vezes, acabava
produzindo um fator inibidor na producdo local de materiais de ensino, uma tendéncia
particularmente visivel no Brasil e questionada por autores como Puh (2020a). Assim, enquanto
em décadas anteriores era possivel encontrar também materiais nacionais, a despeito da
presenca de obras importadas, a partir da introducdo do novo método, a producdo nacional de
livros didaticos para o ensino de alemao praticamente cessou. O material didatico ocupou, e
continua ocupando, um lugar central no Brasil (Uphoff, 2009).

No decorrer dos anos de 1990, com as mudangas no mundo que proporcionaram um
outro olhar sobre a histdria da humanidade a partir da queda do Muro de Berlim, da divisdo do
mundo, o P6s-Método também se firmou, acompanhando o que Bauman (2016) chama de
sociedade liquida. Nesse contexto, se constréi uma nova visao do mundo e de ensino de linguas
gue ndo parte somente da experiéncia europeia e estadunidense. Seus tedricos e pensadores ndo
s&o mais necessariamente ocidentais — Prabhu (1990), Kumaravadivelu (2006), Homi Bhabha
(1990), dentre muitos — e apresentam-se com outra percepcdo, promovendo a autonomia do
aprendiz e assegurando relevancia social do ensino de linguas. Essa visdo, entdo, recebe o nome
de Era Pds-Método. A espiral do contemporaneo, nesse método, introduz a autonomia do(a)
professor(a), é ele(a) que decide, mas para isso precisa conhecer 0 seu contexto de ensino,
dialogar com seus pares, participar de eventos, participar de formacao continuada.

Nesse periodo ocorrem mudancas estruturais e debates sobre a especificidade da area de
ALE. No Brasil, o interesse voltou-se mais para o espanhol, além da procura pela lingua inglesa,
ja firmada como a primeira lingua estrangeira das(os) aprendizes brasileiras(os). A reunificacao

da Alemanha também provocou mudangas no ambito internacional da area de ALE. Devido a
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grande procura pela lingua alemé nos paises do leste europeu, as medidas de fomento ao ensino,
promovidas pelo governo alemdo, passaram a se concentrar nessa regido, levando, em
contrapartida, a uma reducdo das atencdes em outros lugares do mundo. Esse processo
repercutiu no Brasil, 0 que precisamos compreender bem para que possamos nos posicionar
criticamente a respeito da situacdo atual do ensino de alem&o no cenério brasileiro.

Essa mudancga de foco, como nos apontam Couto (2012) e Uphoff (2013), traduziu-se,
por exemplo, na abertura de novas filiais do Instituto Goethe nos paises do antigo bloco
comunista, enquanto unidades em outros paises, como no Brasil, foram fechadas. Ainda assim,
atualmente o Brasil é o pais da América Latina com o maior nimero de filiais do Instituo
Goethe. Com a queda do comunismo no leste europeu, também outros paises de lingua alema
comecgaram a montar uma estrutura institucional, na area de ALE, para desenvolver uma politica
de promocéo do idioma no exterior. A esse respeito é importante destacar os esforcos da Suica
e, principalmente, da Austria, que ja estd com seu centro na Universidade Federal de Curitiba.

Nesse cendrio, comecgaram, entdo, as discussdes sobre interculturalidade no sentido de
recepcionar as pessoas vindas do Leste Europeu (e ndo s6), trabalhar os choques culturais,
acomodar e integrar as pessoas, as quais precisavam ser postas em dialogo com a experiéncia
brasileira, uma vez que a sociedade brasileira acolheu diversos grupos linguisticos e, mesmo
com alguma atuacdo contraria do governo brasileiro, foi possivel que se desenvolvessem, no
pais, novas linguas, muitas delas de origem germanica (hunsriqueano, pomerano, suabio,
plautdietsch, menonita etc.) que ainda sdo pouco estudadas conjuntamente e enquanto espacos
de interculturalidade.

De acordo com Mendes (2022), a interculturalidade é entendida como um conceito que
se desenvolve progressivamente a medida que avangamos na experiéncia de ensinar e aprender
com outras pessoas. Trata-se de um processo em constante evolugdo e reconstrugdo. Essa
concepcdo reflete minha compreensdo, pois considero a interculturalidade como uma
abordagem viavel e fundamental quando posta em pratica e compartilhada entre todos os
envolvidos. Isso é essencial para repensar o ensino de alemao na contemporaneidade (Sampaio
e Puh, 2020).

No inicio dos anos 2000, houve um aumento significativo na pesquisa e uma
diferenciacéo no campo de ensino de linguas estrangeiras, especialmente no contexto do aleméo
como segunda lingua. Esse aumento foi impulsionado por politicas de integracdo de
estrangeiros. O destaque foi para as politicas linguisticas, influenciadas pela publicagdo do
Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas, em 2001, que levou a revisdes e novos

testes padronizados.
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Além disso, Alemanha e Austria implementaram politicas de integracio de estrangeiros
que exigiam comprovacao oficial de conhecimento da lingua alemd. Assim, houve uma
crescente especializacdo entre o ensino do Alemdo como lingua estrangeira e como segunda
lingua. O nimero de estudantes de alemdo como lingua estrangeira aumentou, ampliando
também as discussdes sobre o apoio governamental a difusdo da lingua e cultura alemas em
paises falantes desse idioma.

Ao tratar sobre o ensino de alemdo em uma instituicdo de ensino superior, a saber a
Universidade Federal da Bahia (UFBA), Fonseca (2017) nos relata como se deu o inicio do

ensino dessa lingua.

Também, em outro documento, no Parecer de 19 de outubro 1962 do Conselho
Federal de Educacdo, tomamos conhecimento da autorizagdo de
funcionamento do curso de Letras da UFBA para ofertar cinco habilitacGes,
sendo o alemdo contemplado em Lingua Estrangeira Moderna com a
respectiva Literatura e Portugués e Lingua Estrangeira Moderna com as
Respectivas Literaturas. Segundo os relatos de professores, as aulas de
aquisicdo de lingua alem& aconteciam no Instituto Cultural Brasil /Alemanha
— ICBA, que foi fundado em 1957, e as de literatura eram dadas por
professores contratados (Fonseca, 2017, p. 86).

Essa parceria entre as institui¢oes citadas por Fonseca (2017) acontece até os dias atuais,
por meio de um trabalho de aperfeicoamento na formacédo continuada de professoras(es) de
alemao, no intuito de que estas(es) entendam a difusdo dessa lingua-cultura. Considerando esse
cenario, nesta pesquisa busco questionar como se da tal formacdo, propondo um outro olhar, na
tentativa de ampliar possibilidades, assim como nos demonstraram as proprias participantes
desta investigacdo, através de suas respostas (cf. Quadro 4) a questdo sobre o que, em sua

opinido, significa ensinar alemé&o.

Quadro 4 Respostas das participantes - se¢do “Perspectivas sobre o ensino de Alemdo”, pergunta 1

Pergunta [O que significa ensinar a lingua alema para vocé?
Significa fazer o que gosto e lidar com algo que esta profundamente entranhado em minhas
memodrias!
Julieta jadoro ensinar alemdo, é uma lingua fascinante.
significa propor outro modo de se expressar, significa compartilhar outro modo de vida,
significa aprender progressivamente a lingua e a cultura
Frau X |Significa trazer a vida deste idioma para meus alunxs.

PP Trabalho, oportunidade, realizacio
Tem exatamente 0 mesmo sentido de ensinar as outras linguas (respondido em uma quest&o
RASNS82 janterior) com o adicional de significar também despertar nos alunos a confianga de poder
aprender o que no fundo eles acreditam ser impossivel, baseado no senso comum.
Significa poder levar para outras pessoas a possibilidade de desvendar/descobrir outros
Giuseppe |mundos, outras culturas, de crescer, de ver o outro e a sSe mesmo com um outro olhar, um
olhar mais profundo.

Nena

Zeré
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Pergunta |O que significa ensinar a lingua alema para vocé?
Sophie [Para mim ensinar alem&o se configura como uma profissdo que realizo com prazer por
Scholl [gostar da lingua.
Mari  |Um intercambio cultural com meus alunos e, na grande maioria, muito prazer
Krista |COMPARTILHAR UM AFETO
Fonte: elaboragéo propria.

Ao analisar as respostas do Quadro 4, pelo menos quatro categorias se sobressaem:
memdria; gosto/realizagdo; compartilhamento do conhecimento de uma lingua/cultura; e
trabalho. Para além dessas categorias, é importante destacar o que Fonseca em 2017 apresentou

em seu artigo A presenca do idioma aleméo na Universidade Federal da Bahia.

Ao longo da histéria da Universidade Federal da Bahia, percebemos que o
estudo da lingua, literatura e cultura alemds sempre esteve presente nesta
comunidade gracas aos seus docentes, que atuam para torna-lo presente na
graduacdo, extensao e pos-graduacdo. Apesar de ndo contar com numero
significativo de graduados em Letras Lingua Estrangeira — Alemdo ou em
Vernaculas com Lingua Estrangeira— Alemdo, torna-se evidente, ao longo dos
anos, que manter ao menos uma habilitagdo em aleméo no curriculo de Letras
é imprescindivel para garantir o seu aprendizado na UFBA. O numero de
estudantes, 500 em media por semestre, que frequenta as aulas de aquisicao
de lingua alema na graduacdo e nos cursos de extensdo demonstra que o
aprendizado deste idioma é significativo e importante, tanto para a
comunidade interna quanto externa da UFBA. Entretanto, a area precisa ainda
tomar para si o desafio de enfrentar as politicas publicas de educagéo do
Estado da Bahia propondo alternativas, tendo em vista a inclusdo do idioma
nas escolas de ensino médio (Fonseca 2017, p. 101).

Assim, saliento a necessidade de uma formacédo mais contextualizada, em que o carater
dindmico e historico da universidade, como instituicdo formadora e geradora de conhecimento,
tanto o papel do espaco de formacgdo de sujeitos, quanto o de instigadora ao didlogo e as
contradi¢ces do mundo contemporaneo.®

A participante Nena, por exemplo, vem de Pato Branco, no Parana (cf. Quadro 2), sua
resposta quanto a memoria pode estar relacionada a seu histdrico familiar, pois ela vem de uma
regido com presenca marcante de imigracdo alema. Para Zeré e Giuseppe, por sua vez, ensinar
alemao significa apresentar o uso dessa lingua para que o sujeito, através dela, possa conhecer
o Outro e suas culturas, com seus proprios costumes. 1sso se torna possivel por meio da lingua
(Kramsch, 2017). Tanto Nena, quanto Julieta e PP demonstram gostar de ensinar alemao,
proporcionando a realizagéo profissional. Para PP, inclusive, ensinar alemao é possibilitar ndo

sO trabalho, mas também oportunidades, o que Voerkel (2019; 2020) nos apresenta como

3 A lacunaridade da minha pesquisa se efetivou na minha tentativa de obter mais informacdes atualizadas
e detalhadas do setor de alemédo do ILUFBA que néo foi possivel no decorrer da pesquisa.
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resultado de suas pesquisas, isto &, que no &mbito profissional hd uma relagdo direta com as

oportunidades de emprego

[...] para agueles que tém a possibilidade de deslocar-se em direcédo aos locais
onde ha maior oferta de trabalho, pois ha regifes onde a procura de professores
de alemado é grande [...](VVoerkel, p. 72, 2020).

Portanto, a oportunidade a qual PP se refere pode estar relacionada ao seu deslocamento
da cidade de Assis, em S&o Paulo (cf. Quadro 2), para Salvador, em funcdo de uma possibilidade

de emprego.

2.3 CENA3-PASSAPORTES: EMPODERAMENTO E MOBILIDADE GEOPOLITICAS
NO FLUXO DO ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUAS

Nesta cena apresento a importdncia do trabalho de internacionalizacdo das
universidades que chega concomitantemente a criacdo de programas de ensino de linguas,
através de acordos de cooperacdo internacional que tém como objetivo estabelecer parcerias
académicas, nas areas de ensino, pesquisa e extensdo, entre universidades brasileiras e
organizac0es e instituicdes internacionais.

Conforme relatei no prélogo desta tese, durante o programa Ciéncia sem Fronteiras, o
entusiasmo, o interesse e a velocidade na procura pelo aprendizado de idiomas nos cursos de

graduacdo e de extensdo nas universidades foram grandes. Nesse cenario,

[...] amobilidade constante de docentes, pesquisadores e estudantes contribui
para a internacionalizacéo das universidades, uma vez que essa circulagdo
possibilita maior interacao entre os grupos, privilegiando a formacéo de redes
e contribuindo para o avango do conhecimento (Aveiro, p.1, 2014).

Além da possibilidade de aprender idiomas por meio das disciplinas de linguas
estrangeiras ofertadas pelos cursos de graduacdo, a UFBA também oferece cursos de varios
idiomas através de seus programas de extensdo: no Nucleo Permanente de Extensdo em Letras
(NUPEL); e no Programa de Proficiéncia em Lingua Estrangeira para Estudantes e Servidores
da UFBA (PROFICI).

O NUPEL é responsavel pelo fomento de agdes de extensdo que, desde 2012, ano de
sua implementacdo, possibilita a estudantes da graduacdo e da pos-graduacdo stricto sensu
experimentarem, muitas vezes pela primeira vez, a pratica de ensino em sala de aula e da
traducdo escrita. Alem da prética assistida a estudantes, através dos cursos de lingua e de outros

projetos de extensdo, este nucleo favorece o acesso de centenas de pessoas em situacdo de
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vulnerabilidade econémica a diversas linguas estrangeiras, tendo em vista que essas pessoas
tém a possibilidade de participar, gratuitamente, de cursos de idiomas e demais projetos do
nucleo. A concessdo de bolsas do ndcleo integra o programa de formacgdo continuada e de
integracdo social e se destina, prioritariamente, a comunidade externa. Fora essas bolsas, o
NUPEL também concede bolsas a estudantes da propria instituicdo atraves de parcerias com o
intuito de contribuir para a internacionalizac¢ao da instituigéo.

O PROFICI, por sua vez, faz parte de um programa institucional, implementado no
segundo semestre de 2012, assim como o NUPEL, que também oferece cursos de diversos
idiomas (alemdo, espanhol, francés, inglés, italiano e portugués como lingua estrangeira)
gratuitos para alunas e a alunos com matricula regular em nivel de graduacao e p6s-graduacéo,
bem como para funcionarios e docentes da UFBA. O programa tinha como objetivo propulsor
sedimentar bases para o0 processo de internacionalizacdo da universidade, com vistas a ampliar
as possibilidades de intercambio de saberes com instituicdes de variados paises e viabilizar o
aprendizado de lingua estrangeira a alunas e a alunos interessados em estudar no exterior e, ao
mesmo tempo, receber alunos estrangeiros para estudos na instituicdo. Além disso, existe uma

série de acordos de cooperacao académica internacional entre a UFBA e instituicdo alemas (cf.

Figura 3).
Figura 3 Acordo de Cooperacdo Académica Internacional
& 74 SR =]
WE cuperintendéncia Sala de Conferénciaweb
"1‘4: de Relacdes Intemacionais q n D o
r.j [»<]Contatos
INICIO INSTITUCIONAL ASRI ACORDOS DE COOPERAC_':‘.O NTERNACIONAL INTERCAMBIO IN INTERCAMBIO OUT
Alemanha
Eande\ra:-

DUALE HOCHSCHULE BADEN WURTTEMBERG - MANNHEIM

FREIE UNIVERSITAT BERLIN

HOCHSCHULE BREMEN (Intercémbio)

HOCHSCHULE FUR MUSIK CARL MARIA VON WEBER DRESDEN (Intercambio)
JOHANN WOLFGANG GOETHE FRANKFURT AM MAIN (Intercambia)

MAX PLANCK INSTITUT FUR WISSENCHAFTSGESCHICHTE

STAATLICHEN HOCHSCHULE FUR UND DARSTELLENDE KUNST MANNHEIM - SHDKM (Intercambio)
STAATLICHEN HOCHSSCHULE FUR MUSIK UND DARSTELLENDE KUNST STUTTGAT
TECHNISCHE UNIVERSITAT DORTMUND

TECHNISCHE UNIVERSITAT ILMENAU (Intercdmbio)

UNIVERSITAT GIESSEN (Intercambio) Curso de Pedagogia

UNIVERSITAT JENA (Intercambio]

UNIVERSITAT PASSAU (Intercdmbio)

UNIVERSITAT ROSTOCK (Intercdmbio)

Universitat Zu Koln

Superintendéncia de Relacdes Internacionais | Universidade Federal da Bahia
Palacio da Reitoria - Rua Augusto Viana, s/n, Canela, Salvador - Bahia - Brasil - CEP: 40.110-80%
Fone: ++{55) (71) 3283 7025/ 7074 | E-mails: sri@ufha.bre / aai@ufba.br

Fonte: UFBA (2024).
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Ademais, no contexto baiano é possivel citar o programa UFOB Multilinguas®’, por
exemplo, que estd em desenvolvimento para oferecer cursos sequenciais de linguas estrangeiras
na Universidade Federal do Oeste da Bahia (UFOB). Seus objetivos incluem estruturar o ensino
de linguas estrangeiras, democratizar o0 acesso a essas linguas na regido, promover
enriquecimento cultural, envolver estudantes de graduacdo com proficiéncia em linguas
estrangeiras, expandir perspectivas académicas e apoiar a internacionalizacdo da universidade.

A contribuicdo do trabalho da professora Terezinha Oliveira Santos e do professor
Carlos Henrigue de Lucas, como chefias editoriais, da Revista Sul-Sul, do Programa de Pos-
Graduacdo em Ciéncias Humanas e Sociais (PPGCHS), daquela instituicdo, se torna
imprescindivel para o movimento de internacionalizacdo, tendo em vista que a revista
apresentou uma edicdo especial,em 2022, intitulada Making the colonial flee: Southern
Cosmopolitanism in Critical Dialogue with the Global North, com textos traduzidos para o
inglés. Ao realizar essa traducdo, o periodico busca cruzar fronteiras linguisticas e geopoliticas,
permitindo que suas ideias e perspectivas cheguem ao Norte Global.

O objetivo da referida publicacéo é promover um cosmopolitismo subalterno, uma visao
clandestina que desafia as dindmicas de poder dominantes e estabelece um intercambio de
conhecimentos do Sul para o Norte. A revista pretende preencher uma lacuna de saberes,
levando em consideracdo as vozes e pesquisas de autores e autoras, muitas(os) das(os) quais
sdo pesquisadoras(es) em pequenas cidades do interior do Brasil. A intencdo, portanto, é
desafiar a limitada compreensdo do Norte Global sobre o Sul, tanto em termos geogréaficos
guanto em termos de perspectivas e experiéncias.

Considerando esse cenario, ¢ importante destacar que quase metade das pessoas no
Brasil que estdo aprendendo aleméo o fazem fora do ambiente escolar, como em cursos
particulares ou em Centros de Idiomas, quando estes existem em suas cidades. Os motivos para
0 estudo do alemé&o sédo variados e véo desde questdes afetivas até razdes puramente préticas.
Um dos objetivos mais frequentes é a possibilidade de realizar intercdmbio académico em
paises de lingua alemd. Os estudantes reconhecem que o dominio do idioma alvo é um pré-
requisito fundamental para o sucesso na universidade e entendem a importancia de investir no
aprimoramento das habilidades linguisticas (\VVoerkel, 2020).

Nesse sentido, penso o alemdo, no futuro, como uma lingua que proporcionara

oportunidades significativas de incluséo e transformacéo, tanto a nivel individual quanto social.

37 Outras informagdes sobre o desenvolvimento do programa podem ser acompanhadas pelo site:
https://ufob.edu.br/a-ufob/internacionalizacao/multilinguas Acesso em: 22 mar. 2024.
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Um namero maior e mais diversificado de pessoas, incluindo aquelas de origens sociais e raciais
desfavorecidas, terdo a possibilidade de aprender alem&o no Brasil e utiliza-lo ndo apenas na
Alemanha, mas em qualquer contexto em que a lingua seja socialmente relevante. Ao mesmo
tempo, falantes de alemé&o também viriam ao Brasil para aprender a ensinar, ou seja, para educar
linguisticamente com base na perspectiva sul-americana. Esse intercambio seria uma forma de
devolucdo decolonial. As universidades, como centros de conhecimento e inovacdo, devem
reconhecer sua autonomia ndo como uma questdo de autossuficiéncia, mas como uma abertura
para colaborar com outros setores da sociedade, a fim de garantir sua relevancia social.
Atualmente, mais do que nunca, as universidades precisam demonstrar seu valor politico e
social como componentes essenciais para 0 desenvolvimento econémico e humano da
populacdo a que servem. Isso requer uma continua negociacdo da autonomia, envolvendo a
participacdo da sociedade, para avaliar ndo apenas a conformidade com normas, mas também
0 alcance efetivo de metas socialmente significativas.

Como exposto no Prologo desta tese, a proficiéncia em linguas estrangeiras foi 0 meu
Passaporte para os varios deslocamentos, portanto, argumento que a aprendizagem de lingua

estrangeira possibilita mobilidades e empodera a pessoa.
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3 ATO 2- A MINHA EXISTENCIA MATERIALIZANDO A LINGUA ALEMA EM
OUTRAS EXISTENCIAS: EU, PROFESSORA NEGRA FORMANDO
PROFESSORAS(ES) ENTRE CULTURAS

Neste segundo ato, busco aprofundar algumas das informacdes e fatos expostos no
Prologo, conectando minha histéria de vida e narrativa pessoal-profissional a diferentes
conceitos académicos e epistemologicos. Assim, apresento minhas referéncias fundamentais,
abrindo-me da Bahia para 0 mundo e construo uma producéo que representa a consolidacéo de
todas as reflexdes feitas por mim, tanto individualmente quanto em diferentes coletivos, com
diversos personagens inseridos nesta pesquisa em diferentes cenarios. No caso deste ato, o
principal foco é refletir sobre as especificidades de um arcabouco intercultural e decolonial para

os estudos da germanistica no Brasil, mais especificamente na area da Linguistica Aplicada.

3.1 CENA1-FORMANDO OUTRAS(OS) PROFESSORAS(ES) ENTRE CULTURAS

Nesta cena, socializo propostas de formagao de professoras e professores para o ensino
de linguas estrangeiras, mais especificamente para o ensino de alemdo, a partir das sugestdes
de minhas participantes e de reflexdes tedrico-metodoldgicas advindas desta pesquisa. Antes

de apresenta-las, no entanto, gostaria de destacar que

[...] pode se presumir que toda formagao € uma experiéncia singular que ndo
pode ser enquadrada em um modo passivel de replicagéo. 1sso quer dizer que
ndo é possivel formatar um futuro docente, mas sim tracar caminhos e espacos
onde ele e ela podem trabalhar, aprender e ensinar, num processo de constante
producdo de conhecimento (Sampaio; Puh, 2020, p.107).

Sendo assim, é necessario que haja a criagdo e a socializagdo permanente de mais
trabalhos em lingua alemé que proponham um pensar intercultural, a partir de uma perspectiva
decolonial. Como parte de uma metodologia pensada nos aspectos anteriormente citados,
utilizei como proposta formativa a experiéncia do estagio docéncia, na UFBA, na disciplina
Estagio Supervisionado de Alemio 1%, Nessa experiéncia, procurei apresentar as bases
interculturais e decoloniais para que a formacéo dessas(es) futuras(os) professoras(es) pudesse
dialogar com as demandas tao necessarias para atender a realidade do contexto local no qual se

inseriam.

B A disciplina Estagio Supervisionado | de Lingua Alemd— LET A65/2019.2 (136 horas) faz parte do curso de
graduacdo em Letras, da UFBA, sob a regéncia da prof.2 Dr.2 Jael Glauce Fonseca.
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No relatorio deste estagio, o qual se tornou um artigo publicado em parceria com Milan
Puh (Sampaio; Puh, 2020), foram trazidas as consideracdes avaliativas e reflexivas da
implementacdo dessa proposta. Relato essa experiéncia como algo concreto e muito
significativo que podera ser transformado para melhores praticas, uma vez que a praxis permite
um movimento articulatorio e em constante mudanca e melhoramento. Assim, espera-se que
esses movimentos praxioldgicos venham atender as demandas decorrentes dos aspectos sociais,
politicos e, principalmente, linguisticos, pois € através da linguagem “que nos articulamos com
o mundo e com a vida” (Paraquett, 2021, p.8).

Desse modo, na minha experiéncia de estagio docéncia, a proposta combinada com
minha orientadora e com a professora regente da disciplina foi a de construirmos um dialogo
entre o conteido programatico da disciplina, a turma e a tematica da pesquisa, intitulada naquele
momento como, Ser professora de alemdo na Bahia: identidades em fluxo em cenario
intercultural. A disciplina foi elaborada levando em conta a ementa ja existente e, no processo,
foram feitas adaptagcdes que atendessem questdes interculturais e decoloniais no ensino de
alemdo. Por isso foram escolhidas referéncias bibliograficas que dessem suporte a essas
discussbes, ampliando o conhecimento da turma sobre essas tematicas.

As questdes de identidades, assim como as de raca, género, sociais, econémicas e,
principalmente, de dificuldades enfrentadas por estudantes universitarios menos favorecidos no
Brasil, mais especificamente na Bahia, foram alguns dos temas discutidos em sala de aula. Essas
questdes foram debatidas, pois entendemos que “[s]e a sala de aula de ALE €, de um lado, parte
das estruturas sociais e as reflete, justamente por ndo ser um espaco fora da sociedade, de outro,
constitui um ambiente frutifero para reflexdes e questionamentos” (Freitas; Bohunovsky, p.4,
2024). Dessa forma, foi importante manter parte das aulas em portugués, com a finalidade de
quebrar algumas barreiras emocionais, como inibi¢éo e questdes relacionadas as subjetividades
das e dos estudantes. Em sintese, durante o periodo do estagio realizamos as atividades

apresentadas no Quadro 5.

Quadro 5 Sintese das aulas do Estagio
1. Analisamos e discutimos textos que tematizam conceitos de lingua, cultura, identidades,
interculturalidade e ensino-aprendizagem de lingua estrangeira enquanto a¢Ges politicas
e culturais na contemporaneidade;

2. Discutimos o que significa aprender e ensinar alemdo na Bahia, levando em conta as
relacOes étnico-raciais no ensino de lingua estrangeira;
3. Estabelecemos relagdes entre o ensino-aprendizagem de linguas e a construgdo de

identidades étnicas, de género, de raca, de sexualidade, entre outras;
4. Analisamos diversos livros didaticos de lingua alem§;
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5. Examinamos estratégias e as questdes identitarias utilizadas no material didatico para
garantir aos alunos insercéo qualificada nos universos politico e cultural;

6. Analisamos Teses e Dissertacdes com temas relacionados as tematicas discutidas;

7. Recebemos docentes que pesquisam a formacgdo de professores e material didatico a
partir de uma visao intercultural;

8. Participamos de eventos externos, assistindo palestras com tematicas relacionadas a
disciplina;

9. Incentivamos a producdo e a sele¢do de material didatico a ser utilizado na sua prética

pedagdgica, assim como na preparacdo de aula em lingua estrangeira, utilizando as
quatro habilidades: ouvir, falar, ler e escrever, mantendo o foco na interculturalidade e
na autonomia das discentes;

10. | Contactamos uma professora com a qual escolhemos o assunto e a licdo que a turma
precisaria de uma maior revisdo e apoio;

11. | Discutimos e elaboramos uma oficina, baseada no assunto da li¢do;

12. | Criamos dez esta¢des em fungédo da oficina, cada uma com um assunto relativo a licéo,
com o objetivo de melhorar a compreensdo dos alunos ao assunto dado pela professora
regente;

13. | Realizamos a oficina em uma aula de 120min;

14. | Discutimos e avaliamos a oficina posteriormente;

15. | Incentivamos a criagdo de unidades didaticas, tendo como modelo a plataforma de
PPPLE (Portal do Professor Portugués Lingua Estrangeira/ Lingua Ndo Materna)*;

16. | Analisamos livros sobre planejamento de aulas;

17. | Elaboramos um plano de aula, sendo de tema e licdo de escolha livre das alunas,
utilizando como base, um dos livros de planejamento de aulas;
18. | Fizemos a avaliagdo final com a devolutiva das discentes que participaram da formacéo.

Fonte: Sampaio; Puh, 2020, p. 114-115.

Além dessa vivéncia de estagio docéncia, gostaria de chamar a atencdo em relagdo a
riqgueza do momento em que ministrei, pela primeira vez, uma aula na disciplina Metodologia
do Ensino de Lingua Alemd, na USP, a convite do professor Milan Puh. Atraves de nossas
trocas de ideias, percebemos que existiam semelhancas que enriqueciam nossa experiéncia, o
que nos levou a estimular outras pessoas a formarem parcerias em gue tivessem espaco para
dividirem ideias na construcdo de um trabalho coletivo.

Acredito que € essencial socializar exemplos concretos e experiéncias que nos permitam
discutir, mais profundamente, o modo como a decolonialidade e a interculturalidade podem ser
transformadas em conceitos praticos e operantes na area de ensino de linguas, especialmente,
de lingua alem& (Sampaio; Puh, 2020). Portanto, pensamos constantemente, desde esse
entrelacamento de ideias, em novas formas de produzir conhecimentos com base na experiéncia
de outros olhares, a partir de uma troca que pudesse contribuir mais ainda para a eficacia do
ensino-aprendizagem de linguas. Desse modo, buscamos uma pratica que pudesse colaborar

com o crescimento das(os) alunas(os) e que ampliasse sua visdo ndo s6 em todos os aspectos

39 O referido PPPLE pode ser acessado pelo link: https://ppple.org/o-portal. Acesso em: 24 mar. 2024.



https://ppple.org/o-portal

154

da lingua, mas também no seu aspecto cultural, politico, social e na transformacdo de si
mesma(0), na sua articulagdo com o Outro, uma vez que o ato de articular ndo é solitario, exige
dois elementos para que a lingua e a linguagem possam existir (Paraquett, 2021; Moita Lopes,
2006; Pennycook, 1998).

Ademais, cabe mencionar que, como integrante do curso de extensdo Questdes étnico-
raciais e culturais de matriz africana no ensino de lingua inglesa, um curso de inglés com
recorte étnico-racial, proposto pela pesquisadora e professora do IFBA e, na época, doutoranda
do PPGLInC-UFBA, Joelma Santos (2011; 2016), tive a experiéncia de discutir questdes de
raca e de diversidade na lingua inglesa e me pus a refletir como essa proposta seria possivel no
ensino-aprendizagem de alemdo. O curso fazia parte de sua pesquisa de doutorado e era
composto, majoritariamente, por professoras negras. A escolha dos temas e das leituras eram
ligadas diretamente as questdes étnico-raciais.

Participando das discussdes e em conversa com a professora Joelma Santos, fui tomando
consciéncia de que entre as tematicas a serem trabalhadas com as futuras professoras
participantes desta pesquisa, branquitude deveria vir como um dos temas a ser abordado, pois
como apresenta Kassandra Muniz (2020), como racializar excluindo o conceito de branquitude?
Deixar de fora a questdo da branquitude seria uma escolha equivocada, principalmente porque
uma grande parte das(os) docentes de lingua alema é composta por pessoas brancas. No caso
desta pesquisa, os dados mostraram que 50% se autodeclararam brancas (cf. Quadro 2 ). O curso
serviu também como base para montar a estrutura da disciplina de estagio.

Esse curso foi prova concreta de que é possivel, sim, a realizacdo de uma formacéo
docente em linguas voltada as questdes étnico-raciais. O trabalho foi tdo intenso e consciente
que resultou no langcamento de um livro, intitulado Black Matters Matter (Santos, Joelma et al.,
2022)*°, um trabalho coletivo de nove participantes do curso, inclusive eu, com quase 40
atividades, com pesquisa densa sobre Letramento Racial Critico e Educacdo Antirracista, temas
com o0s quais me deparei no decorrer desta trajetoria.

Nesse contexto, saliento que os cursos de formacgdo continuada contribuem para o
amadurecimento e para a preparagdo de nossa pratica pedagdgica, pois a experiéncia no curso
com a professora Joelma Santos me ajudou a construir o conteldo programatico da disciplina
de meu estagio docéncia. Essa disciplina moveu as alunas a pensarem e descobrirem que
existem outras formas de ensinar aleméo. Foi a partir do relatorio, resultante do estagio, que

cheguei as aulas na USP, formando outras professoras e outros professores. Esse mesmo

40 O trabalho que resultou no livro, sera apresentado no Ato 2/Cena 3 — Material (multi)culturalmente
sensivel.
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relatdrio se transformou em um artigo, que tem sido utilizado em outras aulas e outras turmas,
influenciando outras pessoas.

Jaem 1986, as pesquisadoras Lidke e André nos desafiavam a entender, a partir de um
outro olhar, a pesquisa de educacdo com abordagens qualitativas. Elas apontavam a importancia
de olhar os dados com mais afinco e deixar que eles falassem conosco. Partindo dessa
perspectiva, confrontei os dados e as informagdes geradas com meu conhecimento prévio, com
0 conhecimento tedrico a respeito deles acumulado durante a pesquisa, reunindo o pensamento

e as respostas de minhas personagens.

O contexto pandémico forcou o uso das tecnologias digitais e das aulas hibridas e on-
line como outras formas de ser e estar docente. Mesmo com todas as dificuldades e
vulnerabilidades de transmissédo, essa modalidade possibilitou deslocamentos antes impensados
ou até mesmo impossiveis, como, por exemplo, darmos aulas e palestras na regido Sul e Norte
do pais em espacos de tempo tdo curtos e praticamente a custo zero. Essa situacdo facilitou
minha inclusdo no cronograma de aulas de alguns cursos de formacéo de professoras(es) em
diferentes universidades, assim, dei aula nas seguintes disciplinas:
e Metodologia do Ensino de Lingua Aleméd | (MELA) — Professor Milan Puh — USP, em
2020, 2021, 2022, 2023.
e Didatica de Lingua Estrangeira Moderna (Alemdo) — Professor Renan — Faculdade de
Educacdo/UFRJ, 2021.
e Perspectivas criticas: praticas decolonialistas, temas marginalizados e padrdes culturais
(Projeto de Extensdo) — Professora Elaine Roschel Nunes — UFSC, 2022.
e Componente EDCA62 Estagio Supervisionado | de Lingua Portuguesa — Professora
Manuela Solange Santos de Jesus — FACED/UFBA, 2023.
e Abordagens decoloniais para o ensino de linguas — Professora Poliana Arantes e
Professor Rodrigo Campos — Programa de Pos-Graduagdo em Letras da UERJ, 2023.
e Il SULEAR — Suleando a educacdo Linguistica no Brasil — Professoras Mergenfel
Ferreira e Monica Francisco — Evento para as e os estudantes de Letras da UFRJ, UERJ
e UFRRJ, 2023.
e Ciclo de palestras: Interculturalidade. (Projeto de Extensdo) — Professora Elaine Roschel
Nunes — UFSC, 2023.

Inicialmente, os espacos de formacéo pensado para esta tese foram o Goethe Institut e a

UFBA, por estarem inseridos no contexto de ensino de alemdo em Salvador. Porém, na
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trajetoria da pesquisa outros espacos de formagdo, como relatado acima, foram sendo
descortinados, assim como, descobertos outros atores sociais envolvidos com 0 ensino-
aprendizagem da lingua alema no Brasil, que a partir do estabelecimento de novas parcerias foi
sendo ampliada a minha visdo do ensino de alemé&o no contexto brasileiro. Através da partilha,
novos caminhos foram sendo construidos.

Confesso que apenas no momento de finalizagdo da escrita desta tese, e em conversas
com essas(es) docentes, tomei consciéncia de que realmente deixei minha contribuicdo na
formacdo dessas turmas de futuras(os) professoras(es) de alemdo e de outras linguas
estrangeiras. Ressalto, ainda, que foi muito positiva a receptividade das turmas as tematicas
levantadas por mim, como: representatividade, interculturalidade, interseccionalidade,
letramento racial critico e decolonialidade. As aulas aconteciam de acordo com as dindmicas
de cada turma e/ou de cada docente. Algumas turmas faziam leituras prévias de algum de meus
artigos e, apds a minha apresentacao de slides, abriamos para discussées. Em outras turmas,
ap6s minha apresentacdo, langdvamos alguma pergunta motivadora, dividiamos a turma em
pequenos grupos na plataforma digital e deixdvamos com que debatessem para, em seguida,
abrir para a discussdo no grupo maior. Os dados que consegui gerar desses quatro anos de
vivéncias com essas diversas turmas foram: i. as (os) discentes do MELA/USP e da UERJ
constataram que o material didatico de alem&o ndo contém representacdo de pessoas negras de
forma expressiva e ndo estereotipada; ii. uma aluna do MELA criou uma lista de musica negra-
alemad; iii. as poucas alunas negras presentes nas aulas expressaram seu contentamento em me
ver naquele lugar e se alinharam a luta por mais representatividade.

Mendes, apds seus estudos em 2012, ja nos questionava se 0s cursos de Letras estavam
preparados para ensinar lingua como atividade interativa e contextualizada socioculturalmente,
bem como quais concepcdes de lingua e de linguagem tornariam professoras(es) capazes de
desenvolver a competéncia linguistico-comunicativa das(os) alunas(os). A pesquisadora
constatava que as(os) professoras(es) de lingua tinham pouco contato, ou quase nenhum, com
ideias e praticas metodoldgicas que problematizassem, mais de perto, as relagdes entre a lingua
gue estudam e o seu ensino. Na época, a autora também apurou que as(os) professoras(es) ndo
estavam preparadas(os) para enfrentar a pluralidade linguistica e cultural das nossas salas de
aula: “o que esta em jogo sao as agdes que desenvolvemos na e com a lingua que esta sendo
aprimorada” (Mendes, 2012b, p. 675).

Portanto, esse movimento faz parte de uma luta antiga e constante e foi um dos motivos
pelos quais me alinhei a professora Edleise Mendes nesta luta por um ensino de linguas

intercultural. Nesse processo, observo seu movimento no mundo académico e na Linguistica
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Aplicada, escuto seus ensinamentos e compartilhno com ela nossas experiéncias para que a
educacdo linguistica intercultural também tenha efeito no universo da germanistica,
principalmente no Brasil, com mais representatividade negra. Esse compartilhamento de
experiéncias me rendeu acOes, ideias, seguranca e ousadia para seguir adiante em minha

pesquisa. Como diz Nego Bispo (Antonio Bispo dos Santos),

Porque a troca significa um relégio por um relégio, um objeto por outro
objeto, enquanto no compartilhamento temos uma acgéo por outra agdo, um
gesto por outro gesto, um afeto por outro afeto. E afetos ndo se trocam, se
compartilham. Quando me relaciono com afeto com alguém, recebo uma
reciproca desse afeto. O afeto vai e vem. O compartilhamento é uma coisa que
rende (Santos, 2023, p. 36).

Acredito no compartilhamento de experiéncias e acdes a partir de nossas praticas, pois
estamos na linha de frente do ensino de linguas, ou seja, em sala de aula, com nossas € nossos
estudantes. Por isso, considero importante realizarmos oficinas, cursos de formagéo continuada
e reestruturarmos a grade curricular nos cursos de formacédo nas universidades. A realizagéo
dessas acdes podera promover leituras e discussdes a respeito de tematicas vinculadas a pratica
dessas e desses docentes. Tudo isso seria de grande relevancia para a ampliacédo da possibilidade
de uma outra proposta formativa no ensino de alemé&o, além da pretensao de que se desenvolvam
unidades didaticas, atividades e/ou materiais que auxiliem outras e outros docentes.

A importancia de formacdes como essas foi corroborada pelas docentes participantes
desta pesquisa ao responderem o questionario preliminar. Ao responderem se oficinas de
formacdo docente voltadas a realidade local complementariam sua formacdo, as professoras
sugeriram, por exemplo, a realizacdo de uma oficina sobre tematicas relacionadas a questdes

culturais (cf. Quadro 6).

Quadro 6 Respostas das participantes - se¢do “Perspectivas sobre o ensino de Alemio”, pergunta 5

Uma Oficina de Trabalho sobre o ensino-aprendizagem de lingua alem,
Pergunta ccontextualizada a realidade local, complementaria a sua formacdo docente?
Justifique.

Perfeitamente. Ndo recebemos treinamente sobre como contextualizar o aprendizado &

Sl realidade local. E ai tentamos fazer o que se pode, por assim dizer.
Julieta & enten_di essa pergunta. acho que a contextualizacdo seria bem interessante. mas nao sei
se entendi bem.
Zeré sim, pois poderiamos desenvolver novas ferramentas para despertar o0 interesse e

implicacdo dos alunos
Frau X |Sim
PP IAcredito que acrescentaria muito a minha formacao
RASNB82 |Sim. Porque entendo a importancia de tal contextualizacdo.
Giuseppe |Sim, ajudaria a conhecer melho essa relacéo intercultural da Alemanha com a Bahia.
Sophie |Sim. Todo tipo de formacéo continuada é bem-vinda para o aperfeicoamento.
Scholl
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Uma Oficina de Trabalho sobre o ensino-aprendizagem de lingua alem4,
Pergunta contextualizada a realidade local, complementaria a sua formacdo docente?
Justifique.
Sim, seria interessante. Eu trago o aspeto da cultura alema para a aula e peco para meus
Mari [alunos contextualizarem a realidade local, juntos comigo. Mas falta ainda muita coisa para
eu aprender e seria interessante a troca de ideias sobre este assunto com os colegas.
A época da copa do mundo, quis levar um projeto de alemao para o calabar, pois acredito
Krista |que essa lingua deveria estar nesses espacos, entdo sim, um ensino-aprendizagem no
contexto da realidade local seria muito bem-vindo a@ minha formagdo

Fonte: elaborago propria.

Percebe-se que os cursos de formacdo continuada tém uma boa receptividade pelas
participantes. A partir de minha experiéncia no curso de extensao com a professora Joelma
Santos, posso compactuar com PP e Sophie Scholl e dizer que essa formagéo acrescentou muito
a minha formacdo. Em espacos desse tipo podemos compartilhar o conhecimento trazido por
diferentes docentes e desenvolver ferramentas de apoio a um trabalho diferenciado.

Por isso, 0 ensino, a pesquisa e a extensdo deveriam ser trabalhados de forma mais
integrada, valorizando a relagdo intercultural de ambas as culturas, como espera Giuseppe. No
artigo Ensino da lingua alema na contemporaneidade: algumas perspectivas criticas como
oportunidades e desafios (Sampaio; Puh, 2023), apresento possibilidades, exemplos e sugestdes
de como isso poderia ou podera ser possivel.

Por fim, destaco a proposta de Krista (cf. Quadro 6), a qual se aproxima do que chamo
de “interculturalidade para além dos muros da universidade”, gerando novos conhecimentos e
motivacao para o ensino de idiomas e facilitando a implementacéo de cursos nas comunidades.

E o0 que também proponho em uma das Gltimas cenas desta trajetoria.

3.2 CENAZ2-DABAHIAPARA O MUNDO

Todo o processo de desenvolvimento desta pesquisa me afetou em varios sentidos. Em
cada etapa do percurso tracado surgiram diversas possibilidades de apresentacdo de discussoes
e, principalmente, de deslocamentos, que me permitiram, por um lado, ampliar e aprofundar o
meu olhar sobre a temética do ensino de linguas acessivel para todas as pessoas, sobretudo para
as pessoas negras, e, por outro, perceber o quanto temos caréncia de material
(multi)culturalmente sensivel, ou seja; materiais que contemplem as questdes relacionadas as
pessoas invisibilizadas pela sociedade na area de ensino de lingua alema.

Dessa forma, me desloco muito rapidamente da Bahia e comego a pensar o ensino em

um sentido maior. Com as participacfes nas aulas de metodologia na USP, desde 2020,
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contribui para a formacgéo de quatro geragdes de jovens professoras(es) que, diante da criacao
de novas oportunidades, poderdo ir para a Bahia promover o ensino de alemao, a exemplo do
que verificamos entre as participantes desta pesquisa, dentre as quais Nena, Zeré, PP, RASN82
e Krista (50% das professoras que responderam ao questionario) sao do Sudeste e Sul do Brasil
(cf. Quadro 2) ensinando alem&o em Salvador. O que ndo significa que também néo precisem
se fortalecer e formar mais e melhor professoras(es) na Bahia. O que proponho ndo é
concorréncia e sim crescimento e apoio mutuo entre diferentes instituicGes e coletivos. Essas
professoras(es) precisam entender o que significa adentrar o territorio baiano e acessar a cultura
desse lugar para que o alemdo venha a complementar as possibilidades de ascensdo da
populagéo baiana.

O que compete a projecdo desta pesquisa ocorreu também através dos inimeros convites
de diversas universidades aqui no Brasil para palestrar, como: Universidade do Estado da Bahia
(UNEB); USP; UFRJ; Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ); Universidade Federal
do Pard (UFPA); UFSC; Universidade Estadual do Oeste do Parand (UNIOESTE); UFOB,;
UFSB; e Associacdo de Linguistica Aplicada do Brasil (ALAB). Todos esses sao espacos com
profissionais que trabalham com linguas e formacéo docente.

Além disso, mais uma vez, “atravessei o mar da América do Sul” e estive, como
convidada, em abril de 2023, na Universidade Friedrich-Schiller de Jena (FSU-Jena), para
apresentar esta pesquisa em diadlogo com as pesquisas das professoras Mergenfel Ferreira
(UFRJ), em seu periodo como professora visitante, e Julia Feike (FSU-Jena), professora
daquela universidade. Suas pesquisas discutem, entre outros temas, a interseccionalidade e foi
isso que nos dispomos a apresentar aquela comunidade académica. O titulo, em portugués, de
minha palestra foi Mulher negra, professora de alemao na Bahia: intersecdes e proposicoes
para a formacdo de professores(as) em ambiente intercultural e decolonial. A palestra foi
realizada na modalidade hibrida e em lingua alema (ver Figura 4).

A FSU-Jena foi o berco da filosofia, de onde Hegel e seus seguidores propagavam
teorias que negavam a contribuicio da Africa a historia do desenvolvimento humano (Munanga,
2007; Ayim, Oguntoye, Schultz 2020). Em contrapartida, um contemporaneo de Hegel, o
filésofo e também professor dessa universidade, Anton Wilhelm Amo, sendo a negacdo da
norma, se tornou o primeiro filosofo negro de um pais africano, no caso Gana, a concluir seus
estudos em solo alemdo e se tornar professor em algumas universidades alemads, inclusive, na
Universidade Friedrich-Schiller de Jena. Assim, retomando Sankofa, considero minha presenga
nesse espaco um movimento ancestral, pois Amo abriu as portas no seu pioneirismo para que

fosse possivel pessoas negras adentrarem aquele lugar. No entanto, assim como Amo, tive que



160

enfrentar discussdes acirradas para expor as tematicas de minha pesquisa, principalmente ao
apresentar, durante a palestra, a proposta do livro recém-publicado, o0 BMM/ Black Matters
Matter (Santos, Joelma et al., 2022). Da mesma forma, também como Luedji Luna, em sua
cancdo (epigrafe desta tese), eu estava la.

Je suis ici, ainda que ndo queiram, ndo, 6
Je suis ici, ainda que eu ndo queira mais
Je suis ici, agora (Luedji Luna)

Ainda que algumas daquelas pessoas ndo me quisessem, eu estava la para dar meu
recado e apresentar aquelas tematicas que podem ter soado inconvenientes, mas que eram
necessarias. A comecar pelo cartaz, que precisei marcar meu lugar de mulher negra professora

de alemao.

Figura 4 Cartaz de divulgacéo da palestra na Universidade Friedrich-Schiller de Jena

"Frau, Schwarz, Deutschlehrerin in Bahia:
Intersektionalitdten und Vorschldge fiir die
Sprachbildung in einem interkulturellen und
dekolonialen Umfeld*

Ivanete da Hora
Sampaio, M.A.

(Bundesuniversitat
von Bahia)

v
26.04.2023  (arl-zeiss-str. 3, R317
(™16.15 Uhr (digitale Teilnahme maglich)

Mit einem Impulsvortrag zu "Intersektionalitdt und DaF/Z"
Julia Feike, M.A. (FSU-Jena)

Prof. Dr. Merg rjee, M.A. (FSU-Jena)

Kontakt: mergenfel.vaz.ferreira@uni-jena.de

/\ FRIEDRICH- SCHILLER-
@ UNIVERSITAT
& JENA

Fonte: Freidrich-Schiller Universitat Jena

A polémica comecgou a partir do cartaz da palestra (Figura 4). O diretor do instituto
achou um exagero utilizar o termo “Schwarz” (negra) no titulo de minha palestra, ele entendeu
que isso seria desnecessario. Depois comentou que o cartaz de uma palestra ndo precisa ter foto,
pois as pessoas que comparecessem iriam conhecer a palestrante pessoalmente de qualquer
jeito. Como diz Figueiredo (2022), o card ja denuncia a contribuicdo negra as ciéncias. O
contra-argumento da professora Feike, o qual, inclusive, sustentei durante a palestra, foi que,
para 0 senso comum, as professoras de alemdo sdo normalmente brancas, entdo se torna

necessario essa marcagao de lugar na escrita do titulo. Além disso, como bem aprendi no
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contexto de Berlim, a palavra “Schwarz*' em alemdo é escrita com inicial maiGscula. Isso é
uma forma politica por meio da qual as pessoas negras, na Alemanha, reivindicam sua
identidade (Sow, 2018).

Durante a palestra, no momento de abertura as perguntas do publico, fui interpelada por
uma autora de livros didaticos de alemao, branca, alema, com perguntas do tipo: “temos agora
que publicar livros para brancos e livros para pretos? Ndo penso na cor da pele quando estou
escrevendo um livro”. Essa mesma autora continuou comentando que 0s argumentos que eu
havia trazido pertenciam a realidade brasileira e que nds deveriamos resolver 0s Nnossos
problemas. Esse € mais um exemplo de situacdo em que a seguranca na fala de quem sempre
esteve em um lugar hegemonico explodiu, como nos diz Kumaradivelu (2016), sem o menor
interesse em abrir os olhos e entender que tais problemas nao sao so “nossos problemas”. Mais

uma vez a forca nas palavras de Santos traduziram meus sentimentos quando diz que,

Sou “inadequada” aos modelos mentais pré-estabelecidos para meu corpo! Porém, a
Patricia Collins me ensinou que as epistemologias feministas negras desafiam
perspectivas binarias e reducionistas sobre nés, somos tantas realidades sob as
camadas de dominagdo. Forjamos tantas maneiras de existir. Por isso nossos relatos
trardo sempre experiéncias situadas, tudo o que contamos de nds, vivemos como
mulheres negras, e se ha algo que nada tem a ver conosco é “coitadismo”! (Santos,
Joelma, 2020, p. 89)

Ainda é dificil para muitas pessoas, na propria Alemanha, enxergarem gue Seu pais
atravessa uma fase conflitante na relagdo com as pessoas imigrantes e, principalmente, no que
diz respeito ao reconhecimento de uma Alemanha Negra, como aponta Esteves (2023). No que
concerne & minha palestra, na tranquilidade das Aguas contornei esse pedregulho e me fiz
Poder. O dominio do idioma alemdo e as variadas formas de letramento que adquiri nos
diferentes periodos vivendo naquele territério me deram régua e compasso para que, diante de
toda a opressdo vigente e visivel naquele momento, eu conseguisse reverter a situacdo e
converté-la a meu/nosso favor. A autora branca alema se abriu ao didlogo e a contatos
posteriores para trocas de conhecimento em relacdo as teméticas levantadas durante minha
palestra.

Vale ressaltar que todo o percurso percorrido até aqui ndo foi um mar de rosas. Desde 0

momento da selecdo do doutorado, passando pelo doutorado-sanduiche até a concluséo da tese,

41 Dass ,Schwarze* nachfolgend immer gross geschrieben wird, soll darauf aufmerksam machen, dass es kein
wirkliches Attribut ist, also nichts ,Biologisches®, sondern dass es eine politische Realitit und Identitdt bedeutet*
O termo "Negra/o" serd sempre escrito em mailscula para chamar a atengdo para o fato de nao se tratar de um
atributo real, ou seja, nada de "biol6gico”, mas sim para significar uma realidade e uma identidade
politicas.[trad.minha] (Sow, 2018, p.25).
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vivi momentos em que meu corpo convivia com estruturas racistas, pré-estabelecidas pela
sociedade, que respingavam no meu ir e vir dentro dos espacos em que circulei, especialmente
na academia, mas ndo apenas nela. Por mais que eu estivesse dentro da area, discutindo aspectos
da germanistica, eu iria estar sempre fora dos padrdes, portanto como diz Collins (2016), uma
Outsider Within. Quero chamar a atengé@o que se deixasse prevalecer sobre mim a pressao das
questBes raciais ndo teria chegado até aqui, mas o meu enfrentamento foi exatamente com o
meu compromisso com 0s meus estudos e com a postura critica a qual tenho me valido para
tornar-me uma professora de linguas com uma visdo intercultural, aberta e contemporanea, que
compreende que por mais que tenhamos avancado nestas questdes elas ainda permanecem

muitas vezes veladas na sociedade.

3.3 CENA 3 - MATERIAL (MULTI)CULTURALMENTE SENSIVEL

Comeco esta cena pensando sobre o ensino de alemdo, na contemporaneidade,
envolvido em um movimento decolonial e intercultural. Estou sugerindo mudancas na formacéo
de professoras(es), no material didatico e na postura de profissionais para que sejam social e
culturalmente sensiveis e engajadas(os). Esse engajamento nos guia nessa jornada, enquanto
buscamos desenvolver um ensino de lingua alemé que esteja verdadeiramente alinhado as
complexidades do mundo contemporaneo. Assim, a elaboracdo de material, com suas tarefas
centradas na interculturalidade e na decolonialidade, pode apresentar um viés epistemologico
que questiona o apagamento das perspectivas locais, possibilitando um movimento de
empoderamento das pessoas envolvidas no ensino e aprendizagem da lingua alema.

Portanto, considerando que o material didatico €, também, um elemento chave nas
discussdes trazidas nesta tese, a primeira coisa que gostaria de apresentar, nesta cena, a partir

da perspectiva de Jovino, é que

[p]ara que avancemos na construcdo de praticas educativas que contemplem o
uno e o multiplo, rompendo com a ideia de homogeneidade e uniformizagéo
gue ainda impera no campo educacional, observa-se que precisamos entender
a educacdo para além de seu aspecto institucional e compreendé-la dentro do
processo de desenvolvimento humano. Isso nos leva, dentre outras coisas, a
busca da compreensdo e da revisdo dos materiais didaticos utilizados por nds
em sala de aula (Jovino, 2014, p.123).

Assim como Jovino, penso que € importante uma revisdo no material didatico de linguas
estrangeiras e considero necessario trabalhar em uma nova abordagem educacional que se

concentre em epistemologias alternativas e busque uma visdo de mundo contra-hegemonica.



163

Essa abordagem deve desenvolver estratégias de ensino em que as(0s) aprendizes de uma lingua
estrangeira aprendam o idioma em didlogo com sua prépria cultura, sem banalizé-la.

Como tenho relato nestas cenas, as parcerias e iniciativas de algumas pesquisadoras no
ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras tém me dado “régua e compasso”, além de
coragem, para continuar minha caminhada neste virar de chave no ensino de alemdo. Entre
essas iniciativas estda o Meninas e Mulheres na Literatura, um projeto coordenado pelas
professoras de cursos de Licenciatura em Lingua Italiana, Paula Garcia de Freitas (Universidade
Federal do Parand) e Cristiane Maria Landulfo (Universidade Federal da Bahia). Esse projeto
(Freitas; Landulfo, 2021) tem como objetivo promover uma educagdo com potencial
intercultural, decolonial e emancipatério ao introduzir textos literarios de autoras de origem
africana e asiatica que escrevem em italiano, permitindo que futuras professoras dos cursos de
Licenciatura em Letras - Italiano tenham acesso a diversas abordagens de ensino de linguas e
literatura.

Para isso, essas professoras e sua equipe de estudantes utilizaram uma abordagem
multimodal, na qual publicacdes no Instagram, aulas sincronas no YouTube, podcasts e videos
as auxiliaram a explorar, refletir e debater os temas abordados nos livros, tais quais racismo,
questBes de género, colonialismo italiano, aspectos historicos e culturais dos paises de origem
das autoras, além de proporcionar contato com diversos géneros textuais.

Pensando em uma perspectiva plurilingue, posso citar também o trabalho do professor
Milan Puh, que desenvolveu com sua turma, quando era professor da USP, uma publicacdo na
qual apresenta os guias de formacdo desenvolvidos como parte do projeto Producdo de
materiais didaticos e metodologias para o ensino de idiomas no contexto brasileiro, que integra
o Programa Unificado de Bolsas (PUB), da Universidade de S&o Paulo para 2020/2021. Esses
guias foram elaborados por alunas(os) bolsistas do projeto, com o objetivo principal de oferecer
suporte no processo de formagao de novas(os) estudantes nos cursos de graduacdo da Faculdade
de Letras, com foco nas seguintes linguas: arabe, alemé&o, chinés, coreano, grego, latim, russo
e portugués para imigrantes e refugiadas(os). Embora direcionados, principalmente, para esse
publico, os guias também podem ser Uteis para as(0s) novas(0s) estudantes de licenciatura, pois
oferecem orientacOes para a formacao de professoras(es) e para o futuro exercicio da carreira
docente.

Além das pesquisas de Joelma Santos (2011; 2016; 2021; 2022), acompanho também
0s movimentos e iniciativas de outras e outros pesquisadores(as), no ensino de inglés,
atentos(as) as questdes raciais, como, por exemplo: o Afroclass Languages, coordenado pela

professora Alyxandra Gomes Nunes, da Universidade Estadual da Bahia (Nunes, 2021): o Afro
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Diaspora Connect, pela professora Ayala Tude; o Afro Diamond, organizado pelo professor
Jeferson Ferreira, um dos autores do BMM; assim como as pesquisas do professor Mauricio de
Souza Neto (2024). Esses exemplos poderdo estimular nossas(os) estudantes em formacéo na
area de alemé&o a tomar iniciativas similares.

Como ja havia dito na Cena 1 deste mesmo Ato, o livro Black Matters Matter: Teaching
English by teaching about race (Santos et al., 2022) foi o resultado da pesquisa da tese de
doutorado da professora Joelma Santos (2021), que abordou, entre outros temas, raca, género e

classe. A respeito do livro, ela afirma:

[e]ste material também visa abordar a falta de treinamento para o0 cumprimento
efetivo da legislacdo racial. Ele oferece orientagdo teorica, apresenta
estratégias pedagdgicas e fornece recomendacbes as professoras e aos
professores para que se sintam mais seguras(os) ao abordar esses temas
sensiveis” (Santos et al., 2022, p. 11, tradu¢do minha).*?

A pesquisa da professora Joelma Santos ja era conhecida por algumas de nos, pois seu
trabalho de mestrado avaliando a Lei 10.639/03 e os conteudos étnico-raciais no ensino de
inglés foi de suma importancia para a area de ensino de linguas estrangeiras com enfoque racial.
Logo, quando ela ofereceu o curso de extensdo, eu rapidamente me inscrevi. A minha intencéo
era ndo s6 aprimorar minha pratica como professora de inglés, mas também aprender como
poderia desenvolver um curso semelhante para o ensino de alemao.

O curso foi aos sabados pela manhd e, como consta em sua tese, foram 45horas/aulas.
Foram horas intensas de muito aprendizado e compartilhamentos. Realizamos discussoes, a
partir de textos pré-selecionados por ela, fizemos exercicios praticos, analisamos livros
didaticos de inglés, relatamos muito sobre nossas praticas relacionando-as as leituras e
escrevemos sobre nossas experiéncias e autoreflexéo em relagéo a raga.

Trés meses apos o término do curso, veio a pandemia. Como tinhamos criado um grupo
no WhatsApp para acompanhar 0 curso, continuamos a nos comunicar. Surgiu, entéo,
espontaneamente, o desejo e a necessidade de darmos continuidade ao trabalho que a professora
Joelma havia comecgado conosco, de reunir as atividades que ja faziamos em sala de aula e
algumas outras que fomos criando como consequéncia do amadurecimento e da conscientizagdo
advinda das tematicas do curso. Como disse a professora Joelma, “[c]Jombater 0 racismo por
vias formativas ¢ uma postura a ser ensinada e requer a adog¢ao de medidas concretas” (Santos,

p.230, 2021).

42 “This material also aims to compensate for the lack of training for effective compliance with racial legislation.
It provides theoretical guidance, shows pedagogical strategies, and gives recommendations for teachers so that
they feel more secure when discussing these sensitive topics” (Santos et al., 2022, p.11).
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Assim, nos reunimos frequentemente on-line durante mais de um ano. Foi um trabalho
minucioso de pesquisa, orientado pela professora Joelma, a qual, além dessa e de todas as outras
demandas, tentava terminar seu doutorado. O BMM foi pensado para compensar a escassez de
materiais que abordem as questdes raciais no ensino de inglés, por isso ele oferece orientacéo
tedrica, apresenta estratégias pedagdgicas e fornece recomendaces a professoras(es), para que
se sintam mais seguras(0s) ao abordar esses temas sensiveis.

O grupo criou um vinculo muito forte de amizade e parceria, em que 0 apoio mutuo tem
ajudado, até hoje, com nosso trabalho no ensino de “inglés com raga”, como Joelma,
carinhosamente, se refere a sua proposta. Para mim, particularmente, foi muito importante
observar 0 empenho, na producéo de atividades, de muitas daquelas professoras com mais de
10 anos de docéncia, duas delas hoje ja aposentadas. Essas professoras e professores trabalham
em escolas publicas e particulares, enfrentam realidades completamente dispares no que se
refere as questdes raciais.

Para o contexto de ensino de alem&o como lingua estrangeira (DaF, em portugués ALE),
surge a questdo de como poderiamos desenvolver algo semelhante a esse livro de atividades
voltado as questdes raciais, especialmente porque cada vez mais professoras(es), no Brasil e
internacionalmente, estdo se engajando em uma abordagem mais ampla da diversidade no

ensino de alemao. Portanto,

[a] producdo do material, com suas atividades voltadas para a
interculturalidade e decolonialidade, possui um viés epistemol6gico que
guestiona 0 apagamento das perspectivas locais, permitindo assim um
movimento de empoderamento das pessoas envolvidas no processo de ensino
e aprendizagem da lingua aleméa (Sampaio; Puh, 2023, p.87-88).

Como exemplo de material voltado ao letramento digital, podemos citar a pesquisa de
Elaine Cristina Roschel Nunes (2023), no &mbito do projeto Ohne Grenzen, na Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC), no Brasil. Esse projeto visa criar oportunidades de producao,
interacdo e conexado na lingua alem&, por meio de podcasts, aplicativos e programas de radio
on-line, nos quais os estudantes e aprendizes de alemé&o nédo apenas produzem material para o
ensino da lingua, mas também promovem intercadmbio intercultural, mudanga social e parcerias
globais.

Outro exemplo, com o qual também tive contato, foi o trabalho do professor Antonio
Jorge (2019), que observou e descreveu, por meio de uma abordagem sociolinguistica, as
atitudes e os comportamentos de criancas e adolescentes indigenas Terena, em seu primeiro
contato com a lingua alem&. Essa experiéncia caracterizou um ambiente de contato

bilingue/multilingue durante o desenvolvimento da pesquisa. Para isso, ele desenvolveu, em
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sua pesquisa de mestrado, um material voltado para a realidade daquela comunidade (Jorge,
2019; 2023).

Projetos como esses contribuem para moldar o ensino de linguas estrangeiras no
presente e demonstram um crescente compromisso com o desenvolvimento de préaticas e
materiais de ensino mais sensiveis as necessidades do contexto local. O desenvolvimento de
materiais e diretrizes proprios para o planejamento de aulas é fundamental para isso, sem que
haja a necessidade de se seguir qualquer quadro de referéncia desvinculado do contexto local
(Puh, 2020a)*.

Uma outra iniciativa que gostaria de ressaltar ¢ a do Grupo de Pesquisa Zeitgeist, cuja
abordagem micropolitica de desobediéncia, conforme discutido por Uphoff e Arantes (2023),
retne pesquisadoras(es) de diferentes Instituicdes de Ensino Superior (IES) com o objetivo de
promover discussoes e reflexdes a partir de uma perspectiva decolonial em sala de aula. 1sso é
feito por meio da criacdo de materiais didaticos mais contextualizados e socialmente engajados,
0s quais podem assumir a forma de livros didaticos, mas também podem ser materializados de
outras maneiras, inclusive com o auxilio de novas tecnologias (Sampaio; Puh, 2023).

Gostaria de salientar que trouxe exemplos de materiais de lingua inglesa e de italiano,
por conta da dificuldade de se encontrar materiais de lingua alema que trabalhassem numa
perspectiva intercultural e afrocentrada direcionada especificamente ao ensino de alemao como
lingua estrangeira ou segunda lingua (DaF/Z). Outra parte, que ficou comprometida foram os
exemplos da minha propria experiéncia em sala de aula que foi pensada de anteméo no primeiro
projeto da tese, em que haveria a presenca ativa das professoras de alemao participantes da
pesquisa. Como ndo ocorreram as oficinas, observacdes em sala de aula e entrevistas, estas
auséncias me impediram de construir um dialogo com as participantes onde haveria uma
possivel troca, em que poderia apresentar-lhes também o meu préprio material.

Pensando no trabalho das pesquisadoras acima citadas, apresento-lhes dados obtidos
junto as participantes desta pesquisa e que confirmam a necessidade de avangos nas pesquisas
de materiais de lingua alemé a serem desenvolvidos a partir da realidade brasileira. A Figura 5
apresenta as respostas obtidas a partir da questdo sobre o tipo de material didatico com o qual
as professoras trabalham. A Figura 6, por sua vez, indica as respostas acerca dos materiais de

audio utilizados pelas docentes.

43 Mais sobre a critica a utilizacdo do Quadro Europeu Comum de Referéncia (GER) nos diversos contextos locais
de ensino, ver Nunes e Lorke (2011).
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Figura 5 Respostas a pergunta 1 da Secdo Materiais Didaticos do Questionario Preliminar

1. Com que tipo de material didatico vocé costuma trabalhar? Pode escolher e/ou destacar mais
de uma opgao.

10 respostas

Livros didaticos produzidos na... 10 (100%)
Livros didaticos produzidos em...[—0 (0%)

Livros Didaticos produzidos no... 1(10%)

Materiais proprios 6 (60%)

Uso muitos videos do Youtube... 1(10%)

Materiais encontrados na internet 1(10%)

Plataforma Moodle para o curs... 1(10%)
VIDEOS, JOGOS, PEGAS TEA... 1(10%)

0 2 4 6 8 10

Fonte: elaboragéo propria.

Figura 6 Resposta a pergunta 2 da Se¢do Materiais Didaticos do Questionario Preliminar

2. Voceé utiliza que tipo de material de audio? Pode escolher e/ou destacar mais de uma opcéo.

10 respostas

Musicas 9 (90%)
Youtube 9 (90%)
Audio do material didatico 10 (100%)
Filmes 6 (60%)

Materias de audio da Deutsche... 1(10%)
Videos de Deutsche Welle 1(10%)
DW E DUOLINGO 1(10%)

0 2 4 6 8 10

Fonte: elaborag&o propria.

Ao analisar a Figura 5 e a Figura 6, podemos verificar que os livros didaticos utilizados
pelas professoras sdo todos produzidos na Alemanha, e € possivel observar que, mesmo
utilizando recursos de midias, o livro didatico ainda continua sendo 0 mais adotado, juntamente
com seus audios. Esse dado vem corroborar o0 que apontam as pesquisas de autoras(es) como
Puh (2020a) e Uphoff (2009), quando nos dizem que o livro permanece fundamental no cenério

educacional brasileiro.
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4 ATO 3 - DESLOCAMENTOS E TENSOES: EXPERIENCIAS DE
INTERLOCUCAO NO EXTERIOR — E NO CAMINHO DAS PEDRAS, EU ME FIZ
AGUA!

No Meio do Caminho

No meio do caminho tinha uma pedra

Tinha uma pedra no meio do caminho

Tinha uma pedra

No meio do caminho tinha uma pedra

Nunca me esquecerei desse acontecimento

Na vida de minhas retinas tao fatigadas

Nunca me esquecerei que no meio do caminho
Tinha uma pedra

Tinha uma pedra no meio do caminho

No meio do caminho tinha uma pedra.

(Carlos Drummond de Andrade)

Aos 102 anos da Semana da Arte Moderna, evento no qual as pessoas negras foram tema
da arte de muitas e muitos artistas, tomo emprestado o poema ‘“No meio do caminho”
(Drummond, 1930), do poeta mineiro Carlos Drummond de Andrade, pois encontrei também
neste caminho muitas pedras. Entretanto, digo-lhe, Drummond: desta vez, quem tirou e
contornou as pedras fui eu, pois sou a protagonista desta historia. Por isso me fiz dgua. Passei
entre as pedras, sobre elas, de alguma forma as contornando e chegando aonde queria e deveria
chegar. E aqui vamos para mais uma cena.

Assim como Rocha (2021), em seu artigo intitulado Doutoranda, negra e mae: como
fui parar em um programa de sanduiche nos EUA, trago neste terceiro ato as minhas vivéncias,
inclusive pessoais, com o objetivo de “colaborar para a desmistificacdo do modelo de
‘pesquisador ideal’ e encorajar mulheres negras na pos-graduacao a valorizar suas trajetorias
individuais e possibilidades de reconhecimento e autoestima enquanto intelectuais” (Rocha,
2021, p.3).
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4.1 CENA1-PRIMEIROS PASSOS NO DESLOCAMENTO

Esta cena apresenta um relato de experiéncia das atividades executadas, no periodo de
Doutorado Sanduiche, na Alemanha, no Centro Leibniz de Linguistica Geral, 0 ZAS (Leibniz-
Zentrum Allgemeine Sprachwissenschaft), em Berlim, sob a orientagdo da professora Natalia
Gagarina. O periodo de estagio teve a duracdo de seis meses, com inicio em 01 de junho de
2022 e término em 30 de novembro de 2022. Ademais, acrescento caminhos percorridos em
outras regides da Alemanha.

A escolha pelo local e pela professora orientadora foi feita em comum acordo, a partir
de conversas com minhas orientadoras, no Brasil, as professoras Edleise Mendes, da
Universidade Federal da Bahia, e Terezinha Oliveira Santos, da Universidade Federal do Oeste
da Bahia e professora-visitante no PPGLInC, e com 0 apoio e indicagdo do professor Gilvan
Mdiller Oliveira, da Universidade Federal de Santa Catarina, responsavel por coordenar a
Céatedra UNESCO em Politicas Linguisticas para o Multilinguismo, da qual as professoras
Natalia e Edleise também fazem parte.

Durante o periodo de Doutorado-Sanduiche, atuei no @mbito de minha tese (em curso),
a época intitulada Mulher Negra, professora de alemao na Bahia: intersecdes e proposicdes
para a formacao de professoras(es) em ambiente intercultural e decolonial. Retomando a ideia
de Encruzilhada, visamos com essa parceria, formar e/ou ampliar uma rede de investigacdo e
de reflexdo em torno do fenémeno do multilinguismo, tematica muito relevante nas discussdes
de politicas linguisticas no Brasil, nas quais a demanda para um ensino plurilingue nas escolas
é pauta urgente. Com esse objetivo, a proposta de trabalho consistiu em aproximacdo e
construcdo de didlogos cruzando um dos ramos de pesquisa da professora Natalia sobre o
multilinguismo e um dos eixos de minha pesquisa sobre Politicas Publicas para a
implementacéo de Politicas Linguisticas, focando no ensino plurilingue nas escolas publicas no
Brasil, mais especificamente na Bahia.

O Programa de Pds-Graduagdo em Lingua e Cultura (PPGLINC), do Instituto de Letras
da Universidade Federal da Bahia, possui pesquisas de exceléncia em diversas areas, como, por
exemplo: Linguistica Historica; Dialetologia; Sociolinguistica; e Linguistica Aplicada, da qual
faco parte. Os grupos de pesquisa Nucleo de Estudos em Lingua, Cultura e Ensino (LINCE),
da UFBA, e Corpus Possiveis, da UFOB, coordenados, respectivamente, pelas professoras
Edleise Mendes e Terezinha Oliveira Santos, trabalham com pesquisas voltadas para a

linguagem com enfoque em aspectos sociais, culturais e politicos da lingua em uso, provocando
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mudancas sociais em seus falantes. Portanto, as relagdes institucionais também se mostraram
muito importantes para uma melhor integracéo do conceito de lingua-cultura, apresentado por
Mendes (2008).

Através da integracdo entre as instituicdes e a sociedade, por meio da lingua, colabora-
se com o processo de insercao do individuo no mundo, em um trabalho coletivo e comunitario,
por isso a importancia de se criar, manter e reforgar as redes de contato. Desse modo, a parceria
com o Instituto ZAS é importante para o desenvolvimento da internacionalizacao universitaria
e para trocas de experiéncias. Sobre os processos de internacionalizacéo, as pesquisas de Freire,
Puh e Favoro (2022) e Puh (2022) fazem um mapeamento desse cenario em uma das
universidades brasileiras. Essas pesquisas apresentam de que forma a internacionalizagéo pode
contribuir para descentralizar a producdo de conhecimento e ampliar o cenario linguistico
internacional.

O ZAS é um instituto de pesquisa ndo-universitario, do estado de Berlim, financiado
conjuntamente pelos governos federal e estadual. No ZAS, os aspectos centrais da habilidade
de linguagem humana estdo sendo investigados em quatro areas de pesquisa/investigacao
(Forschungsbereiche — FB): fonologia laboratorial (FB1); desenvolvimento da linguagem e
multilinguismo (FB2); sintaxe e Iéxico (FB3); e semantica e pragmatica (FB4). Todas essas
areas trabalham com questOes tedricas e, com base nisso, desenvolvem perspectivas para
aplicagdes e servigos socialmente relevantes para a ciéncia e as universidades. O instituto recebe
pesquisadoras e pesquisadores de varias partes do mundo e conta com vastas publica¢fes nas
ja citadas areas de pesquisa (ZAS, 2022a; 2022b).

A éarea de pesquisa em que a professora Natalia Gagarina se insere, Desenvolvimento
da Linguagem e Multilinguismo (FB2), examina o desenvolvimento da competéncia linguistica
em diferentes grupos de falantes ao longo de toda a vida. O foco de pesquisa de seu grupo é a
aquisicdo de linguagem de criancas monolingues e multilingues em idade pré-escolar e
primaria. Uma das pesquisas bésicas do grupo é a aquisicdo precoce e nao formal (ndo
explicitamente guiada) da linguagem, o modo/a maneira como essa aquisi¢cdo ocorre em
familias que falam vérios idiomas em casa, além da aquisi¢do controlada de uma segunda lingua
por meio do suporte linguistico no periodo escolar da educacéo infantil.

Com base em dados empiricos, 0 grupo apresenta processos gerais de desenvolvimento
em diferentes linguas de origem e na lingua de ensino, como o aleméo, por exemplo, e investiga
a influéncia das condic@es de vida individuais, como educacdo, ambiente social, entre outros,
no desenvolvimento da linguagem. O grupo examina a aquisicdo da linguagem lexical e

gramatical bem como a aquisi¢do de habilidades de contar histérias, que juntas formam a base
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para a participagdo no discurso social. As pesquisadoras e 0s pesquisadores do FB2 participam,
também, do desenvolvimento de instrumentos para pesquisas de proficiéncia linguistica
multilingue (ZAS, 2022a; 2022b).

Essa area de pesquisa desempenhou um papel preponderante no desenvolvimento do
Multilingual Assessment Instrument for Narratives (MAIN) e lidera uma rede global de
investigacao que utiliza esse instrumento; essa rede envolve linguistas, psicélogos, educadores,
profissionais de salde e cientistas da computacdo (Gagarina, 2021). Na Cena 4 deste terceiro
ato, abordo mais detalhadamente as atividades do ZAS; secdo na qual também abordo o MAIN.

Considero de suma importancia o entendimento do percurso de um processo de
doutorado-sanduiche, tanto para a CAPES quanto para o programa das duas instituicdes, que
trabalham com pesquisas académicas, 0 ZAS e o PPGLINC. Por isso, a seguir relato os fatos
ocorridos, as dores e as delicias vivenciadas no decorrer de todo o processo. Apos apresentar-
Ihes a pré-producdo (pré-cena), na Cena 2 trato do edital e de seu processo de sele¢do, com as
dificuldades enfrentadas para alcancar a vaga. Em seguida, na Cena 3, falo da fase de adaptacéo,
relato a experiéncia dentro do Instituto ZAS (Cena 4). Depois apresento como ocorreram as
interlocucdes, com participacdes em eventos, outros saberes e outros recursos. Por fim, encerro
este ato com as minhas impressdes sobre todo 0 processo.

Udo Kuckartz (2018) nos chama a atencgéo para o fato de que, desde os anos 1940 a
1960, as pesquisas qualitativas ndo recebiam devida atengdo nas ciéncias sendo seus dados
desconsiderados nas analises, ignorando-se o fato de que esses dados tinham potencial de gerar

mudancas sociais.

Dando continuidade ao curso da histéria da analise de conteudo, o final da
década de 1940 é caracterizado por uma crescente orientacdo em direcdo a
quantificagdo e a andlise estatistica. Isto se deve ao contexto do
desenvolvimento geral nas ciéncias sociais em dire¢do ao behaviorismo, que
se desenvolveu no pés-guerra e na década de 1950 e inicio dos anos 1960.
Apenas a verificagdo de hipoteses e teorias deveriam estar no centro da
pesquisa empirica. A pesquisa qualitativa era considerada nédo cientifica e 0s
elementos qualitativos desapareciam cada vez mais da analise de conteldo,
que passou a limitar-se, de forma programatica, ao conteido manifesto da
comunicacdo e a sua analise quantitativa (Kuckartz, 2018, p.15)*.

4 Fiir den weiteren Verlauf der Geschichte der Inhaltsanalyse ist eine seit Ende der 1940er Jahre zunehmende
Orientierung in Richtung von Quantifizierung und statistischer Analyse charakteristisch. Dies muss im Kontext
der allgemeinen Entwicklung in den Sozialwissenschaften in Richtung Behaviorismus gesehen werden, die sich
in der Nachkriegszeit und in den 1950er und friihen 1960er Jahren abspielte. Nur die Uberpriifung von Hypothesen
und Theorien sollte im Zentrum empirischer Forschung stehen. Qualitative Forschung galt als unwissenschaftlich
und qualitative Elemente verschwanden mehr und mehr aus der Inhaltsanalyse, die sich nun programmatisch auf
den manifesten Inhalt von Kommunikation und dessen quantifizierende Analyse beschriankte” (Kuckartz, 2018,
p.15, traducdo minha).


https://www.leibniz-zas.de/de/service-transfer/main
https://www.leibniz-zas.de/de/service-transfer/main
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Atualmente, nos reservamos a sermos pesquisadoras mais atentas aos diferentes
contextos que nos cercam. Dessa maneira, estando minha pesquisa inserida na linha de
Linguistica Aplicada, que tem como objeto de estudo a lingua em uso, considerei 0s aspectos
vivenciados no periodo de Doutorado-sanduiche como parte da geracdo de dados para esta
pesquisa, levando em conta as multiplas possibilidades do uso das variadas linguas-culturas em
diferentes contextos. Canagarajah (1996) aponta que a subjetividade de pesquisadoras molda a
atividade e os resultados de pesquisa e vice-versa. Destarte ele destaca a importancia da
subjetividade permeada nos relatdrios de pesquisa realizados nas ciéncias sociais. Dessa mesma

forma, Rocha (2021) destaca que seus exemplos

sdo da area da educagdo, mas 0 que estou tentando demonstrar € que, muitas
vezes, pequenas realizacGes que ndo valorizamos podem ser descritas de
forma a compor uma narrativa sobre nés, nossos objetivos, estratégias e outras
caracteristicas e potenciais que tém valor na apresentacdo de si como
pesquisadora (Rocha, 2021, p.14).

Por isso, as relacfes apresentadas neste texto, por mais que possam parecer pessoais,
trouxeram situacdes que fazem parte de questdes levantadas na pesquisa ao longo de sua
trajetoria. Essas relacdes fizeram parte da narrativa de uma mulher negra cujos encontros e
atravessamentos a fizeram subverter espacos e padrdes (Soares, 2021). Sendo assim, a escrita
deste terceiro ato partiu de um relatério padronizado que se tornou um relato de experiéncia, o
qual ficou mais amplo, pois foi escrito com o objetivo de contemplar, com maiores detalhes, as

experiéncias vivenciadas no decorrer desse periodo da pesquisa.

4.2 CENA2-OEDITAL E SEUPROCESSO DE SELECAO —“NO MEIO DO CAMINHO
TINHA UMA PEDRA”

Por mais burocratica e cartorial que esta cena parega, € aqui que mais uma vez preciso
subverter o sistema através de minhas Escrevivéncias. 1sso se justifica pelo fato de que, para
pessoas negras, a trajetoria a seguir ndo € so burocracia, € um filtro efetivo que nos impede de
avancar na carreira e ter novas oportunidades. Por isso é importante relatar e perceber como
este corpo negro transita em diferentes espacos, inclusive, institucionais.

No meio do caminho tinha uma pedra. Diante do caos politico nacional e de um
agravante quadro pandémico em decorréncia da covid-19, no inicio de 2020 (a qual teve como
consequéncia, no mundo inteiro, a necessidade abrupta de isolamento social), a situacdo da

pesquisa académica foi gravemente afetada. O estado emocional das pessoas foi se agravando,
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principalmente para quem estava trabalhando nas areas de educag&o e satde. Assim, a producéo
escrita e os trabalhos de campo foram interrompidos e algumas universidades brasileiras, como
a UFBA, tiveram suas aulas suspensas a partir de marco de 2020. No caso da UFBA, a
suspensdo das aulas se manteve durante todo o ano, sendo seu retorno gradativo, a partir do
segundo semestre de 2021, de forma remota.

No meio do caminho tinha uma pedra. Com 0 meu empenho, com 0 apoio e a
compreensdo da professora Dra. Cristina Figueredo, coordenadora do PPGLInC, de minhas
orientadoras, professoras Dra. Edleise Mendes e Dra. Terezinha Santos, do professor Dr. Gilvan
Oliveira e da orientadora estrangeira, professora Natalia Gagarina, comecei a trajetéria para
chegar a Berlim a partir do Edital n. 17 2020  CAPES/DAAD, com saida prevista para
setembro de 2021. No entanto, com pouca experiéncia em todo o processo e diante da
concorréncia nacional, em que, segundo Aveiro (2014), as areas de Humanas, principalmente
de Linguistica, receberam pouco financiamento de agéncias de fomento nacionais e
internacionais, fui eliminada na segunda etapa do processo seletivo, que era a de avaliagdo de
projetos.

No meio do caminho tinha mais uma pedra. Com base na experiéncia adquirida na
selecdo do CAPES/DAAD, decidi fazer uma nova tentativa com 0 EDITAL CONJUNTO N°
01/2021 PPGLINC/PPGLIitCult PRINT/UFBA SIMPLIFICADO, o qual era, naguele momento,
um edital de selecdo interna para bolsas de Doutorado-Sanduiche no Exterior, com saida
prevista entre outubro de 2021 e mar¢o de 2022. Com o apoio dos mesmos pares, dei sequéncia
ao processo, sendo, desta vez, aprovada. Nesse ponto, coaduno com Rocha, segundo o qual
“[...] o processo individual e coletivo de nos mostrarmos como intelectuais para a sociedade
também ¢é, em alguma medida, fruto de todo um conjunto de parcerias” (Rocha, 2021, p.16). O
periodo de inscricdo para selecdo foi até o dia 16 de maio de 2021 e a publicacao do resultado
final deveria acontecer em 28 de maio de 2021. No entanto, isso ndo aconteceu! Entdo, fiqueli
aguardando as etapas seguintes. As datas foram alteradas inimeras vezes*, impossibilitando
qualquer tipo de cronograma gue organizasse minha chegada na Alemanha.

Tiramos mais uma pedra do meio do caminho. Diante dessa situagdo, minhas
orientadoras brasileiras e eu nos organizamos para que minha qualificacdo de doutorado
ocorresse em dezembro de 2021, a fim de que eu me preparasse para que, a qualquer momento

em que a CAPES divulgasse o resultado final e confirmasse o periodo da vigéncia da bolsa do

4 E possivel verificar as alteracGes no edital em
https://capesprint.ufba.br/sites/capesprint.ufba.br/files/edital 001 2021 doutorado snduiche atualizado 22 11

21.pdf. Acesso em: 22 jan. 2023.



https://capesprint.ufba.br/sites/capesprint.ufba.br/files/edital_001_2021_doutorado_snduiche_atualizado_22_11_21.pdf
https://capesprint.ufba.br/sites/capesprint.ufba.br/files/edital_001_2021_doutorado_snduiche_atualizado_22_11_21.pdf
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doutorado-sanduiche, eu pudesse organizar minha vida e conseguisse viajar. A qualificacdo da
tese, entdo, ocorreu em 17 de dezembro de 2021.

Tirei mais uma pedra do meio do caminho. Para ilustrar como essa questdo
burocratica foi afetando a minha escolha e os tempos, segue um curto relato de alguns desses
momentos. O resultado preliminar da CAPES foi publicado em 22 de julho de 2021, o resultado
parcial em 20 de dezembro de 2021, porém o resultado final s6 foi publicado em 30 de mar¢o
de 2022. Mesmo assim, a ultima alteracdo no periodo de vigéncia da bolsa ocorreu em 11 de
abril de 2022, na qual, ao invés de constar a saida em 01 de junho de 2022 com retorno em 01
de dezembro desse mesmo ano, solicitava uma modificacdo para estabelecer o retorno até 30
de novembro. No dia 24 de abril de 2022, me enviaram, finalmente, a carta de implementagéo
da bolsa. No dia 28 de abril de 2022, recebi o termo de outorga e, no dia seguinte, enviei-0
preenchido, com os documentos requisitados. Dessa forma, antecipei a saida para o dia 05 de
maio, organizando tudo em uma semana e viajando para Alemanha com meu filho, Luca.

No meio do caminho tinha uma pedra. As constantes alteracdes de datas nas cartas de
aceite e declaracdes causaram alguns ruidos de comunicacao e transtornos para todas as pessoas
envolvidas nesse processo. Nem mesmo no Brasil as pessoas conseguiam entender e
acompanhar as confusdes advindas da desorganizagdo governamental. Por conseguinte, a
relacdo com a professora Natalia (orientadora no exterior) comecou de antemao com a
impressdo dela de que a falta de organizacdo e de responsabilidade fosse de minha parte,

impressdo essa que ela expressou por e-mail.

4.3 CENA 3- ADAPTACAO - “TINHA UMA PEDRA NO MEIO DO CAMINHO”

Seria uma pedra no meio do caminho? Apesar da modalidade de bolsa a qual me
submeti ndo contemplar a ida com familia, meu marido, Magno Estevam (61 anos, naquele
periodo), meu filho, Luca (15 anos, também naquele periodo) e eu, decidimos fazer essa viagem
juntos, pois ja estava nos planos da familia viajar para a Alemanha em 2020, quando fomos,
repentinamente, surpreendidos pela crise sanitaria supracitada. A situacdo politico-econémica
no mundo, acrescida ainda de uma pandemia e da guerra iniciada entre a Russia e a Ucrania,
intensificaram ainda mais a minha preocupagao em viajar sozinha por seis meses e deixar minha

familia no Brasil, por isso conservamos os planos de viajarmos juntos.
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As incertezas, durante todo o processo, devido ao caos politico no qual se encontrava o
Brasil, impossibilitaram todas as chances de se fazer um planejamento para essa viagem. Como
se sabe, a fase de adaptacao de um doutorado-sanduiche demanda tempo e organizacao previa,
por isso decidimos que Luca e eu chegariamos um més antes do prazo oficial de vigéncia da
bolsa. Embora eu ja tivesse conhecimento prévio sobre a vida na Alemanha, tivesse um irméo
residente em Munique e uma boa rede de contato de pessoas amigas no pais, tive algumas
dificuldades, principalmente, para encontrar locacdo em Berlim, sede do Instituto ZAS. Berlim
é a capital da Alemanha e a cidade mais populosa do pais, seguida por Hamburgo e, depois, por
Munique. A capital é famosa por sua influéncia cultural, politica e cientifica, bem como por
abrigar povos de diversos lugares do mundo. E a cidade em que a escritora e ativista Grada

Kilomba fez seu doutorado e, como ela mesma relata,

era a cidade onde Audre Lorde vivera durante os seus Ultimos anos; onde
Angela Davis aparecia em publico regularmente; e onde May Ayim escrevera
seus livros e poemas, sem esquecer W.E.B. du Bois, que estudou e ensinou
em Berlim, nos anos de 1890 (Kilomba, 2020, p.12).

Tinha uma pedra no meio do caminho. Quando cheguei, encontrei a Alemanha ainda
se organizando com a entrada de pessoas refugiadas do altimo conflito na Siria e, somado a
situacdo de guerra do periodo, pessoas refugiadas da Ucrania. Isso resultou em escassez de
moradia e superfaturamento nos precos dos aluguéis, principalmente nos grandes centros.

Tirei uma pedra no meio do caminho. Moramos nas seis primeiras semanas na casa
de nossa amiga, Lilianne Sette, em Grinwald/Munique. Lili é gestora de uma creche e de um
Kindergarten, no qual trabalhei h& alguns anos como professora e depois como vice-diretora.
Munique é a capital da regido da Baviera, famosa por abrigar a Oktoberfest. Essa regido abrigou
0 Ultimo rei da Alemanha, o rei Ludwig Il, que, por sinal, era primo de nossa imperatriz,
Leopoldina, fato que, na época, me remeteu imediatamente a dimensdo do poder colonial e a
extensdo de suas familias. Apos algumas semanas’, consegui resgatar meu antigo apartamento
alugado, no qual havia morado ainda na época de estudante da Ludwig-Maximiliam Universitét
Miinchen (LMU). Era um apartamento que pertence a Associagdo dos Funcionarios da Ferrovia
de Munique (Baugenossenschaft der Eisenbahn Munchen-West), o que foi uma oportunidade
maravilhosa, diante da escassez de moradia e do aumento absurdo de precos dos aluguéis.
Entdo, decidimos fixar moradia em Munique e eu faria o trajeto para Berlim, sempre que
necessario.

Tirei mais uma pedra no meio do caminho. Para minha instalagcdo em Berlim, contei
nos primeiros meses com o apoio das amigas paulistas Musa Michelle Mattiuzzi, artista visual,

performer e diretora de cinema, e Jess Oliveira, tradutora, critica literaria e, também, professora
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de alemdo, que se encontrava no periodo de Doutorado-Sanduiche, na Universidade de
Bayreuth, entre outubro de 2021 e outubro de 2022. Ambas j& tinham morado em Salvador. No
mestrado, Jess defendeu sua dissertacdo na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).
Naquele periodo, estava ampliando seus estudos dando maior destaque e visibilidade a literatura
feita por poetas negras alemés, em seu doutorado defendido na UFBA. Musa e Jess estavam
morando em Berlim, em Neukdln, e me acolheram durante esse periodo. Foi uma convivéncia
maravilhosa, pois tive a oportunidade de adentrar um mundo artistico, plural, politico e,
principalmente, vivenciar in vivo a literatura negra alema, a partir de encontros e eventos de que
participei com elas.

Continuei tirando as pedras! Conforme aponta Rocha, “[é] mais do que recomendéavel
acionar as pessoas, colegas e todas as redes de apoio possiveis. A elaboracdo advinda desses
dialogos certamente ira qualificar seu material de maneira notavel” (Rocha, 2021, p.11). De
fato, essa rede de apoio foi fundamental para que o tempo necessario para atingir alguns
objetivos da pesquisa fosse otimizado e o estresse com as demandas de todo 0 processo ndo
prejudicasse meu desempenho no periodo do doutorado-sanduiche. Ao citar a profissdo e/ou
ocupagdo dessas pessoas, tento evidenciar que recebi ndo sé “hospedagem”, mas também apoio,
acolhimento e dialogos interessantes que acrescentaram conhecimento a minha pesquisa, a
minha vida, e que despertaram em mim outros olhares para reforcar a trajetéria metodoldgica
tracada nesta tese.

Saliento que, na concepcao espiralada do tempo, essa ideia de rede de apoio funda-se,
concomitantemente, no lugar da ancestralidade que define de modo estruturante nossa
cosmopercep¢do afrodiasporica resultante de inumeras e diversas culturas. Esse principio
ordena as relagdes sociais, as dindmicas de producgéo, assim como as interlocucdes (Martins,

2021). O termo afrodiasporico é acionado, nesta tese, com base na explicacdo de Silva (2018):
[d]iaspora africana ou didspora negra, por sua vez, € o nome que se da ao
fendmeno ou a experiéncia vivida por descendentes africanos nas Américas,
na Europa e em outros lugares e o rico patriménio cultural que construiram
(LOPES, 2004). A nocdo de diaspora africana € um processo dindmico que
esta, e sempre esteve, associado a memoria viva da escravidao, a experiéncia

e luta contra o racismo, e ao sentimento de dupla consciéncia onde 0 sujeito
encontra-se dividido entre duas realidades (Silva, 2018, p.3).

Dessa forma, utilizo o termo diaspoérico para ressaltar uma experiéncia de deslocamento,
de alguém que fala de um lugar simbolico outro, “fora do lugar”. Isso sem esquecer, contudo,
que a historia do povo negro comeca muito antes da diaspora, levando em conta que meus
antepassados vieram do continente africano. Por isso, o diasporico deve ser entendido nesta

pesquisa como uma reconstrucdo, uma reconfiguracdo em outro lugar de fala. Portanto, os
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encontros e encruzilhadas em que estive, com diversas pessoas, e 0s diferentes lugares que
adentrei, na Alemanha no passado, contribuiram para a construcéo desta tese, no presente, a fim
de que possam resvalar, também, nos fenémenos e situacdes futuras, que facam diferenca para
mim, para as minhas e 0s meus no ensino de aleméo, em Salvador e em outros lugares.

Tirei uma pedra no meio do caminho. Nas primeiras semanas, em Munique, eu e Luca
fomos convidados por nosso amigo, Sergio Linhares, e seu marido, Stefan Vilsmeier, para dois
eventos dentro do projeto cultural Brainlab Culture Programm, organizados por sua empresa,
Brainlab: Virus der Humanitét, com a presenca do compositor austriaco Georg Friedrich Haas
e a Opera da Baviera, em 20 de maio*®; e Das unmdgliche Horen, com a Filarmonica de
Munique, em 18 de junho®’. Foi a primeira oportunidade que Luca teve de presenciar a msica
classica vinda de seu territdrio e, também, sua primeira confrontacdo com os idiomas inglés e
alemdo, uma vez que estdvamos hospedados na casa de uma familia italo-aleméa-brasileira em
que a lingua falada em casa era o portugués. Luca teve a chance de in loco, finalmente, perceber
a importancia de se aprender idiomas, para conhecer outros mundos e ter a oportunidade de
interagir com outras pessoas e outras culturas.

Apds o concerto, durante o coquetel oferecido pela Brainlab, , tivemos a oportunidade
de conversar com Georg Haas e sua esposa, a escritora, atriz e educadora afroamericana,
Mollena Lee Williams-Haas. Eles gostaram de ouvir falar sobre os projetos Hora da Crianga e
NEOJIBA“, dos quais Luca foi aluno, em Salvador, ambos trabalham musica classica com
jovens e criangas oriundas, também, de comunidades socialmente marginalizadas. Eles me
explicaram que a lingua falada entre o casal é o inglés, pois Mollena ndo conseguia aprender o
alemdo que, segundo ela, era sempre como “uma pedra no meio do caminho”. Eles se
interessaram em ouvir sobre minha pesquisa e disseram que sua tematica poderia desbloquear
0 aprendizado de alemdo para muitas pessoas, inclusive para Mollena. Mais uma vez
evidenciou-se a lingua em uso, considerando os aspectos interculturais, além da necessidade de
um acessivel ensino-aprendizagem. A partir desse primeiro contato, firmamos novos
COmMpPromissos.

Todo o desafio vivenciado na busca de uma escola para meu filho me levou a rememorar

diversas questfes levantadas nesta pesquisa, principalmente a respeito das politicas publicas

46 Informacges sobre o evento estdo disponiveis em: https://www.brainlab.com/. Acesso em: 24 mar. 2024.
47 Informacdes sobre o evento estdo disponiveis em: https://www.brainlab.com/. Acesso em: 24 mar. 2024.

%0 programa NEOJIBA ¢ uma politica publica prioritaria do Governo do Estado da Bahia, executada
pela Secretaria de Justica e Direitos Humanos através de contrato de gestdo com a organizacdo social IDSM,
Instituto de Desenvolvimento Social pela Mdsica. Disponivel em: https://www.neojiba.org/. Acesso em fev.2024



https://www.brainlab.com/de/news/konzert-bayerische-staatsoper-bei-brainlab/
https://www.brainlab.com/news/munich-philharmonic-orchestra-at-brainlab/
http://www.justicasocial.ba.gov.br/
https://www.neojiba.org/#:~:text=O%20programa%20NEOJIBA%20%C3%A9%20uma,de%20Desenvolvimento%20Social%20pela%20M%C3%BAsica
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para implementacg&o de politicas linguisticas na Bahia, pois naquele momento me deparava com
um aluno, no caso Luca, que havia frequentado uma escola de elite em Salvador, posteriormente
uma escola publica durante a pandemia, e que, no entanto, chegava na Alemanha, como um
aluno do 9° ano, sem o dominio de qualquer lingua estrangeira.

Uma das primeiras dificuldades ao se chegar com a familia em um pais estrangeiro é a
adaptacao de seus membros a vida e cultura locais. Entdo, a inser¢do de Luca em uma escola
foi outra pedra no meio do caminho, uma etapa a nos desafiar. No Brasil, 0 caminho
construido pela escola basica é chegar ao Ensino Fundamental 11 (EF). Na Alemanha, apos o 4°
ano do que seria no Brasil o Ensino Fundamental I, as criancas sdo direcionadas para trés
caminhos distintos: i. 0 Gymnasium, se tiverem notas elevadas, principalmente, em matematica
e linguas, com uma conclusdo que possibilita o acesso a alguma universidade; ii. a Realschule
(tipo Escolas Técnicas, especializadas em alguma area especifica), cuja conclusdo possibilita
a(ao) discente cursar uma alguma Escola Técnica Superior; iii. a Mittelschule, uma escola que
absorve criancas com variadas dificuldades no aprendizado, a exemplo de criangas estrangeiras
gue chegam sem o dominio do idioma alemao. Nessas Mittelschulen existem o caminho para a
universidade ou para a Escola Técnica Superior, s6 que com um percurso mais longo.

Conseguimos uma vaga para Luca em uma Mittelschule. Ele foi matriculado em uma
classe na qual aprenderia a lingua durante um ano e depois, dependendo de seu aproveitamento,
poderia ser direcionado para quaisquer das outras escolas. Ele foi muito bem recebido por toda
a equipe da escola: funcionarias(os), professoras(es), diretoras(es) e alunos(as). A escola ficava
a 10 minutos de caminhada de casa, e uma das professoras, que era grega, falava portugués,
pois havia vivido no Rio de Janeiro. Pensamos, “tiramos uma pedra do meio do caminho!”.

No entanto, na Baviera, a obrigacdo do governo com a idade escolar é até os 15 anos.
Como Luca fez 15 anos, logo apdés nossa chegada na Alemanha, ndo foi permitido a ele
continuar nessa escola, especificamente, tendo sido, assim, direcionado para uma escola
profissionalizante (Berufschule), onde passaria dois anos aprendendo o idioma e se adaptando
as disciplinas oferecidas, em uma classe exclusiva de integracdo para alunas(os)
estrangeiras(os), o que se chama aqui de “Berufsintegrationsklasse”. Depois dos dois anos
poderia comecar a aprender uma profissdo de sua escolha, entrando, nos dois anos posteriores,
em um ambiente de trabalho. Mais tarde, se quisesse, ele teria a possibilidade de complementar
o0s estudos para frequentar uma Escola Técnica Superior. O fator decisivo, nesse caso, foi a
lingua, pois para que ele fosse logo inserido em uma classe adequada a sua idade, deveria ter
chegado pelo menos com o nivel B1 de alemédo e com um certo conhecimento de inglés, o que

nao foi o caso.
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A pedra no meio desse caminho foi o fato de que, nessa escola séo alocadas, também,
as(os) jovens que tém dificuldade de socializagdo em outras escolas, aqueles(as) que vém de
outros paises com dificuldades no idioma alemdo, os(as) jovens que perderam familiares
durante a guerra, jovens entre 15 e 20 anos, todos(as) juntos(as) na mesma classe. As
habilidades e competéncias que cada uma ou cada um traz consigo néo sao consideradas, apenas
pelo fato de que ainda ndo dominam o idioma. Essas questdes sobre as medidas tomadas pela

politica de imigracdo na Alemanha sdo bem pontuadas por Thomaz (2020), quando aponta que,

[n]o caso alemdo, a recepcdo daqueles que precisavam de protecdo pareceu,
dada a grande quantidade de pessoas que chegaram, estar fora do controle. A
pressdo social exercida por eleitores da extrema direita argumentava que
haveria grande dificuldade em integrar tantos asilados devido a diferenca
cultural e de qualificagdo formal. De certa forma, muitos paises ja tiveram a
experiéncia de ndo colocar em pratica uma politica que evitasse a segregacao
de imigrantes. Entretanto, a Alemanha teve, em resumo, a politica de que o
asilo seria concedido conforme algumas obrigacdes que, se analisadas,
conformam e formatam rapidamente o refugiado em um “bom” refugiado, ou
seja, aquele capaz de trabalhar, de se sustentar e de se comunicar em aleméo.
Se antes o refagio era dado em condi¢Oes humanitéarias, atualmente o refugio
é concedido com nitidas func¢Ges laborais, a0 menos no contexto aleméao.
Parece ser essa a estratégia, ou melhor, a politica utilizada no controle da
migracéo (Thomaz, 2020 p.1545-1546).

No momento, a Alemanha se encontra na necessidade de méo de obra para diversos
tipos de trabalho, entdo a politica econémica esta investindo em profissionalizar os imigrantes
para preencherem as vagas de emprego, principalmente na area técnica e de saude. Desse modo,
0s jovens estrangeiros que chegam — estejam eles em situacéo de reflgio ou ndo —, sem falar
o0 idioma, sdo automaticamente direcionados para as escolas profissionalizantes com classes
especiais de aprendizagem do idioma, para aprenderem algum curso técnico e entrarem o0 mais
rapido possivel no mercado de trabalho. Na Baviera, existe a possibilidade desses jovens
entrarem em uma universidade, mas apenas quatro anos depois que terminarem Seu curso
técnico. Portanto, as chances de jovens estrangeiros chegarem a vida académica, na Alemanha,
sdo bem aquém daquelas de jovens alemdes. Entdo, tinha uma pedra no meio do caminho.

No meio do caminho tinha uma pedra. Mesmo com minha experiéncia anterior, por
ter morado na Alemanha, em Munique, foi muito dificil entender como funciona o sistema
escolar no qual estavam inserindo nosso filho. Nem mesmo minhas amigas e meus amigos,
algumas(ns) gue nasceram e cresceram naquele pais, conseguiam entender e aceitar a decisdo
do governo da Baviera em todo o processo. Por isso, agendei uma maratona de reunides com
pessoas que estavam acompanhando Luca nessa fase e com os 0rgdos competentes. Assim,
segura da minha competéncia e da minha habilidade linguistica, fui atras de professoras,

professores, assistentes sociais, conselheiras(os) (Schulberatung International), diretora da
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secretaria de educacgéo (Schulamtdirektorin) e pais e méaes com filhas e filhos na mesma idade
escolar. Apesar do termo lingua-cultura ser uma das bases de minha pesquisa, na situacéo de
estresse e pressdo em que me encontrei foi necessario utilizar de todas as ferramentas possiveis
para que eu defendesse meu filho naquele momento de exclusdo. Desta forma, as competéncias
e as habilidades foram empregadas como recursos extras para reforcar o meu lugar de
resisténcia. Naquela situacdo ninguém poderia me ajudar, pois essa decisdo consta em um
decreto, emitido pelo governo local hd poucos anos, devido a alta demanda de familias
estrangeiras que estavam chegando no pais. Desse modo, a decis@o do governo da Baviera foi
um empecilho para a adaptacéo de Luca.

Tiramos essa pedra do meio do caminho. Durante as férias, matriculamos Luca em
um curso de alemao que se propunha a atender jovens, mas na realidade ele era 0 mais novo da
turma. Aulas frontais, material ndo adaptado para jovens, pouca dindmica e 4horas/aula com
pausa de 15 min. Apds trés semanas, ele perdeu a motivacao de ir para o curso. Ele tinha vindo
de quatro semanas em uma escola em que aprendia a lingua e compartilhava conhecimentos
com uma turma de jovens de sua faixa etaria, por isso a experiéncia com o curso ndo foi boa.
Como néo nos restou nenhuma outra opg¢do, decidimos que Luca ficaria na Deutschklasse, na
Berufschule, o tempo necessario que ele precisasse para aprender a lingua e se adaptar a cultura
e ao sistema local, enquanto tentamos acompanha-lo e orienta-lo no que fosse necessario.

Tinha uma pedra no meio do caminho. Luca jogava futebol no Brasil desde pequeno
e fez parte de alguns clubes e agremiagdes, entdo procuramos, na Baviera, algum clube de
futebol que o aceitasse e onde pudesse dar continuidade ao seu esporte predileto. O fator idade
foi um obstaculo, pois para se inserir nesses clubes e selecdes, ele deveria ter comecado mais
cedo com eles, por isso recebemos alguns e-mails com respostas negativas. O FT Gern foi o
primeiro clube em que ele fez um teste, e que ficava a uma quadra depois do nosso apartamento,
mas ndo o aceitaram, porque ele ndo falava nem inglés e nem alemé&o, e precisava melhorar o
condicionamento fisico, para acompanhar a velocidade dos outros jovens que ja treinavam la
havia muito tempo. Nesse caso, o fator lingua foi também decisivo.

Tiramos mais uma pedra no meio do caminho. O segundo clube onde Luca fez um
teste foi 0 TSV- Grunwald, que fica a 15 km de casa, um percurso que dura entre 35 e 45 minutos
com transporte pablico (metr6 e depois um bondinho). O treinador desse clube o recebeu de
bragos abertos e ainda argumentou que a lingua viria com o tempo, afirmou que seriam criativos
na comunicagao e que o mais importante seria a socializagdo de Luca com 0s outros jovens e 0
desempenho dele nos jogos. Aceitamos o desafio e Luca se sentiu acolhido desde o primeiro

momento, o0 que o tem levado a um 6timo desempenho no time. Ent&o, a lingua, nesse caso, ndo
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foi um obstaculo e nem o fator principal, pois a socializacdo e o acolhimento facilitaram a
interacdo e o interesse no uso da lingua.

Ainda sobre a adaptacdo dos membros da familia, Magno, meu marido, chegou na
Alemanha dois meses depois de mim, com um conhecimento prévio de inglés, mas precisava
fazer um curso de aleméo para adquirir o certificado do Al e, assim, obter um visto de
permanéncia com permisséo de trabalho. Sua timidez, muitas vezes, ndo facilita sua frequéncia
e participacdo em determinados ambientes. Além disso, a cren¢a de que ndo tem talento para
aprender lingua estrangeira ndo o motiva nesse aprendizado. Ele aprendeu inglés e espanhol em
cursos atrelados as suas diversas estadias em Buenos Aires, Cidade do Cabo, Londres,
Barcelona, entre outras. Assim, em Munique, ele tentou frequentar um curso de alemao, mas
ficou apenas duas semanas. O material didatico e as dindmicas de grupo ndo atenderam as suas
expectativas. Bem, vamos tirar a pedra do meio do caminho? Magno decidiu estudar sozinho,
em casa, usando o material do curso, os livros que temos e 0s recursos eletronicos, como aulas
on-line e cursos da internet, até ter conseguido ser aprovado na prova do Al do Goethe.

Tinha uma pedra no meio do caminho. Além do interesse por esses dois diferentes
processos de aprendizagem, o de Luca e o de Magno, surge mais um, pois meu irmao, Jair, apos
morar quase 20 anos em Munique, decidiu fazer um curso de alemé&o, pois em seu novo trabalho
precisa escrever e mandar e-mails. Ele decidiu comecar do zero, do nivel Al, para aprender as
declinacGes e outras nuances da lingua escrita, ja que aprendeu a se comunicar em alemao, no
dia a dia, trabalhando. Como encontrar um curso para ele, que tem um vocabulario extenso na
lingua alema e tem habilidade na comunicagao?

Eu estava, entdo, com trés situacoes, em casa, de homens negros, baianos, cursando o
Al, com diferentes livros didaticos e em diferentes realidades: um jovem de 15 anos, curioso,
desenvolto com a internet, integrado em um grupo de futebol, no qual se fala alemédo e ja
arriscando algumas frases; um idoso de 61 anos, musico, com a crenga de que ndo tem talento
para linguas estrangeiras, timido, perfeccionista com o uso das palavras e com a presséo de ter
que obter o certificado do Al, para ter direito ao visto de trabalho; um homem de 50 anos,
extrovertido, pratico, com pouca base da gramatica de seu proprio idioma, com 20 anos de
Alemanha, trabalhando em diversos setores e o ultimo trabalho foi como dono de um
restaurante, que teve que ser fechado em funcéo dos inimeros lockdowns, durante a pandemia.
Qual o material didatico ou que formacéo docente conseguiria atender a essas trés demandas?

Passados 0s nossos trés primeiros meses, de alguma forma, adaptados com a moradia,
com a burocracia alemé e com os diversos aprendizados, era chegado 0 momento de sentir as

diferencas climaticas com as mudancas de estac6es. Chegamos no final da primavera, pegamos
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todo o verdo e comegamos a ver a natureza receber as lindas cores do outono, perder suas folhas
e se despir para receber o inverno. Isso significava, também, mudar o vestuario para se adaptar
a essas temperaturas e aprender a se proteger das variagbes do tempo. Para Magno e,
principalmente, para Luca era tudo uma novidade, uma vez que nossa temperatura mais fria em
Salvador ndo passa dos 19°C. Confesso que eles gostam mais do frio do que eu. Gostaria de
salientar, ainda, que a presenca de Magno comigo no periodo do sanduiche foi imprescindivel
para que eu fizesse os constantes percursos Munique-Berlim-Munique de maneira tranquila em
relacdo a Luca e pudesse me concentrar nas tarefas do ZAS e no trabalho de campo da pesquisa

durante o tempo em que estava na Alemanha.

44 CENA 4 — CONHECENDO O ZAS (LEIBNIZ-ZENTRUM ALLGEMEINE
SPRACHWISSENSCHAFT) — “TINHA UMA PEDRA”

Até entdo, ndo tinha pedra alguma! O meu primeiro encontro com a professora Natalia
foi virtual, em lingua alemd, em 11 de fevereiro de 2022. Até entdo, sabiamos gue o resultado
final do edital CAPES-Print seria publicado em 08 de mar¢o daquele mesmo ano e o periodo
do sanduiche seria de maio de 2022 e dezembro de 2022. Conversamos sobre nossas pesquisas,
trocamos informagdes sobre o Instituto e sobre 0 MAIN. Durante o encontro, fiquei sabendo
por ela que a Unica lingua do Brasil registrada no MAIN era o portugués, entdo falei-lhe sobre
um Brasil plurilingue e a professora Natalia logo se interessou pela possibilidade dessas outras
linguas serem introduzidas, também, no MAIN. Combinamos, entdo, duas tarefas bésicas para
0 periodo do sanduiche: registrar algumas linguas faladas no Brasil no MAIN e construir um
artigo juntas. Assim, as linguas de imigracdo e as linguas indigenas chegaram comigo em
Berlim.

O periodo que a CAPES disponibilizou para a realizacdo do doutorado-sanduiche nao
combinava com nenhum periodo letivo e produtivo dos centros de pesquisa na Alemanha, e,
em virtude das alteracdes realizadas pela CAPES em relacdo ao periodo de implementacdo da
bolsa, tive alguns contratempos na fase inicial do sanduiche, o que gerou diversos mal-
entendidos na relacdo e no trabalho com a professora orientadora em Berlim. Adentrei o
Instituto no periodo em que as pessoas estavam de férias ou saindo de férias, entdo tive poucos
momentos para construir relacionamentos e muito pouco tempo para me adaptar ao ritmo do
Instituto e do grupo de pesquisa FB2, o qual tinha o inglés como lingua de circulagdo, assim

como todo o instituto.
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Tinha uma pedra. O Instituto ZAS estava, naquele momento, se preparando para uma
Avaliacdo Geral (Evaluation) de seu trabalho dos Gltimos sete anos. Essa avalia¢do era algo
muito importante, pois garantiria também o financiamento das pesquisas feitas pelo instituto
nos proximos sete anos. Essa avaliacdo teve duas etapas, sendo a primeira feita pelo comité de
conselheiras e conselheiros da Comunidade Leibniz de Pesquisa e a segunda etapa feita por
uma comitiva do governo. O idioma, durante a avaliacdo, também foi o inglés. Apesar de nos
encontrarmos todas e todos no mundo da pesquisa académica, a maneira como cada instituicdo
trabalha apresenta variantes diferenciadas no que se refere a cultura, ritmo de trabalho, objetivos
de pesquisa e producéo bibliogréfica.

A partir das reunides para os preparativos da avaliagéo, tive a oportunidade de, aos
poucos, conhecer as diferentes pesquisas realizadas no FB2, assim como as pesquisas de cada
FB do Instituto ZAS. Conheci pesquisas realizadas em diversas partes do mundo, inclusive os
trabalhos com o MAIN, desenvolvido em 66 paises, em 92 idiomas, e com mais de 100
publicacGes a seu respeito.

A pesquisa de Gagarina (2021) considera gque a capacidade de contar histérias € um pré-
requisito para a aquisicdo da linguagem, sendo assim, essa capacidade desempenha um papel
fundamental na educacgédo. Isso foi demonstrado em criangas que crescem em ambientes
multilingues, nos quais ndo apenas sua capacidade de adquirir a gramatica da segunda lingua,
mas também como seu desenvolvimento social e cognitivo pode ser prejudicado. Aquela
investigacdo (2021) propGe que produzir e compreender narrativas é a melhor maneira de medir
a aquisicdo de linguagem em criancas multilingues, pois estas, com diferentes combinactes
linguisticas, experimentam um impulso significativo no desenvolvimento de suas habilidades
de contar histdrias a partir dos quatro anos de idade, etapa em que o foco da aquisicdo da
linguagem muda.

Como as habilidades de contar historias desempenham um papel t&o importante no
desenvolvimento infantil, sdo usadas como método para diagnosticar distdrbios do
desenvolvimento da linguagem (Sprachentwicklungsstérungen - SES) em criangas
monolingues, primeiramente com criancas de lingua inglesa. Contudo, uma vez que aumenta o
namero de criangas multilingues com diferentes perfis de aquisicdo da linguagem, cresce
também a necessidade de instrumentos que detectem o nivel da linguagem ou a aquisi¢céo de
diferentes dominios, como, a fonologia, o Iéxico, a gramatica e ao nivel do texto, especialmente
no que diz respeito a estrutura macro, em todas as linguas que essas criangas possam

compreender adequadamente.
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Assim, surgiu, em 2012, o Instrumento de Avaliacdo Multilingue de Narrativas (MAIN),
a partir da colaborag&o de pesquisadores de mais de 20 paises. Esse instrumento foi criado para
avaliar habilidades narrativas de criancas multilingues, inicialmente, adequado para idades de
trés a dez anos, mas que também foi realizado com adolescentes e adultos (Gagarina et al., 2019
apud Gagarina, 2021). O MAIN avalia tanto a compreensdo quanto a producdo de narrativas
orais. Ele contém quatro histdrias, cada uma com uma sequéncia de seis imagens projetadas de
forma cuidadosa, com base em um modelo multidimensional de organizacgéo de historias, sendo
cada uma composta por trés episodios. Em todos os episodios, as acdes (objetivo, tentativa e
resultado), bem como os estados mentais de participantes, sdo apresentadas visualmente como
o0 gatilho ou resultado dessas a¢des. Os estimulos visuais das historias foram testados quanto a
complexidade cognitiva e linguistica, paralelismo a macro e a microestrutura e quanto a
adequacao e a robustez cultural, por exemplo: a adaptacdo das imagens a diferentes culturas
(Aguiar; Reis, 2020; Gagarina et al, 2020).

Tinha uma pedra. Com base nos pressupostos apresentados acima, é possivel perceber
que as areas de pesquisa do ZAS e suas tematicas se distanciam da trajetoria do meu trabalho,
uma vez que a abordagem intercultural € um dos aspectos essenciais em minha pesquisa, a qual
considera a lingua-cultura dos individuos e suas peculiaridades. Todavia, além de adquirir
experiéncia com o trabalho do FB2 em pesquisas com o multilinguismo, um dos objetivos do
trabalho em parceria com a professora Natalia Gagarina foi introduzir, na plataforma do MAIN,
outros idiomas falados no Brasil, como algumas linguas dos povos originarios, além de duas
linguas de imigracao alemas, como o pomerano e o0 hunsriickisch. Assim, iniciei 0 contato com
algumas pesquisadoras e pesquisadores no Brasil que tivessem interesse em experimentar o
MAIN com suas equipes de trabalho. Como iniciei contato com essas pessoas logo apos o
primeiro encontro com a professora Natalia Gagarina, em fevereiro, diminui em parte o tempo
de espera, entretanto, mesmo assim, o periodo em que comecei minhas atividades no ZAS era,
tambem, periodo de férias nas universidades brasileiras, dessa forma levei dois meses para obter
respostas de alguma das pessoas contactadas no Brasil.

Apbs algumas reunides e trocas de e-mails, conseguimos a primeira parceria com 0
professor Antonio Carlos Santana de Souza, da Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul
e nosso colega, membro do GEELAB. O professor Antonio Carlos iniciard um trabalho de
pesquisa com seu grupo, provavelmente com as linguas terena, nhandeva, kadiweu e guarani,
sendo que esse projeto ja estd aprovado pelo conselho da universidade (cf. Anexo 1). O
professor Antonio Carlos é p6s-doutor em Linguistica e mestre em Semidtica e Linguistica

Geral, pela Universidade de S&o Paulo, e docente permanente do Programa de Pds-Graduagéo
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(Mestrado/Doutorado) em Letras, da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS) e
da UNEMAT/Céceres. Atualmente, ele € pesquisador do GELA, do Departamento de
Linguistica da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, da USP, e conduz o Nucleo
de Pesquisa e Estudos Sociolinguistico e Dialetologicos (NUPESD-UEMS), do CNPq, e 0
Laboratdrio Sociolinguistico de Linguas N&o-Indo-europeias e Multilinguismo (LALIMU), do
CNPq. Sua experiéncia € na area de Linguistica, com énfase em Sociolinguistica e Dialetologia.

O outro contato de interesse, que visaria trabalhar com o MAIN e com a lingua
Pomerana, foi a professora Monica Savedra, professora da Universidade Federal Fluminense
(UFF), que desenvolve pesquisas na area de sociolinguistica, com énfase na area de contato
linguistico, com especial atencdo para linguas de imigracdo, no ambito da temaética de
bilinguismo/bilingualidade, plurilingusmo/plurilingualidade e linguas pluricéntricas. A
professora Monica Savedra coordena o projeto CAPES-Print-UFF Multilinguismo, Direitos
linguisticos e Desigualdade Social. Ela foi, recentemente, eleita para o cargo de Prd-reitora de
Pesquisa, Pos-graduacdo e Inovacdo, da Universidade Federal Fluminense. A professora
Savedra participa, ainda, da Catedra UNESCO em Politicas Linguisticas para o Multilinguismo,
na qual o LINCE e a propria professora Natalia Gagarina estao presentes. O contato culminou
em um encontro presencial, no Instituto ZAS, em Berlim, entre as duas professoras.

Alem disso, a lingua hunsrickisch seria introduzida no MAIN através do trabalho da
equipe da professora Karen Pupp Spinassé. A professora Karen trabalha na Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), sua pesquisa se baseia, principalmente, no
bilinguismo, biletramento, curriculo bilingue, didatica de ensino de linguas estrangeiras e
ensino do alemdo no Brasil, em especial no Rio Grande do Sul, em contextos de imigragao.

Considerando esse cenério brasileiro plurilingue, ao adentrar o espago do ZAS,
aproveitei a oportunidade para que suas pesquisadoras e seus pesquisadores tomassem
conhecimento sobre as outras linguas faladas no Brasil, para que pudessem estar sensiveis a um
Brasil multilingue, reconhecendo, inclusive, as linguas alemés existentes nesse territorio,
entendendo o lugar da lingua alema como uma lingua pluricéntrica. Entdo aqui estamos falando
de um trabalho coletivo, pois ja ndo se trata mais de quando “uma mulher negra se
movimenta...” (Davis, 2017), e sim de quando “uma mulher negra movimenta a sociedade”,
pois nesta trajetoria eu ndo estava isolada, movimentei coletivos e me movimentei dentro de
coletivos e redes.

Tirei uma pedra no meio do caminho. Durante as reunides do FB2, pude aos poucos
ter nogdo das pesquisas desenvolvidas por seus membros. O FB2 é composto por pesquisadoras

e pesquisadores da Alemanha, da Georgia, da Russia, da Turquia, da China, do Japéo, da Grécia,
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pesquisando linguas de varias partes do mundo. Na construcdo dos posters para a avaliacéo,
toda a equipe discutia cada passo da apresentacdo individual, em um trabalho de construcgéo
coletiva. A tarefa a mim confiada durante a avaliacdo foi ser uma espécie de guia, juntamente
a outras pessoas no ZAS que tinham a funcdo de orientar as e os visitantes dos comités no
acesso as diferentes pesquisas dentro do prédio do Instituto.

Assim, minha contribuicdo foi auxiliar a pesquisadora chinesa do FB2, Dra. Wenchun
Yang, na construcdo do poster sobre o MAIN. Foi a primeira vez que me confrontei com o
desafio de conhecer a longitude e a latitude de algumas cidades, nas quais eram desenvolvidas
pesquisas utilizando o MAIN. A classificagdo desses dados levou a construgdo de uma tabela
para a elaboracdo do pdster. Ap6s reconhecer a complexidade da tarefa que me foi atribuida
sem que tivesse uma formacdo complementar necessaria da parte da instituicdo, novamente
criei uma tatica para resolucéo da tarefa académica e busquei a contribuicdo dos membros dos
meus coletivos. Desse modo, resisti a imposi¢do da autossuficiéncia individual colonial a qual
somos submetidos pelo Norte Global sob o “mantra” de uma autonomia que garantiria o
méaximo de sucesso com 0 maximo de eficacia, sem olhar para as condi¢des a partir das quais
iniciamos a realizacdo de tudo que nos é posto. Consultei meu irmao, Adilson, e meu
companheiro, Magno, a fim de entender como trabalhar com a tabela do Excel para inserir essas
coordenadas, atividade que consegui realizar e entregar no prazo solicitado.

Saia uma pedra e entrava outra no meio do caminho. Os dois periodos da avaliagcdo
foram bem intensos, uma realidade que parece se manifestar em outros espacos, conforme pude
perceber ao compartilhar a experiéncia com pessoas das minhas redes. As equipes deram o seu
melhor e tudo ocorreu de forma organizada e satisfatoria. Foram varios dias com ensaios,
reunides, conversas e ajustes. As direcdes do Instituto ZAS e os comités ficaram contentes com
a seriedade com que cada membro do instituto considerou essa avaliacdo, que teve como
resultado a aprovagdo para o financiamento por mais sete anos. Nesse cenario, questionei a
contradicdo da situacdo na qual eu, uma pesquisadora brasileira em formacéo, me vi atuando
em uma instituicdo estrangeira, com bolsa do meu pais, para que essa instituicao pudesse contar
com seu financiamento, algo com o qual eu ndo contava ao chegar na instituicao.

No meio do caminho tinha uma pedra. Desde a festa de verdo do ZAS, em que
levamos especiarias de varios paises, até a comemoracdo, em novembro, da vitdria da avaliacéo
com todas aquelas pessoas envolvidas, todo o processo foi muito bom, com uma interagédo
alegre e divertida. Apés o periodo da avaliacdo, tive a oportunidade de apresentar minha
pesquisa para a equipe do FB2. Novamente deparei-me com um desafio, o qual proporcionou

momentos de muita reflexdo, acompanhada de um estado psicologico que caracterizo como
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nervosismo e ansiedade, ao ter que elaborar os slides em PowerPoint e pensar em uma fala curta
e explicativa o suficiente, em inglés. Apesar de ter o dominio do alemo, a lingua inglesa
ocupava um lugar de prestigio dentro do meio académico, tornando-se uma lingua de transito.

A professora Natalia convidou a professora Christiane von Stutterheim, da Universidade
de Heidelberg, para juntar-se ao grupo e assistir a minha apresentacao, pois ela trabalha com
estudantes de ERASMUS?® g, por isso, se interessou pela tematica de minha pesquisa. Foi uma
Otima experiéncia, pois tive feedbacks e perguntas muito importantes, como, por exemplo: de
que forma pode-se construir um material culturalmente sensivel? Como cheguei as perguntas
de pesquisa?

Algumas e alguns colegas do grupo deram exemplos de sua propria experiéncia no
ensino-aprendizagem de lingua estrangeira, o que foi muito enriquecedor. Dentre esses
exemplos, destaco dois: i. 0 de uma colega da China, que explicou que o material de inglés em
um curso, por exemplo, precisou ser adaptado na licdo sobre rel6gio, pois 0 material trazia
relégios de pulso ou tradicionais, no entanto, aquela geracdo ja nasceu usando rel6gios digitais
e naquele momento, nem isso, pois todos usavam celulares, ao invés de relégio; ii. o de um
colega da Georgia, que me contou que, quando foi fazer pesquisa em Ghana, precisou adaptar
seu material de linguistica a realidade local. A Unica que parecia demonstrar ter dificuldades
em entender a proposta de um material intercultural foi a professora alemd, Christiane
Stutterheim.

Ao longo dessas experiéncias, pude perceber que, mesmo o trabalho sendo desenvolvido
dentro de um instituto de linguistica, a presenca da professora Natalia em diferentes grupos e
comités/conselhos no estado de Berlim era imprescindivel no debate e nas formulacbes de
decisdes a respeito das discussdes sobre ensino bilingue, lingua de heranca e o multilinguismo
na Alemanha. Ela, inclusive, se tornou vice-diretora do Instituto ZAS, nessa Ultima transicéo,
por ocasido do periodo de avalia¢do do instituto.

Assim, em conversa, no FB2, com a pesquisadora Nathalie Topaj, comecei a perceber
que existem diferencas bem complexas entre escolas bilingues e escolas que trabalham com

lingua de heranca. Além disso, adentrei o universo da Kiezdeutsch, uma variacdo da lingua

49 O programa Erasmus, langado pela Unido Europeia em 1987, visava estreitar a cooperagdo entre
universidades europeias por meio de um sistema organizado de intercAmbio estudantil. Com o tempo, evoluiu para
o Erasmus+, um programa mais amplo que abrange cooperacdo e mobilidade na educacdo, formacéo, juventude e
desporto, expandindo-se além da Europa. Desde o inicio, mais de 15 milhdes de pessoas participaram,
aproveitando as oportunidades oferecidas. O nome "Erasmus" homenageia o académico renascentista Erasmus de
Roterddo e também funciona como acrénimo de The European Community Action Scheme for Mobility of
University Students (esquema europeu de mobilidade estudantil) Disponivel em: https://erasmus-
plus.ec.europa.eu/pt-pt/about-erasmus/history-funding-and-future?etrans=pt Acesso em: 30.08.2024.
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alema desenvolvida pelas comunidades de imigrantes na Alemanha, principalmente por jovens
em espacos urbanos. Tive conhecimento desse universo, até entdo desconhecido por mim, a
partir das discussdes trazidas pelo pesquisador Onur Ozsoy, que estd desenvolvendo um
material didatico sobre a lingua alemad falada pela comunidade turca, na Alemanha,
principalmente em Berlim.

Aproveitei 0 curto tempo previsto para a realizagdo de doutorado-sanduiche para
ampliar as minhas redes de colaboracéo e atuacdo, bem como concebi modos para relacionar
essas pesquisas, as quais inicialmente pareciam distantes, a minha tese. A experiéncia de ter
tido acesso a essas informacoes foi enriquecedora e ampliou meu conhecimento para outros
horizontes, o0 que considero ser um dos principais objetivos da internacionalizacdo académica.
Além disso, atestei como a minha presenca ajudou a iniciar uma educacdo linguistica e
epistémica dos meus colegas, que puderam ter contato com temas ligados a interseccionalidade,
decolonialidade, antirracismo, plurilinguismo brasileiro, entre outros.

Foi unanime a sensacao de que deveriamos ter feito aqueles compartilhamentos ha muito
mais tempo, pois cada vez que nos conheciamos mais, construiamos uma relacdo melhor.
Diante disso, aponto como minha principal critica a imposicdo do objetivismo e do
produtivismo que eliminam a possibilidade de encontros entre seres humanos. Ressalto, ainda,
minha percepgdo de ter provocado uma reflexdo mais critica em alguns dos meus colegas mais
acometidos por essa logica da colonialidade do Norte Global. Todavia, infelizmente, o tempo
havia acabado, pois no dia seguinte ja retornaria a Munique, para na semana posterior voltar ao
Brasil.

Uma outra tarefa proposta para o trabalho em parceria com a professora Natalia, seria a
construcdo de um artigo, o que ficou ainda em aberto, pois em meio as nossas atribuicdes e as
demandas da tese, esse texto ainda ndo se concretizou. O que poderia ter se tornado mais uma
pedra no meio do caminho, se tornou apenas um riacho com aguas leves e fluidas, sintonizadas
com o ritmo dos tambores afro-brasileiros que balancaram a imobilidade das margens

canalizadas alem3s.

45 CENA 5 — AS INTERLOCUGCOES — “NO MEIO DO CAMINHO JA NAO TINHA
MAIS PEDRAS, E SIM ALGUMAS ENCRUZILHADAS”

Durante o periodo do doutorado-sanduiche, participei de diversos eventos na Alemanha.

Essa experiéncia serviu como material as discussdes levantadas na tese e as observagdes
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trazidas pelas participantes da pesquisa, fazendo-me voltar, constantemente, a refletir e a
questionar sobre que lingua alema é essa que nos propomos a ensinar no Brasil, e quem séo
seus falantes no mundo. Nesse sentido, o periodo de mobilidade académica foi muito mais do
que o “desenvolvimento da pesquisa de campo”, pois tanto o curto periodo no ZAS quanto as
vivéncias de norte a sul, na Alemanha, me aproximaram de outras realidades as quais, muitas
vezes, ndo temos acesso nos cursos de formacao de professoras(es) de alemao nas universidades
brasileiras, que em geral ndo costumam discutir politicas linguisticas e temas adjacentes. Assim,
fui cruzando outros caminhos e interseccionando essas realidades a trajetérias que tenho
trilhado na pesquisa.

Promovi alguns encontros especificos com pessoas que tinham relagcdes com questes
culturais e de identidade no aprendizado do idioma, para entender como isso influenciava em
suas vidas vivendo na Alemanha. Com o intuito de obter mais informacdes a esse respeito,
conversei com algumas pessoas: uma professora de DaF e de PLE, brasileira, branca, paulista,
com mais de 20 anos de experiéncia de trabalho com familias de imigrantes, na Alemanha; uma
empresaria negra brasileira, que tem um projeto voltado para autoestima de mulheres e meninas
negras. Além disso, conversei e observei familias — brasileira-alemd, tcheca-venezuelana,
congolesa-alem3, italo-alema-brasileira e ucraniana — buscando entender como o bilinguismo
funciona entre elas e qual fator intercultural seria preponderante nestas relagdes. Dessa forma,
examinei estratégias e as questdes identitarias desenvolvidas por essas pessoas para garantir sua
insercdo nos universos politico e cultural dos diversos espacos em que participavam nessa outra
cultura.

Incentivei, também, a reorganizacéo do Grupo de Mulheres Brasileiras, como estratégia
de fortalecer o ambiente intercultural em que essas mulheres vivem, enquanto integrantes do
grupo, e dar continuidade ao trabalho que haviamos comegado ha mais de 20 anos, na cidade
de Munique, no auxilio a mulheres imigrantes brasileiras, um trabalho em parceria com a IN
VIA KOFIZA, na assisténcia a mulheres dos continentes Africano, Asiatico e da Ameérica
Latina.

Apesar de estar no periodo do doutorado-sanduiche, algumas atividades paralelas a
pesquisa continuaram a ser executadas por mim, tendo em vista que essas atividades muito
contribuiram, e que continuam beneficiando, as discussdes, trazidas nesta pesquisa, sobre um
ambiente intercultural em que as acOes e nocgdes de lingua-cultura perpassam didlogos
constitutivos tanto na minha formacéo pessoal, quanto na minha atuacdo de pesquisadora, em
ambientes diversos. Por isso, considerei importante dar continuidade a atividades dessa

natureza.
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Nesse sentido, menciono, por exemplo, minha participagédo em alguns encontros on-line
do Grupo de Escrita “As Escreviventes”, encontros esses que me mantiveram focada para dar
conta das demandas de escrita durante o periodo do sanduiche. Do mesmo modo, ressalto alguns
encontros com o GEPELAB, em que discutimos assuntos relativos as pesquisas sobre
germanistica desenvolvidas no Brasil e na Alemanha. Ministrei, também, uma aula na disciplina
Metodologia do ensino de lingua alem&/MELA, do professor Milan Puh, da USP, a época com
o0 tema, “Outras possibilidades e experiéncias para a preparacdo de aulas, atividades, materiais
didaticos e cursos de linguas: a descolonizacéo do conhecimento como atitude politica™.

Participei, também em uma disciplina de Metodologia de ensino de alemdo, como
convidada, na aula do professor Antonio Carlos (Universidade Estadual de Mato Grosso do
Sul) sobre a aquisicdo da lingua alemd entre os nativos do grupo Terena. Foi importante
conversar com estudantes sobre o periodo do doutorado-sanduiche e fortalecer o interesse do
professor Antonio Carlos em trabalhar com a pesquisa da professora Natalia Gagarina. Além
disso, como publicacdo de trabalhos académicos, finalizei a escrita do capitulo, Ensinando
alemao e cruzando realidades paulistas e baianas: consideracfes e articulacdes para um
projeto de centros de estudos de linguas no Estado da Bahia, que escrevi em parceria com 0
professor Milan Puh, publicado em um livro pela Editora Mentes Abertas (Puh; Sampaio,
2022).

Como parte de minha devolutiva, antes mesmo de retornar ao Brasil, participei, de forma
remota, de trés diferentes eventos académicos, para divulgar minha pesquisa e relatar a
experiéncia no doutorado-sanduiche no exterior, para motivar e orientar novas candidatas e
novos candidatos as futuras selecdes. Uma das participacdes foi uma palestra em uma mesa
intitulada Letramento Racial na Formacdo Docente em Linguas Estrangeiras: contribuicdes
para a pratica docente, na Universidade do Estado da Bahia (UNEB), a convite da professora
Dra. Alyxandra Gomes, essa palestra esta disponivel no canal do YouTube da UNEB®. A outra
palestra, intitulada Perspectivas criticas: praticas decolonialistas e temas marginalizados em
educacdo linguistica, realizada na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), a convite
da professora Dra. Elaine Roschel, e que foi em ambiente virtual institucional. Por fim, a
terceira palestra com o titulo da mesa Pés-doc e Doutorado-sanduiche, a convite da professora
Dra. Rosani Matoso e foi organizada pelo Instituto Mancala, pelo coletivo Negritude PhD e o
Kilomba Collective, com gravacdo apenas para a turma.

50 A palestra esta disponivel no link: https://www.youtube.com/watch?v=0hl. Acesso em: 24 mar. 2024.
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Nesses eventos, foram feitas perguntas como: Como consegui chegar ao sanduiche?
Como é ser um corpo negro da Diaspora estudando nestes espacos? Precisou da lingua nas
leituras e apresentacdo de trabalhos? Quais as experiéncias positivas e as negativas? Como é
possivel levar a familia neste processo? A bolsa cobre as despesas? Quais foram os desafios e
facilidades encontrados?

A partir dessas perguntas e de observacdes feitas pelas pessoas participantes nos cursos
e pelas pesquisadoras-convidadas que me acompanharam as mesas, constatei, mais uma vez,
que a aprendizagem de idiomas e o letramento para participar de sele¢cdes ainda continuam
sendo entraves na vida de estudantes, tanto para o ingresso na academia quanto para a selecéo
e manutenc¢do de um doutorado-sanduiche no exterior.

Além disso, fui convidada pelo professor Savio Siqueira, docente do ILUFBA que
acompanha minha trajetoria no doutorado desde que entrei no programa, para estar presente em
sua palestra intitulada English as a Lingua Franca made in Brazil: decolonizing and expanding
ELF Research and praxis in Freire's homeland, na Universidade de Potsdam, no escopo da
Researching Digital Interculturality Co-operatively (ReDICO), organizada pela professora Dra.
Milene Mendes de Oliveira. O professor Savio esteve, recentemente, em visita a professora
Gagarina e sua equipe em Berlim. Entdo, mais uma vez, firmamos perspectivas de colaboragéo
cientifica, fortalecendo a internacionalizacdo da UFBA com o ZAS.

Outra oportunidade que tive nesse periodo foi conhecer a presenca e a cultura de pessoas
negras alemas e pessoas negras que vivem na Alemanha, o que, no universo da germanistica
brasileira, é pouco conhecido e explorado. A partir dai, participei de encontros organizados pelo
grupo de Intersectional Black Studies, da Technische Universitat (TU), de Berlim. Ademais,
fui com o grupo de mulheres negras do Afrodiaspora Meeting, de Munique, assistir ao filme
Woman King, e participei da comemoracao de 10 anos do Movimento OPlatz, na Oranienplatz,
um movimento de protesto pré-imigracdo pelos direitos das pessoas refugiadas de trabalharem
e estudarem na Alemanha, a partir da marcha de 2012. A edicdo do evento de que participei
teve a presenca do artista brasileiro Chico César e da filésofa, académica e ativista politica,
negra estadunidense Angela Davis, discursando, entre outras coisas, sobre os vestigios do
colonialismo e suas consequéncias.

Além dessas interlocucdes, ampliei um dado muito importante de minha pesquisa, que
foi o contato com a familia da professora Lais Manhdes Naka, que, até onde tenho
conhecimento, foi a primeira professora negra de alemao a ministrar um curso de aleméao em
uma TV brasileira, em Sao Paulo, nos anos 1970, com o material do Instituto Goethe adaptado

e organizado, por ela mesma, para a realidade brasileira. Sua vida, cheia de atravessamentos
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étnico-raciais e identitarios, traz para minha pesquisa um dialogo constante, tanto comigo,
quanto com as participantes da pesquisa, principalmente, porque Lais Manhdes Naka, nos
ultimos anos de sua vida, dedicou-se a formacdo de professoras e a educacao infantil, em uma
comunidade em Salvador, colaborando com a mudanca de vida das pessoas daquela
comunidade.

Fabiana e Andrea, filhas de professora Lais, assim como Roberto Manhaes, seu sobrinho
e cineasta, moram em Berlim. Os dois encontros com essa familia foram muito enriquecedores.
No primeiro, que foi presencial, minha amiga, Jess Oliveira, me acompanhou e fomos a casa
de Andrea Naka, nos arredores de Berlim. Mais uma vez articulando as redes e entrecruzando
caminhos, consegui no segundo encontro, on-line, ampliar e conhecer mais um membro da
familia da professora Lais, sua sobrinha, a Dra. Marilidia, obstetra, irma de Roberto Manhaes,
gue mora na regido da Chapada Diamantina, na Bahia.

Na oportunidade, convidei o professor Milan Puh e minha outra amiga, a pesquisadora
e tradutora Raquel Nascimento, que é, também, professora de alemao. Foi um encontro muito
importante, pois descobrimos semelhancas e diferencas em nossas trajetorias, além de
estabelecermos relagcdes entre nossas pesquisas, nossas diversas formacdes e entre os saberes
da familia Manhdes Naka. Por conseguinte, recebemos o apoio da familia para aprofundar as
pesquisas em relacdo a trajetoria da professora Lais.

Ainda retomando 0s encontros, a convite da professora Dra. Sara Firstenau, fui a cidade
de Hamburgo para encontra-la. Sua pesquisa ndo esta diretamente ligada a minha tematica, se
pensarmos muito reduzidamente o0s temas de investigacdo dentro da ldgica de
superespecializacdo e monodisciplinaridade, tal como preconizado pela ciéncia colonial
moderna. Contudo, a professora Sara pesquisa sobre Educacao Intercultural e trabalha também
com formacéo de professoras e professores. Ela se interessou pelo dialogo que venho trazendo
sobre um olhar no ensino de alemé&o voltado as realidades locais. Em Hamburgo, mais uma vez
a rede de apoio funcionou e fui recebida, por 48 horas, na casa do amigo Hartmut e de sua
familia, para a realizacdo desse encontro. Hartmut e sua esposa Birgit sdo alemées, moram em
Norderstedt, nos arredores de Hamburg, e trabalham na area de salde, ele como paramédico e
ela como enfermeira.

A professora Sara promoveu um encontro em seu gabinete, na Universidade de
Hamburgo, entre ela, algumas integrantes de seu grupo de pesquisa e eu. Nesse encontro,
conversamos sobre o aspecto intercultural de minha pesquisa e o trabalho que a professora
desenvolve, em seu grupo, sobre a educacdo transnacional e 0s processos migratorios. Em um

de seus projetos, a professora Sara e sua equipe acompanham professoras e professores em
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formacdo que véo ao Brasil para estdgio e troca de experiéncias em escolas no Rio Grande do
Sul. Saimos todas para almogar juntas e firmamos o compromisso de darmos continuidade a
esse dialogo. Aproveitei esse momento para visitar um velho amigo de Salvador, que mora ha
muitos anos em Hamburgo, o artista, performer e professor de capoeira Joje Watutsi (Jorge dos
Santos) e sua esposa aleméa Petra Sorge dos Santos, coach que trabalha, entre outras coisas, com
imigragdo e empoderamento feminino.

Ainda durante as fases da avaliagdo do ZAS, ap6s o expediente, fui para o festival de
cinema brasileiro que estava acontecendo em Berlim. Assisti aos filmes Café com Canela e
Medida Provisoria, este Gltimo j& havia assistido em Salvador. Foi muito interessante observar
a reacdo do publico durante e apos o filme. Para comecar, assisti ao filme em Salvador, no
cinema Ital/Glauber Rocha, com um publico majoritariamente negro; ja em Berlim o publico
era majoritariamente branco, entdo algumas cenas de racismo as quais o diretor do filme, Lazaro
Ramos, deu um tom irdnico ndo causaram risos no publico de Berlim. O filme traz questdes
inquietantes sobre branquitude, as quais tém sido debatidas, constantemente, em diferentes
cenas no Brasil. As pessoas em Berlim, apds a exibicao, sairam caladas e desconcertadas para
um debate ou conversa a respeito de suas impressdes em relacao ao filme.

Outro evento de que participei foi o lancamento do Dicionario Alemao -
Portugués/Portugués-Alemao®!, organizado pela Embaixada Brasileira, em Berlim, sobre
microempreendimentos. A autora baiana Olivia Lawinsky, que mora em Munique ha varios
anos trabalhando na carreira diplomatica, ao tomar conhecimento de minha pesquisa interessou-
se pela tematica e convidou-me para o lancamento de seu livro. A partir de suas préprias
dificuldades em aprender o idioma alemao, ela levou anos coletando palavras do alemao que
tivessem alguma semelhanga com o portugués e que pudessem ajudar as e os aprendizes na fase
inicial da lingua aproximando estes dois idiomas.

Assim, ap06s alguns anos, decidiu publicar essas palavras em forma de dicionario.
Segundo Lawinsky, “[o] objetivo é encorajar amantes do estudo de linguas a se aprofundarem
na historia e gramatica do portugués e do alemdo e desfazer o mito de que a lingua alema é
complicada e dificil” (Lawinsky, 2021, p.5). Ao cumprimenta-la durante o langamento, ela
confessou-me, entristecida, que foi interrogada por uma pessoa que lhe disse: como alguém que
nem fala alemdo “direito” poderia escrever e publicar um dicionario? E dessa forma que as

pessoas e a estrutura criada por elas bloqueiam e desestimulam o aprendizado e 0 avango no

51 Informacg6es sobre o dicionario podem ser encontradas no site da autora: https://olivialawinsky.com/. Acesso
em: 25 mar. 2022.
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acesso a qualquer lingua-cultura. Diante desse tipo de questionamento, lamentei ndo estar por
perto para poder argumentar com a tal pessoa que o fato de Lawinsky ter construido aquele
dicionario tem uma dimensdo muito maior que ultrapassa ter simplesmente uma proficiéncia
linguistica. Procurei na hora encoraja-la e disse-lhe que seu dicionario constaria, também, na
minha tese de doutorado, na discussdo sobre outros saberes e sobre producdo de materiais
didaticos culturalmente sensiveis.

Também em Berlim, no dia 05 de novembro, estava acontecendo o Festival Black Berlin
Black - Widerstand, o qual contou com a apresentacdo da peca Navalha na Carne Negra, com
uma atriz e atores de varios grupos de Séo Paulo, tais como: Teatro dos Narradores, Os Crespos
e Coletivo Negro. Ganhei de Lucélia Sergio, a atriz principal da peca, a Revista Legitima Defesa
(LD), uma revista de teatro Negro, do Coletivo Os Crespos, de Sdo Paulo. Apds a peca

aconteceu uma roda de conversa sobre o teatro negro no Brasil.

46 CENA 6—-CHEGANDO A UM LUGAR LA(R)

“Nunca me esquecerei desse acontecimento
Na vida de minhas retinas tdo fatigadas.”

(Carlos Drummond de Andrade)

Apesar de minha pesquisa ter sido desenvolvida em um contexto de pandemia, o que
gerou muita inconstancia, principalmente em relacdo metodologia da pesquisa, a datas e
funcionamento das instituicOes e por ser uma realidade totalmente desconhecida e complexa —
ndo se sabia inicialmente a gravidade da situacdo nem suas consequéncias —, consegui obter
resultados relevantes com esta experiéncia. Toda essa fase de realizagdo do doutorado-
sanduiche foi gratificante por proporcionar-me uma espécie de laboratorio, em que pude
vivenciar diferentes formas de uso de distintas linguas e estratégias que os falantes utilizavam
para o seu aprendizado.

Tive varios inputs para a minha pesquisa, como: o desenvolvimento de pesquisa
bibliogréfica local, para a identificagdo de relevantes aportes tedrico-metodoldgicos; reflexao
em torno do fendmeno do multilinguismo e, especificamente, do ensino da lingua alema em
variados contextos; o cenario da cultura negra-alema; e, um dos mais importantes de todos, o
contato com a familia da professora Lais Manhdes Naka. Tudo isso ao mesmo tempo em que

foram surgindo varias perguntas e respostas, tanto por parte das professoras participantes, ao
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responderem o questiondrio preliminar, quanto as indagacdes que tenho feito a mim mesma
durante essa trajetoria da pesquisa.

Foi muito gratificante perceber o entusiasmo das pessoas com as quais interagi e para
as quais apresentei as minhas ideias sobre a tematica da pesquisa, a ponto de provocar novos
olhares e leva-las a usar essas discussdes e esse conhecimento para as suas praticas, gerando,
assim, uma motivacdo maior para quem esta na fase final de uma vasta pesquisa e que precisa
de félego para conclui-la.

Considerando tudo isso, apresento alguns pontos de reflexdo, a partir de minha
experiéncia e de meu olhar, para futuros dialogos, visando contribuir para as proximas selecdes
de doutorado-sanduiche, bem como para a formagdo na po6s-graduacdo, formagdo inicial e
continuada de professoras(es), que incluem educacdo antirracista e decolonial, politicas
linguisticas, letramento académico:

» Percebe-se que falta um letramento e/ou orientacdo especificos ao qual estudantes
precisam ter acesso para participarem de um processo de selecdo de doutorado-
sanduiche, para que todas(os) possam compreender os procedimentos de editais. 1sso
poderia ocorrer através de tutoriais da propria CAPES ou nos programas de pés-
graduacao, oferecendo, assim, maior suporte para que as(os) possiveis interessadas(os)
tenham uma maior compreensao do funcionamento desses processos.

A proficiéncia de lingua estrangeira ainda é um fator de empecilho para que candidatas
e candidatos de bolsas de estudos no exterior possam, de fato, ocupar e vivenciar uma
experiéncia internacional aproveitando toda a sua riqueza. Nesse sentido, 0 apoio das
universidades para a criacdo de centros de idiomas abertos as comunidades é
imprescindivel para que as pessoas tenham a possibilidade do acesso a linguas
estrangeiras desde cedo e cheguem a academia com menos dificuldades.

» Em diferentes areas do conhecimento, e tambeém no que se refere a Educagdo, tem se
discutido amplamente quatro fatores: raca, género, classe e faixa etaria. Nota-se que 0s
editais para selecdo de bolsas estrangeiras sdo construidos contemplando aquelas
pessoas que tiveram, em sua formacao educacional, acesso a cursos de linguas, o que,
consequentemente, ndo contemplaria pessoas oriundas de classes menos favorecidas, as
quais, no Brasil, seriam em sua maioria pessoas negras. Entdo, os fatores raca e classe,
por exemplo, determinardo que candidatas e candidatos estardo aptos a participarem e a
se manterem em tais processos de doutorado-sanduiche.

« O programa de po6s-graduacdo (coordenacgdo, secretaria, orientadoras e orientadores)

deve se comprometer com suas e seus bolsistas, acompanhando todos os passos dados
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por essas alunas ou esses alunos durante todo seu processo de intercambio estudantil.
Devo destacar que se existirem falhas na vida académica internacional do aluno bolsista,
a universidade também falhard no seu processo de internacionalizacgéo.

O ideal seria iniciar contatos e parcerias bem antecipadamente com orientadoras(es)
estrangeiras(os) e/ou com a instituicdo que ir& nos receber, para conhecer de antemao a
estrutura local e criar algum tipo de vinculo, construindo uma relacdo gradativa, antes
mesmo do periodo do sanduiche. Os diferentes aspectos culturais influenciam nas
relacdes. Por esse motivo, sugiro que haja, antecipadamente, uma orientacdo mais ampla
sobre as diferencas culturais que as(os) estudantes terdo no seu processo de vivéncia no
exterior.

Que haja uma melhor compreensdo e mais preparo, por parte das e dos bolsistas, a
respeito dos possiveis aspectos burocraticos que estardo presentes em sua viagem.

A oferta de uma rede de apoio para o preparo, a saida e o acolhimento no pais de destino,
bem como para o retorno ao pais de origem, é de fundamental importancia nesse
processo.

Apesar do programa ndo prever levar ou nao levar a familia e filhos menores para o
doutorado-sanduiche, considero importante destacar as dificuldades e desafios
implicados nessa decisao.

E preciso considerar os desafios da lingua como principal fator de adaptacdo da familia
e a0 mesmo tempo o reconhecimento da lingua inglesa como lingua de transito.

As influéncias das diferencas territoriais e socioculturais alemas fizeram-me perceber e
vivenciar rivalidades regionais as quais fiquei exposta durante 0 meu deslocamento
entre as cidades Munique e Berlim. Outro ponto bastante complexo foi a percepc¢ao dos
meus pares a respeito de minha condicao de moradia, estranhavam como uma mulher
negra, bolsista de um doutorado-sanduiche, vinda da regido Nordeste do Brasil e lidando
com a situacéo de escassez de moradia em Berlim, conseguia morar em um bairro nobre
em Munique.

Saber se posicionar em relacdo a sua identidade torna-se imprescindivel, pois apesar de
as pessoas ndo compreenderem que espaco esta mulher negra ocupa, existe uma
construgdo com a lingua-cultura alema de muitos anos, através da arte, da musica, dos
ritos, e que veio se desenvolvendo desde 0 momento em que voltei 0 meu olhar para a
lingua alema e sua cultura e que me tornei professora. No entanto, esse fato sé se tornou
mais evidente nesta vivéncia na Alemanha, pois as pessoas ndo conheciam a minha

historia.
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+ E preciso refletir sobre a nossa producio académica em relagio a producédo académica
estrangeira. A experiéncia no Instituto ZAS levou-me a perceber dois aspectos bem
relevantes: i. uma maior diversidade cultural presente nos grupos de pesquisa com
membros oriundos de diferentes paises; ii. nosso programa de pos-graduacdo do
ILUFBA deveria valorizar e estimular mais as producdes coletivas, pois a importancia
que as equipes do ZAS dao a escrita académica coletiva torna a producao de seus artigos
mais fluida, um processo do qual todos participam ativamente, mesmo sendo pessoas

oriundas de paises diferentes.

Apesar de ter passado seis meses em terra estrangeira, uma vez retornando ao Brasil, no
final de novembro de 2022, ainda encontrei o pais mergulhado, a nivel politico, em um caos,
com um processo de elei¢cbes sendo questionado e com o corte continuo de verbas das
universidades e, posteriormente, a suspensdo do pagamento de bolsas da CAPES, o que levou
varias e varios estudantes a serem prejudicados, impossibilitados de pagarem suas despesas, €
também professoras e professores a se juntarem para tentar minimizar as dificuldades
financeiras dessas e desses bolsistas.

Apesar desse retorno para um cenario conturbado, considero que o periodo do
doutorado-sanduiche trouxe inumeros ganhos académicos, ndo s6 para minha vida pessoal,
como também para minha pesquisa e para as institui¢oes de ensino superior envolvidas em todo
0 processo, possibilitando abrir caminhos para futuras parcerias. VVolto ainda mais decidida a
lutar por politicas linguisticas, como politicas publicas, para o ensino de linguas na Bahia. Dessa
forma, como expde Bento (2022), mesmo tendo consciéncia de sua complexidade, espero
contribuir para quebrar a légica da historia das relagdes sociais no Brasil.

Em alusdo ao poema de Carlos Drummond de Andrade, as minhas fatigadas retinas,
apesar de terem sido levadas, em um primeiro momento, a observar pedras, superaram esse
olhar ao pensar estratégias e taticas em cada encruzilhada em que me encontrei. Assim, busquei
ativar e ampliar as minhas redes e meus coletivos, observando muitas alternativas com
caminhos mais livres que pude e que poderei percorrer. Durante toda esta trajetdria, lembrando
aqui Mendes (2008; 2015) e Walsh (2009a; 2009b), cruzei caminhos e construi pontes que
foram surgindo desde o momento em que fui estabelecendo uma consciéncia critica e uma
ligacdo mais intima com a lingua-cultura alema e com as pessoas que cruzaram o meu caminho
desde entdo.

Dessa forma, apesar de como estrangeira ndo ser compreendida de onde venho e nem a

partir da dimenséo e do espaco que posso ocupar, reconheco que a minha vida, desde que me
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envolvi com a lingua e a cultura, tem se tornado uma bela rede de encontros que vieram facilitar
e me levar a compreender, com muito mais profundidade, toda a experiéncia que so6 vivenciando
uma cultura estrangeira in loco pode me oferecer. Conheci novas pessoas, reencontrei amizades
antigas e tirei muitas pedras do caminho. Pedras essas que s6 me levaram a refletir mais ainda
sobre tudo o que Drummond discorreu em seu poema e que me levou, também, a repensar no
que Lande Onawale (Apéndice 3) diz em seu poema sobre a necessidade de se fortalecer através
de um “Encontro”. Diante disso, penso e sinto que voltei mais forte e muito mais consciente de
que o meu lugar é tdo amplo quanto a arte do encontro.

Agora, as minhas retinas fatigadas de ver trilhas bloqueadas, descansam tranquilas em
limpidas aguas cristalinas. Descobri que estranhos objetos irremoviveis podem ser contornados
com suaves passos de gata. A cada passo um trecho vencido com a paciéncia de uma negra

felina.
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5 ATO 4 - FORMACAO INICIAL E CONTINUADA, POLITICAS LINGUISTICAS
E POLITICAS PUBLICAS DE ENSINO DE LINGUAS, ESPECIALMENTE, DE
ALEMAO NA BAHIA

Neste ato, apresento trés cenas que abordam questbes relacionadas as politicas
linguisticas e publicas para o ensino de linguas estrangeiras. Parte das teméticas desenvolvidas
nestas proximas cenas expus no Forum Sociedade Critica: vida insubmissa, pensamento
transgressor®?, em uma apresentacdo oral, intitulada O Cenario das Politicas Publicas para
Politicas Linguisticas na Bahia: um olhar transgressor para o ensino de alemao, a qual gerou
a publicacdo de um resumo expandido com o mesmo titulo.

Assim, os estados da Bahia e de Séo Paulo sdo apresentados aqui também como
cenarios, com seus centros de linguas sendo realidades destacadas para analise e reflexdo, com
0 intuito de aprender e propor novas a¢bes concretas, 0 que também gerou um artigo a partir
das pesquisas feitas por mim e pelo professor Milan Puh.

Neste quarto ato, portanto, busco reconsiderar como novas perspectivas de educacéao
linguistica podem contribuir para ampliar o acesso as linguas, por meio de politicas linguisticas
e, principalmente, politicas publicas mais sensiveis as especificidades e potenciais brasileiros,
especialmente na Bahia.

5.1 CENA 1- APRENDIZAGEM DE LINGUAS COMO UM DIREITO CIDADAO

Aprender uma lingua dita estrangeira ja faz parte de nossas vidas ha muito tempo, pois
as escolas, como aponta Grilli (2018; 2020), adotaram em diferentes momentos o ensino de
diversas outras linguas. Por questdes politicas, em momentos diferentes da historia foram
incorporadas ao curriculo escolar brasileiro linguas variadas como, o latim, o francés, o alemao,
de forma facultativa, o inglés e o espanhol. Dentro das universidades ha, atualmente, a
oportunidade de se aprender varios idiomas através de seus cursos de extensdo e, em alguns
estados, como S&o Paulo, por exemplo, aprende-se, também, linguas como japonés, coreano,
mandarim, russo, arabe, hebraico, ucraniano e outras, nas escolas publicas, atraves dos Centros

de Ensino de Linguas.

5 II Férum Sociedade Critica “Vida Insubmissa, Pensamento Transgressor. Disponivel em
https://www.even3.com.br/anais/sociedadecritica/. Acesso em 30 mar. 2024
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Dessa forma, ressalto que, apesar de aprender linguas ndo ser uma coisa nova em nossas
vidas e estar presente nos curriculos escolares, aprendizagem de LE ainda € insuficiente para
tornar as alunas e os alunos fluentes nesses idiomas, embora o acesso a eles esteja sendo
disponibilizado, de alguma maneira, a um grande namero de pessoas. Considerando o contexto
brasileiro, é possivel afirmar que a baixa performance das(os) alunas(os) em sua fluéncia se
deve a forma como as linguas vém sendo ensinadas, como as professoras vém sendo preparadas
e, também, a estrutura das salas de aula, muitas vezes inadequadas para o ensino-aprendizagem
de outras linguas. Além disso, é preciso considerar o salario das(os) professoras(es), que esta
aquém das suas necessidades para garantirem o investimento permanente em suas formacdes
visando um melhor desempenho. O governo oferece alguns cursos de formacao continuada, 0s
quais, infelizmente, ainda ndo sdo acessiveis a todas(os) as(os) profissionais.

Nesse sentido, gostaria de sinalizar que a Bahia é o estado que possui um Polo
Petroquimico e o Centro Industrial de Aratu (CIA), onde estdo instaladas diversas empresas que
tém contribuido para a geragdo de novos empregos e para a expansao da economia no estado.
Neles ndo estdo apenas empresas baianas, mas existe uma quantidade de empresas estrangeiras,
dentre as quais estdo também empresas alemas que, para compor o seu quadro de funcionarios,
tém buscado pessoas com o perfil de falantes da lingua alemd. Dessa forma, abrem-se
oportunidades para as pessoas que tém o dominio da lingua alemd. Este cenario nos remete a
uma demanda de emprego em empresas alemds na Bahia. Dentro do processo de negociacao
para a instalacdo dessas empresas, percebe-se a auséncia de profissionais ligados a formacéo de
professoras(es) de linguas, na figura das universidades baianas, bem como de representantes
das comunidades que irdo receber essas empresas.

Ao longo dos anos, observei que na cidade de Salvador, que possui um intenso fluxo
turistico e econdmico, 0 ensino de alemdo, assim como de outros idiomas, esta
predominantemente disponivel em instituicdes privadas ou em iniciativas limitadas de
professoras(es) que, voluntariamente, oferecem aulas em algumas comunidades periféricas da
cidade. O ensino-aprendizagem de idiomas é imprescindivel para a interacdo do individuo com
um mundo cada vez mais atravessado por deslocamentos geopoliticos, em sociedades
multilingues e multiculturais. Isso tem uma relacdo direta com a educacdo linguistica e a sua
responsabilidade em preparar individuos para o mercado de trabalho.

No entanto, Fonseca (2017), em seu artigo intitulado A presenca do idioma alemé&o na
Universidade Federal da Bahia, aponta que “[d]iante da dificuldade de insercdo do profissional
licenciado em lingua estrangeira no mercado de trabalho baiano, a modalidade Licenciatura em

Lingua Estrangeira — Alemao foi extinta” (Fonseca, 2017, p. 88). Na Bahia, ndo ha evidéncias
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de centros de idiomas®® que sirvam as alunas e aos alunos de escolas publicas, o que considero
ser uma lacuna que requer atencao de governantes para o desenvolvimento de politicas publicas
em prol da implementacéo de politicas linguisticas. Contudo, é valido ressaltar que, nos ultimos
anos, as discussdes sobre o papel politico no ensino de linguas estrangeiras e sua conexao com
a cultura e a identidade dos aprendizes e docentes dessas linguas tém se intensificado.

Apesar disso, as pesquisas e discussdes sobre LE, no Brasil, tendem a ser voltadas para
um publico da lingua inglesa, deixando invisibilizados os trabalhos sobre as outras linguas, as
quais sdo, inclusive, consideradas como linguas minoritarias. Diante desse cenario, nédo
podemos ser ingénuas(os) quanto aos interesses por trds do financiamento de pesquisas
cientificas, é preciso entendermos a quem essas pesquisas realmente servem, reconhecendo que
as linguas sdo moldadas pela intervencdo humana (Rajagopalan, 2003; Oliveira, 2016). Quando
considero a diversidade cultural e linguistica do Brasil e suas disparidades, percebo que o pais
nunca foi e ndo é monolingue, nem monocultural. Uma vez que o dominio de uma lingua
estrangeira abre portas para diferentes mundos e pessoas, assim como abriu para mim, e se
lingua é poder, somos incentivadas(os) a ampliar as oportunidades de ensino-aprendizagem

para aquelas(es) que estejam interessadas(os). E como ressalta Reis (2005):

[...] guem ndo sabe uma lingua estrangeira ndo resistira no competitivo mundo
do trabalho e ndo tera éxito nas carreiras académicas de alto prestigio. Dessa
maneira, jovens pobres, negros em geral, ndo tém podido contar com esse
elemento de distincdo. Além disso, a maioria das estratégias para o ensino das
Linguas Estrangeiras é muito distante da realidade cultural e ambiental da
crianca e do adolescente que frequenta a escola publica, um dos principais
entraves entre os conteidos trabalhados e as possibilidades de aprendizagem,
uma vez que o repertério simbolico e cultural é muito distante do repertério
dos alunos e alunas (Reis, 2005, p.74).

Ainda de acordo com Reis (2005), é de grande importancia se falar idiomas, o que
também é reforcado pela professora Terezinha Oliveira Santos, quando nos diz, em suas aulas,
que o racismo é poliglota. Diante disso, também devemos ser poliglotas, inclusive para aprender
a maldizer esse Outro na lingua dele, relembrando Caliban (Werneck, 2016). A professora
Terezinha utiliza essa expressdo baseada nas discussoes trazidas por Arisia Barros (2011) em

seu livro O racismo é um camaledo poliglota, em que Barros discute que o racismo é versatil e

%3 Em S3o Paulo, os centros de idiomas oferecem as alunas e aos alunos matriculados em escolas da rede publica
a oportunidade de aprender novos idiomas, gratuitamente. Esses espacos atendem, normalmente, ao Ensino
Fundamental, Ensino Médio, Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) e, em alguns casos, a comunidade local, quando
ha vagas excedentes. Além do estudo da lingua estrangeira, os estudantes ampliam sua formagdo cultural,
explorando, nas aulas, os costumes de outros paises. A oferta dos cursos atende a uma necessidade do mercado de
trabalho, aumentando as chances de insercéo profissional para essas e esses(as) alunos(as). O Centro de Estudos
de Linguas (CEL), em S&o Paulo, por exemplo, conta com mais de 180 unidades, disponibilizando cursos de inglés,
espanhol, francés, alemdo, italiano, mandarim e japonés, conforme a demanda de cada regido (Sao Paulo, s/d)
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se adapta em diversos ambientes sociais para preservar os privilégios da branquitude,
estruturando relagdes sociais enquanto se camufla para seguir constituindo e estruturando essas
relacBes, buscando passar despercebido. Assim, a professora Terezinha utiliza o termo criado
por Barros e 0 amplia para as linguagens, nos alertando que nos espacos de poder a branquitude
tem acesso ao aprendizado de varios idiomas.

Portanto, como esté escrito no Inciso 2°, do Artigo 12.° dos Principios gerais - Titulo
Primeiro da Declaracdo Universal dos Direitos Linguisticos (DUDL), “[t]odos tém direito a
serem poliglotas e a saberem e usarem a lingua mais apropriada ao seu desenvolvimento pessoal
ou a sua mobilidade social, sem prejuizo das garantias previstas nesta Declaracdo para 0 uso
publico da lingua propria do territorio” (DUDL, 1996)). Os dados desta pesquisa, a partir do
questionario preliminar, mostram que 30% das participantes, professoras de alemdo em
Salvador, vem da area do Direito, como mostra 0 Quadro 7. Seria muito interessante para
debates futuros saber o que essas profissionais pensam em relacdo ao aprendizado de linguas

como Direito Humano.

Quadro 7 Dados da secdo: informacdes pessoais - Formacao académica

Pergunta 8. Indique a &rea de sua formacdo académica.

Nena Letras — Lingua Estrangeira Alemé&o

Julieta Turismo sustentavel e Comunicagdo Intercultural
Zeré Direito e Letras

Frau X Direito

PP Letras - Licenciatura Portugués - Alemao
RASN82 Letras Portugués/Alemé&o

Giuseppe Letras - Portugués e Alemao

Sophie Scholl  |Letras

Mari Direito com p6s graduagdo na &rea de ensino da lingua alem& como lingua estrangeira|
Krista LETRAS/ALEMAO

Fonte: elaboragdo propria.

Para além de termos o direito de sermos poliglotas, somos também multiculturais e
multi/plurilingues, uma vez que o Brasil nunca vivenciou um monolinguismo (Oliveira, 2009;
Puh 2020b). Este tema tem uma relevancia nacional e internacional que se encaixa nas
demandas de formacdo de professoras(es) no Brasil, uma vez que a maioria dos cursos
universitarios da area de Letras e Educacao no pais nao dispde de formacao de professoras(es)
para o contexto bi-/multi-/plurilingue no ensino. Embora tenha sido um pais que massivamente
investiu no ideal do monolinguismo, hoje o Brasil se percebe cada vez mais Plurilingue e
caminha em dire¢do ao reconhecimento e a cooficializacdo das suas linguas.

Além da lingua portuguesa e da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), o Brasil tem 22

diferentes linguas cooficializadas em 51 municipios (IPOL, 2022). Em suas pesquisas, Puh e
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Socoloski (2020) discutem os caminhos e momentos de entrelagamento cultural e linguistico
em uma comunidade teuto-brasileira. Essa realidade aponta para uma necessidade urgente de
mudanca de curriculo educacional e dos curriculos de licenciatura nos cursos superiores no pais,
a fim da promoc¢do urgente de um ensino que integre uma educacdo para o bi-/multi-
/plurilinguismo.

Nesse sentido, segundo Oliveira (2008):

[p]ara compreendermos a questao é preciso trazer alguns dados: no Brasil de
hoje séo falados por volta de 210 idiomas. As nagdes indigenas do pais falam
cerca de 170 linguas (chamadas de autdctones), as comunidades de
descendentes de imigrantes outras 30 linguas (chamadas de linguas aldctones),
e as comunidades surdas do Brasil ainda duas linguas, a Lingua Brasileira de
Sinais — Libras — e a lingua de sinais Urubu-Kaap6r. Somos, portanto, um
pais de muitas linguas — plurilingue — como a maioria dos paises do mundo.
Em 94% dos paises do mundo séo faladas mais de uma lingua (Oliveira, 2008.

p. 3).
Portanto, devemos considerar que somos também pluriculturais, por termos, no Brasil,

influéncias de varias outras culturas que aqui se instalaram e que fazem parte da formagédo do
povo brasileiro. Assim ocorre com as linguas, no préprio portugués temos variagoes linguisticas
dependendo da regido onde se fala, contribuindo para a diversidade linguistica do pais. Além
disso, falamos outros idiomas trazidos pelos imigrantes, sendo o Brasil também plurilingue.
Como diz Gomes (2017), os movimentos sociais educam e configuram interesses em politicas
linguisticas, abordando a existéncia de linguas minorizadas no Brasil, considerando este um
pais plurilingue (Calvet, 2007; Gomes, 2017; Oliveira, 2008, 2016; Rajagopalan, 2008).

As orientacbes formuladas por Ruiz, citadas por Oliveira (2016) e Silva (2013),
propdem identificarmos trés perspectivas sobre a lingua: primeiramente, a lingua como
problema, depois a lingua como direito e, por fim, a lingua como recurso, esta ltima como uma
perspectiva que levaria a um maior reconhecimento das linguas minoritarias e, por conseguinte,
diminuiria a tensdo entre grupos hegemdnicos e as minorias étnicas e linguisticas. As(0s)
pesquisadoras(es), ao verem a lingua como problema, investiam no monolinguismo, querendo
impor uma lingua-nacgdo, como nos traz Oliveira (2016) a exemplo da nacionalizagdo do ensino
no periodo do Estado Novo, no Brasil. Falar véarios idiomas e, consequentemente, aceitar e
reconhecer outras culturas era um problema, que fragilizaria seus conceitos de identidade e de
nacao unica. Quando o governo brasileiro reconhece as linguas indigenas e teuto-brasileiras,
trata-se da lingua como direito e, no momento em que 0s paises criam um instituto para
promover a sua lingua no exterior, trata-se da perspectiva da lingua como recurso.

Segundo Oliveira (2016, p. 396), “vivenciamos um momento historico em que Lingua

como Direito e Lingua como Recurso orientam grande parte das politicas linguisticas”. Sendo
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assim, a internacionalizagéo dos mercados, o fluxo de pessoas nas migracfes internacionais e a
digitalizac@o dos conhecimentos provocam uma forte expanséo das politicas linguisticas. Dessa

forma, Oliveira (2016) complementa:

[a] propria nogdo de direito linguistico est4, a meu ver, sendo modificada pela
nocgao de lingua como recurso, na medida em que ja ndo basta poder fala-la ou
escrevé-la, mas € preciso ainda que ela também possa ser um veiculo de
inclusdo digital, de modo a evitar a chamada “brecha digital” que separa
aqueles que tém acesso a rede na sua propria lingua daqueles que néo tém. E,
ainda, porque os paises vao se transformando paulatinamente, em hubs
linguisticos e deixando de ser os Estados-Nacdo que foram um dia
(OLIVEIRA, 2016, p. 397-398).

Nessa linha, tenho observado que, nos ultimos anos, muitas escolas particulares
introduziram programas bilingues em seus projetos pedagdgicos. Como resultado temos a
ampliacdo da distancia entre estudantes de escolas publicas e aqueles de escolas privadas, no
que diz respeito aos saberes frente a realidade linguistica plural e as vantagens socioculturais,
como, por exemplo, no mundo do trabalho.

Em meio a questionamentos — tais quais: de qual bilinguismo esté se falando? Esse
bilinguismo seria o inglés? E que inglés € esse? — vivenciei a interrup¢do de certos avangos
alcancados, tanto no ensino de espanhol nas escolas publicas brasileiras quanto no ensino de
portugués em alguns paises do mundo, especialmente na América do Sul. Esse retrocesso foi
ocorrendo devido a questdes politicas, a partir de 2016, com a mudanca de governo, quando foi
atribuida certa exclusividade ao inglés, em detrimento do conhecimento da maior diversidade
possivel de linguas. No entanto, 0 movimento #FicaEspanhol, através de suas reivindicaces,
tem conseguido avangos consideraveis para recuperar o ensino de espanhol nas escolas. Com
isso, professoras e professores de outros idiomas comegaram um movimento de mobilizagdo
nacional, a fim de que o governo amplie o ensino de lingua estrangeira nas escolas para um
maior nimero de linguas, e ndo s6 o inglés e o espanhol.

O termo “amefricanidade”, cunhado pela sociologa e antropologa Lélia Gonzalez
(1988), com suas implicacGes politicas e culturais, nos possibilita realizar debates que
transcendem as limitac@es territoriais, linguisticas e ideoldgicas, e abre novas perspectivas para
uma compreensdo mais abrangente dos povos das Americas. Indo além de sua dimenséo
meramente geogréafica, o termo incorpora todo um processo historico de intensa dindmica
cultural, com foco na cultura afrocentrada, e nos encaminha para a constru¢cdo de uma
identidade étnica abrangente.

Nesse sentido, em termos de multiculturalidade, vale ressaltar que o Brasil tem o0 aleméo

como uma das linguas mais faladas no pais, além de abrigar cerca de 170 linguas indigenas e
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ter a maior populacéo negra fora da Africa. Diante desse contexto, levanto um questionamento:
como essas consideracOes se refletem no ensino de linguas? Dessa forma, Gonzalez cunha o
termo “pretugués”, direcionado ao portugués falado no Brasil com caracteristicas afrocentradas
(Gonzalez, 1988; Oliveira, 2008, 2016). Ainda a respeito de uma identidade brasileira, Oliveira

acrescenta:

[c]onceber uma identidade entre a “lingua portuguesa” e a “nacao brasileira”
sempre foi uma forma de excluir importantes grupos étnicos e linguisticos da
nacionalidade; ou de querer reduzir estes grupos, no mais das vezes a forga,
ao formato “luso-brasileiro”. Muito mais interessante seria redefinir o
conceito de nacionalidade, tornando-o plural e aberto a diversidade: seria
mais democratico e culturalmente mais enriquecedor, menos violento e
discricionario, e permitiria que conseguissemos nos relacionar de uma forma
mais honesta com a nossa propria historia: nem tentando camuflar e maquilar
0 passado, escondendo os horrores das guerras, dos massacres e da escravidao
gue nos constituiram, nem vendo a histéria apenas como uma sequéncia de
denuncias a serem feitas (Oliveira, 2009, p. 25).

Nesse sentido, a discussao politica que trago com esta pesquisa é relevante para entender
e assimilar a existéncia do plurilinguismo e da multiculturalidade do povo brasileiro. Busco,
assim, refletir sobre como tais premissas dialogam com a possibilidade de que as(os)
professoras(es) de linguas reconhecam a diversidade cultural de suas(seus) alunas(os) e possam
contribuir para uma pratica pedagdgica que ofereca oportunidades para todas(os). Como uma
linguista aplicada em formacao, defendo que a promocéo e a acessibilidade a varias linguas séo
metas essenciais das politicas linguisticas, comecando pelo ensino de aleméo na Bahia, como
um direito linguistico capaz de promover ndo s6 mudanca(s) social(is), mas também a

ampliacdo do numero de falantes dessa lingua.

52 CENA 2 — POLITICAS PUBLICAS PARA AS POLITICAS LINGUISTICAS:
TERRENO FLUTUANTE E SUAS AREIAS MOVEDICAS

Enfrentar o desafio de unir realidades tdo semelhantes e, a0 mesmo tempo, tao distantes
ndo € uma tarefa simples. Por isso, vou iniciar esta cena com uma abordagem poética, usando
duas letras de masicas como fonte de inspiracdo. Minha intencéo ¢ estabelecer um dialogo entre
dois estados brasileiros: Sdo Paulo, com sua longa tradi¢do no ensino de linguas estrangeiras, e
a Bahia, que também possui um potencial para desenvolver uma tradi¢éo no ensino de diversas
linguas. Este movimento gerou, a partir do dialogo e de trocas com o professor Milan Puh, o

artigo intitulado “Ensinando alemdo e cruzando realidades paulistas e baianas”:
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consideragdes e articulacbes para um projeto de centros de estudos de linguas no estado da
Bahia (Puh; Sampaio, 2022) que serd a base da construcdo desta cena. Espero que este
movimento represente as populacdes dos dois estados e suas histdrias, ao mesmo tempo em que
explore as possibilidades de interlocugdo com outros povos e lugares que sdo alcancaveis por
meio de uma educacdo linguistica e intercultural.

Minha esperanga é que essa nova experiéncia, voltada para um conhecimento mais
profundo do mundo e suas linguas e culturas em diferentes regides do Brasil, possa retornar a
Sdo Paulo. Dessa forma, poderemos ensinar novas e diversas maneiras de pensar sobre as
linguas e seu papel na educacao e na sociedade. Acredito que, por meio dessa troca, que poderia
ser mais consistente e significativa, seja possivel criar uma nova forma de pensar os centros de
linguas e as escolas publicas que os acolhem. Afinal, é por meio do dialogo constante e da
reflexdo mdtua que podemos repensar e construir a necessaria transformacao social, uma
questdo tdo complexo no Brasil, que requer multiplas abordagens para garantir melhores
condigdes e alcancar algum sucesso.

Com base em um trecho da musica de Itamar Assungdo — “Venha até Sao Paulo...
Gente do Nordeste, do Norte aqui no Sudeste, batalhando nesse mundaréu de mundo que sé
cresce, que sO carece” —, lanco 0 convite para explorarmos a experiéncia dos Centros de
Estudos de Linguas (CEL), em Sé&o Paulo. Esses centros séo parte de um programa educacional,
voltado para o ensino de linguas, que considero uma referéncia na nossa area. No entanto, é
importante analisar, repensar e, talvez, superar esse modelo, por meio de um programa parceiro,
hoje chamado “Outras Palavras”, que poderia representar uma significativa politica de
democratizagdo do ensino de linguas na Bahia.

O convite propde que um decreto na Bahia, que marca o inicio da criacdo de uma politica
de planejamento linguistico, venha até Sdo Paulo, uma cidade que, historicamente, recebeu
muitas pessoas de outras regides do pais e do mundo, mas que nem sempre as viu retornar as
suas origens. Essa devolutiva € algo que desejo possibilitar com esta discussao.

O que o professor Milan Puh e eu propomos € trazer de volta os conhecimentos
adquiridos, considerando o crescimento do ensino de linguas, com mais de 200 instituicdes de
ensino basico estaduais em Séo Paulo ensinando diversas linguas do mundo. Ao mesmo tempo,
busco discutir aqui as possiveis caréncias e lacunas que precisam ser consideradas para garantir
a criacdo e a expansao de projetos semelhantes em outras partes do Brasil. Ao colocar uma
experiéncia ja existente ao lado de uma em desenvolvimento, acredito que ambas podem obter
beneficios visiveis, trazendo novas perspectivas e ideias sobre como e para quem essas linguas

podem ser ensinadas (Puh; Sampaio, 2022).
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E verdade que cada estado possui suas particularidades, no entanto, a condigio
plurilingue é uma caracteristica fundamental de todo o Brasil, assim como o baixo investimento
no estimulo ao estudo de linguas, independentemente de sua classificacdo (adicional, segunda,
outra, estrangeira, de escolha etc.). E evidente que a legislacio federal atual desfavorece o
estudo de outras linguas além do inglés, o que pode ser parcialmente “retificado” por meio de
adequados projetos estaduais e municipais que reintroduzam essas discussoes e iniciativas,
tanto a nivel legislativo quanto politico. Dessa forma, é possivel promover mudancas e ampliar
0 escopo do ensino de linguas, abrangendo um espectro mais amplo de idiomas em todo pais.

Ao retomar os versos de Itamar Assuncdo, reafirmo que, ao virem de diferentes espacos
geogréficos, € por meio da pluralidade linguistica que as relagdes se intensificam e os individuos
ganham novos meios e estratégias para lidar com o plural. Isso é exemplificado também nos
versos da masica do cantor e compositor baiano Magno Estevam (Estevam, 2016), apresentado
na Cena 1 (Ato 1), que descreve a relacdo de uma mulher negra e sua diversidade linguistica.
Esse corpo é reconhecido como germano, anglo, luso e africano, trazendo consigo as influéncias
linguisticas e culturais de varias origens. Esses exemplos nos fornecem um ponto de partida
para argumentar como o aprendizado de outros idiomas pode ampliar as possibilidades de novas
interacBes, didlogos, oportunidades de trabalho e, em ultima instancia, enriquecer nosso
conhecimento de mundo. Ao explorar diferentes linguas, abrimos portas para uma compreensao
e uma conexao mais amplas com diferentes culturas, promovendo uma maior incluséo e mais
diversidade em nossas experiéncias.

Nesta Cena faco um entrelacamento inicial das experiéncias de implementacdo dos
CELs, em S&o Paulo, e da importancia da realizacdo do Programa Outras Palavras, com foco
na lingua alema como objeto de discusséo, pois é este o idioma com que trabalho. Continuando
as discussdes, apresento na proxima cena, uma amostragem do ensino de lingua alemd no
contexto baiano e suas possibilidades de contribuir/oportunizar a educagéo nas escolas publicas,
adotando uma perspectiva mais abrangente, pensando o ensino de lingua(s) a partir de um olhar
suleador. Em seguida, analiso a proposta dos CELs em conjunto com o Programa Outras
Palavras, comparando a legislacdo que os institui e seus desdobramentos. Por fim, apresento
algumas proposi¢des que visam contribuir para a formacéo de professoras e professores de
linguas estrangeiras, buscando aprimorar sua atuacdo e Seu comprometimento no
desenvolvimento linguistico das alunas e dos alunos da escola publica. Com base nessas
questdes, podemos afirmar que os centros de linguas tém o potencial de contribuir ainda mais

para o aperfeicoamento linguistico das alunas e dos alunos da escola publica e,



208

consequentemente, abrir novas perspectivas para o aprendizado de linguas e outras

oportunidades de vida para as suas e seus futuros(as) alunos (as).

5.3 CENA 3 — ENCRUZILHADAS BAIANAS E PAULISTAS MOVIMENTANDO O
ENSINO DE LINGUAS NA BAHIA

Nesta cena, apresento um espaco geopolitico que dialoga entre Sdo Paulo e a Bahia,
considerando minhas experiéncias como professora, também em escolas publicas. Levando em
consideracao pesquisas anteriores, como a de Landulfo (2016), que ja apresentava propostas
voltadas ao ensino de linguas no espaco da escola publica; compreendo que, ao trabalharmos
em redes de colaboracdo e cooperacdo, podemos contribuir para um trabalho direcionado as
politicas publicas, visando a implementacdo do ensino de linguas no Brasil e nos seus estados.

Portanto, nesta cena pretendo promover uma discussdao, baseada na experiéncia dos
CELs de Séo Paulo, para refletir sobre a implementacdo do programa Outras Palavras, do
Governo do Estado da Bahia, ocorrida na gestdo de Rui Costa, como uma politica publica para
a criacdo de centros de idiomas na Bahia. Ao mesmo tempo, aproveito essa discussdo para
colocar em perspectiva o projeto dos CELs, trazendo uma abordagem comparativa e
contextualizada ao texto. Por fim, busco fomentar discussdes sobre outras politicas de ensino
de linguas, principalmente do alemdo, no contexto do ensino publico na Bahia, levando em
consideracdo que cada lingua demanda uma abordagem especifica, a0 mesmo tempo em que
refletimos sobre o panorama geral das linguas e politicas linguisticas.

No que se refere ao aleméao, é preciso reconhecer que o idioma possui uma natureza
complexa, sendo ao mesmo tempo uma lingua estrangeira e local, presente tanto fora quanto
dentro do Brasil. Ela € considerada europeia e brasileira, carregando consigo importancia
econdmica, cientifica, cultural e linguistica no cenario mundial, embora ndo goze de um status
tdo elevado no Brasil, em comparacdo com o status que assume outros locais.

No Brasil, o ensino do alemao € encontrado principalmente em colégios particulares,
geralmente de origem germanica e/ou fundados por imigrantes. No entanto, o idioma também
¢ falado e ensinado em escolas publicas em diversas regibes do pais, com diferentes
nomenclaturas, como pomerano, hunsriqueano, suabio, entre outras, a depender do
reconhecimento oficial em determinadas cidades ou estados. Essa variedade de denominagdes
ja foi pontuada e discutida em diversos estudos, como os de Puh e Socoloski (2020) e Nunes
(2019).
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Cabe destacar que o0 ensino e a promocdo da lingua alem& no Brasil recebem um apoio
significativo do Instituto Goethe e de outras instituicdes do governo aleméo, conforme apontado
por Uphoff (2013) e Couto (2012). Dessa forma, considerando as relacfes entre politica, lingua
e globalizacdo, bem como os demais aspectos geopoliticos de uma lingua especifica, torna-se
essencial compreender de qual lingua alema estamos falando e em que contexto ela é ou sera
utilizada. Nesse sentido, é possivel afirmar que a lingua alemd é uma lingua pluricéntrica,
conforme apontado por Meirelles (2018) e Savedra e Spinassé (2021), falada, oficialmente, em
diversos paises europeus, como ja mencionado anteriormente, como também, na Namibia e em
partes da Africa do Sul, devido & acdo colonial alema naquela regido e no Brasil nas
comunidades onde sao faladas as chamadas linguas teuto-brasileiras.

Essas comunidades linguisticas sdo resultado do legado dos imigrantes alemaes que se
estabeleceram nessas regides. Alem disso, a presenca de empresas e industrias com ligacGes
diretas ou indiretas com a Alemanha também contribui para a posicdo de destaque da lingua
alema no Brasil. Existem aproximadamente 60 cursos de alemé&o oferecidos em instituicdes de
ensino superior no pais, conforme dados do Ministério do Exterior Alemao (Auswartiges Amt,
2020), o que amplia as possibilidades de interlocucao e aprendizado da lingua.

E preciso reconhecer, também, que a relagio econdmica entre o Brasil e a Alemanha é
significativa, sendo o Brasil o principal parceiro comercial da Alemanha na América Latina.
Existem quase 900 empresas teuto-brasileiras atuando em diferentes setores da economia
brasileira. Além das tradicionais matérias-primas exportadas pelo Brasil para a Alemanha,
como minério de ferro, placas de aco ou soja, a Alemanha também exporta, para o Brasil, bens
de capital, como maquinas, e produtos industrializados, como produtos quimicos e
farmacéuticos, (Russau, 2017). Essa dinamica de comércio bilateral entre os dois paises reforca
a importancia da relacdo econémica e comercial entre eles. No entanto, para uma compreensdo
mais aprofundada das relagdes entre as empresas alemds e as questdes linguistico-culturais no
contexto especifico da Bahia, seria necessario realizar pesquisas mais abrangentes e especificas,
visando preencher essa lacuna de informagdes e promover uma analise mais completa dessas
interacdes, 0 que nédo cabe no escopo desta pesquisa.

Considerando o fator econémico na oferta de LEs, cabe ressaltar que a presencga de
empresas com vinculos germanicos e as oportunidades econdmicas oferecidas na regido tornam
0 estado de S&o Paulo favoravel a diversidade linguistica no ensino de linguas, principalmente
devido a seu intenso fluxo imigratdrio. Nesse contexto, surgiu o projeto do Centro de Ensino
de Linguas (CEL), por meio de um decreto (27.270 de 10 de agosto de 1987), no qual o alemédo

foi incluido como lingua a ser ensinada. Um ano depois, a resolucdo n° 193 de 18 de agosto de
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1988 abriu espaco para o plurilinguismo, abandonando a exclusividade do espanhol no ensino,
tal como ocorre com o inglés (Gasparelo, 2009). Essa transicéo foi resultado do envolvimento
da comunidade escolar e académica, que realizou pesquisas de interesse e garantiu a existéncia
de demanda para justificar a criacdo dos CELs, uma vez que outra resolugdo (n° 271, de
novembro de 1987) fazia algumas exigéncias. Os critérios para a instalagdo dos centros
incluiam a disponibilidade de espaco fisico, localizacdo de facil acesso e horérios de
funcionamento acessiveis para alunos que trabalham. Essa atitude, baseada na demanda, foi
uma decisdo prudente para um projeto pioneiro em uma época de redemocratizacéo do ensino
nos anos 1980.

No entanto, essa escolha atribuiu a responsabilidade pelos cursos quase que totalmente
as comunidades escolares. Embora tenham existido estimulos para a criacdo de mais centros,
além dos 200 ja existentes, houve uma dependéncia significativa das escolas para impulsionar
0 processo. No ensino superior, por exemplo, o ensino da lingua alemad nas universidades
estaduais paulistas é oferecido nos cursos de graduacdao que abrem mais de uma centena de
vagas anualmente (80 vagas na USP e 35 na UNESP). Isso significa que os CELs podem contar
com dezenas de futuras(os) professoras(es) que tém preferéncia nas selegdes. No entanto,
também ¢ possivel que profissionais com “notorio saber” da lingua alema, comprovado por um
namero especifico de horas de estudo, possam lecionar por meio da ampla concorréncia. Essa
politica de selecdo e empregabilidade, por um lado, oferece a possibilidade de preencher vagas
guando a demanda excede a disponibilidade de professoras(es). No entanto, pode ser prejudicial
para todo o processo, uma vez que é amplamente reconhecido, em nossa area, que O
conhecimento linguistico por si s6 ndo garante o0 sucesso no ensino-aprendizagem. Considero

que a situacao atual é:

[a] andlise dos pedidos de abertura dos centros tem sido realizada pelas
Diretorias Regionais de Ensino, pela Coordenadoria de Gestdo de Recursos
Humanos e pela Coordenadoria da Educacdo Basica, as quais também
observam a quantidade de docentes habilitados ou qualificados para
ministrarem 0s cursos bem como o0s recursos didatico-pedagogicos
disponiveis, privilegiando o credenciamento de portadoras(es) de licenciatura
plena na lingua-objeto da docéncia, depois portadoras(es) de quaisquer
diploma de licenciatura com um numero determinado de horas de estudo da
lingua e ainda, por fim, alunas(os) de licenciatura que ja concluiram a sua
habilitagcdo (Puh; Sampaio 2022, p.143-144).

Assim, permite-se que estudantes universitarios em formacéo inicial tenham contato
com os CELs e comecem suas carreiras antes mesmo de concluirem sua formacao, o que, ao
mesmo tempo, amplia 0 nimero de candidatas(os) disponiveis para atuarem nos CELs. As

estatisticas mostram que, em 2018, havia 195 CELSs, atendendo a 58.812 alunos e empregando
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901 professores, de acordo com dados da Secretaria de Educagédo do Estado de S&o Paulo. Nesse
cenario, 0 ensino de alemao contava com 39 docentes para um numero de 1.457 estudantes.
Hoje, o Estado de S0 Paulo conta com 167 unidades de CELs.>* (Puh; Sampaio, 2022)

Esse contexto demonstra uma busca por equilibrio entre oferta e demanda no ensino de
alemao nos centros de linguas. Aqueles centros sdo um projeto da Secretaria da Educagéo e ndo
sdo obrigatorios no curriculo — o que poderia ser objeto de estudo para compreender outras
realidades. No Rio de Janeiro, por exemplo, existem escolas interculturais, no &mbito do Novo
Ensino Médio, que fazem parte de projetos de escolas de ensino integral. Tal abordagem evita
a concorréncia com projetos realizados em horario extracurricular, que acabam perdendo
espaco. Essas informagdes sdo relatadas informalmente por alguns centros de linguas de Sao
Paulo, em eventos e estagios.

Seria importante um estudo focado no perfil dos alunos que frequentam os CELS de Sao
Paulo, especialmente o curso de alemao, para que possamos compreender as caracteristicas
socioculturais, econémicas e historicas que nem sempre sao consideradas na formacao docente,
na producdo de materiais didaticos, nas diretrizes curriculares e nas politicas publicas. Essas
informacBes podem contribuir para uma abordagem mais especifica e adequada ao contexto
paulista no ensino de aleméo.

Além disso, no contexto das politicas publicas voltadas a implementacdo de politicas
linguisticas, destaco o Decreto n° 21.080 de 25 de janeiro de 2022, do governo da Bahia, que
criou o Programa Outras Palavras, incentivando o ensino e a aprendizagem de idiomas para 0s
alunos da Rede Publica Estadual de Ensino. No artigo 2° do decreto sdo apresentados seus
objetivos:

I - promover agbes de indugdo da melhoria da proficiéncia dos estudantes da Rede
Publica Estadual de Ensino;

Il - oportunizar a incluséo social aos estudantes de grupos sociais mais vulneraveis e
historicamente excluidos, de forma justa, participativa e democratica nos processos
educativos;

I11 - proporcionar a elevagdo dos indicadores sociais de comunidades em situagao de
excluséo e vulnerabilidade socioeconémica;

IV - promover a elevacdo da proficiéncia dos estudantes da Rede Publica Estadual de
Ensino em outra lingua.

Portanto, no caso de projetos novos, como este programa na Bahia, seria necessario
realizar um estudo de demanda e oferta considerando as caracteristicas populacionais, as
politicas publicas, os processos formativos e outros elementos educacionais. Isso permitiria

uma compreensdo mais abrangente do cenario educacional e uma melhor adaptacdo do ensino

54 Fonte: https://www.educacao.sp.gov.br/centro-estudo-linguas Acesso: em 03 maio 2024.
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de alemdo as necessidades locais. Embora o Programa Outras Palavras seja um projeto que
abrange todo o Estado da Bahia, é importante considerar que seu ndcleo articulador, como a
sede da Secretaria de Educagao, e todo ambiente “germanico” (universidade, Instituto Goethe,
escola), estdo localizados em Salvador, sua capital que é um importante destino turistico. As
diferencas intraterritoriais tém impacto nas medidas que devem ser adotadas, levando em
consideracéo as diversas realidades presentes.

E importante ressaltar que, de forma geral, o ensino de linguas estrangeiras na Bahia
ficou restrito a iniciativa privada, o que limita as oportunidades de acesso a cursos para
estudantes de baixa renda, os quais, em sua maioria, sdo negros (Reis, 2005). Mesmo assim, é
necessario discutir como a sala de aula de lingua alema, em termos de ensino-aprendizagem,
esta preparada para dialogar com a cultura local e como lida com a presenca desses estudantes
dentro e fora da sala de aula, além de considerar o material didatico adotado. Apesar das
desigualdades econémicas, é possivel encontrar pessoas negras participando desses cursos,
embora em menor nimero. Essa questdo levanta a importancia de garantir uma perspectiva
inclusiva e sensivel a diversidade cultural e étnica, promovendo uma educacéo linguistica que
reflita a realidade e as vivéncias dos estudantes baianos.

Vale ressaltar, ainda, a influéncia da cultura germanica na economia baiana, que muitas
vezes é pouco conhecida, tanto no contexto nacional quanto local. A presenca de industrias
alemas no Polo Petroquimico de Camacari, no Centro Industrial de Aratu (CIA) e em diferentes
regibes da Bahia, como o Recéncavo, a Praia do Forte e o Oeste do estado, oferece
oportunidades de emprego, o que poderia abrir caminhos para parcerias entre 0s cursos de
aleméo dos centros de idiomas e essas empresas. Uma colaboragdo desse tipo poderia
proporcionar melhor qualificagdo para os profissionais locais, suprindo a demanda por mao de
obra especializada com habilidades em diferentes idiomas.

No recorte geopolitico, a regido Oeste da Bahia tem se expandido devido ao
agronegocio, tornando-se uma importante fronteira agricola do pais, com uma grande area
destinada ao cultivo de soja. Os imigrantes sulistas tiveram um papel fundamental na introdugéo
dessa cultura na regido, o que resultou em uma mistura de diversidades linguisticas, uma mescla
de tradi¢cdes nordestinas e gauchas, além das desigualdades que se manifestam nas relacdes de
poder entre o latifundio e a agricultura familiar (Elias; Pequeno, 2007). Nessas areas, 0 acesso
ao aprendizado de alemao e outras linguas estrangeiras poderia ocorrer, principalmente, por
meio de centros de idiomas oferecidos pelo ensino publico.

Esse, no entanto, é apenas um cenario hipotético. Olhando o cenario real, é possivel

observar um ciclo vicioso entre a falta de oportunidades de emprego e a escassa oferta de ensino
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de LEs na Bahia, tanto no nivel basico quanto no superior. Isso porque existem condicGes
econdmicas favoraveis a recepcdo de pessoas interessadas em aprender essas linguas, assim
como existe a possibilidade de ter profissionais qualificados que poderiam ministrar as aulas.
O que falta, entretanto, &€ que o governo empreenda esforgos para promover o estudo de idiomas,
como também pontuou Fonseca (2017). Nesse caso, a légica ndo pode ser atribuida somente a
relagdo entre demanda e oferta.

Com a implementacéo de politicas linguisticas definidas e coerentes, outros setores da
sociedade também poderiam se desenvolver, lembrando aqui a ideia de circularidade, pois mais
estudantes ingressariam em cursos de alemdo no ensino basico e superior, e empresas €
indUstrias seriam atraidas pela disponibilidade de profissionais capacitados. Além disso,
poderia haver um estimulo ao turismo, promovendo a regido por meio de diversos canais de
comunicacdo impressos e digitais.

Desse modo, seguindo em parte o exemplo do estado de S&o Paulo, todos os envolvidos
poderiam se beneficiar dessa proposta. Contudo, é fundamental garantir a qualidade da oferta,
oferecendo cursos de atualizacdo e promovendo eventos nos quais experiéncias, desafios e

questdes tedrico-metodoldgicas e educacionais possam ser discutidos.
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6 ATO 5- ALTERIDADES, ESPELHOS E (DES)CONTINUIDADES: QUEM SAO
AS OUTRAS QUE OCUPAM ESSE ESPACO?

Tendo apresentado, no Ato anterior, uma reflexdo para uma possivel proposta de oferta
de alemdo na Bahia, neste Ato proponho uma discussdo de natureza historica e teorico-
metodologica que pode servir como base para uma melhor organizacéo dos centros de idiomas
na Bahia. Trata-se de um paralelo com a experiéncia do estado de S&o Paulo, buscando oferecer
pontos de reflexdo que possam, até mesmo, aprimorar ainda mais o projeto paulista. Essas
consideracdes visam fornecer subsidios para aperfeicoar a estrutura dos centros de idiomas na
Bahia, levando em conta tanto aspectos histéricos quanto teérico-metodoldgicos. Finalizo com
a preservacao da memoria, de Lais Manhdes Naka, mulher negra, professora de lingua alema,
cuja historia esta intimamente ligada a cidade de Salvador e as abordagens educacionais e
interculturais que merecem uma exploracdo mais aprofundada, visando a criagdo de novas

oportunidades no campo do ensino de alem&o no Brasil e na Bahia.

6.1 CENA 1 — PROPOSTA FORMATIVA DECOLONIAL - PROJECOES E
CONTRIBUICOES

Comeco esta cena utilizando o termo Ubuntu, a partir de Noguera (2012), que descreve
Ubuntu como um estilo de vida que promove a coexisténcia harmoniosa com outras pessoas,
priorizando uma forma ndo egoista e valorizando a comunidade de maneira antirracista e
diversificada. Noguera, a partir das elucidagdes do filésofo sul-africano Mogobe Ramose,

explica que
[...] a palavra nasce de uma aglutinagdo entre ubu e ntu. Ramose explica que
ubu evoca a ideia do Ser, entendido de um modo dinamico, integral, anterior
as manifestacdes particulares ou modos de existéncia. O termo ntu ja indica
toda manifestacdo particular, os modos distintos de existéncia. Vale destacar

que ubu estd invariavelmente orientado para ntu. Ou seja, na acepcdo de
ubuntu toda a realidade esta integrada (Noguera, 2012, p. 147-148).

Portanto, de acordo com Noguera, “ubu” refere-se a tudo que nos cerca, tudo que
compartilhamos em comum. “Ntu”, por sua vez, representa a esséncia de tudo que existe, tudo
que esta presente e em constante transformacéo. Assim, continuo com as ideias de parceria e
trabalho coletivo, exemplificando propostas que repensam o papel do material didatico e sua
aplicacdo em sala de aula, na contemporaneidade. Nesse contexto, defendo como uma de

minhas metas, ao lidar com politicas linguisticas, a promog¢éo do ensino de lingua alema e de
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outras linguas, na Bahia, como um direito linguistico que tem o potencial de impulsionar

mudangas sociais.

6.1.1 UBUNTU - Aprendendo juntas(os) através de analises e propostas sobre Centros
de Ensino de Linguas

Até a conclusdo desta pesquisa, ndo ha registros de centros de idiomas que atendam
estudantes das escolas publicas, na Bahia. Nos tltimos anos, tém crescido as discussfes sobre
o papel politico do ensino de linguas estrangeiras e sua relacdo com a cultura e a identidade de
estudantes e docentes de linguas (Junior; Matos, 2019). Assim, no que diz respeito a politicas
publicas em prol da implementacdo de politicas linguisticas, destaco o Programa Outras
Palavras, como uma maneira de abrir caminhos para o estimulo ao ensino e a aprendizagem de
idiomas para estudantes da Rede Publica Estadual de Ensino na Bahia.

Os objetivos deste programa evocam a ideia de ampliacdo de acesso a LEs. Nesse
sentido, uma discussdo a respeito desse pode se tornar importante para a compreensao e a
aceitacdo da existéncia do plurilinguismo e da multiculturalidade no Brasil, bem como para a
compreensdo do ensino e do conhecimento de linguas como um direito linguistico. Esse direito
foi conquistado através de luta e resisténcia de varios movimentos sociais, académicos e
organizacbes ndo-governamentais, culminando na Declaracdo Universal dos Direitos
Linguisticos, em 1996 (Silva, 2017). Como um dos principios da area de Linguistica Aplicada,
busca-se promover e facilitar o acesso a tantos idiomas quantos forem necessarios para efetivar
0 plurilinguismo. Assim, defendo como uma de minhas metas, no escopo das politicas
linguisticas, a promoc¢édo do ensino da lingua alema e de outras linguas, na Bahia, como um
direito linguistico capaz de promover transformacdes sociais.

Neste quesito, é possivel aproximar o decreto baiano do decreto paulista (Sdo Paulo,
1987), que no seu artigo 1° coloca como finalidade “proporcionar aos alunos de escolas publicas
uma possibilidade diferenciada de aprendizagem de varias linguas estrangeiras modernas”, para
inserir o programa dos CELs, conforme artigo 2° (Sdo Paulo, 1987), em um “conjunto de
medidas visando modificacdo e enriquecimento de grade curricular [...]”. Enquanto atividade
extracurricular, os CELs, de Séo Paulo, estdo atualmente ameacados, devido a inclusdo das
escolas no ensino integral, que ndo prevé espaco para o funcionamento dos centros de idiomas.

Por outro lado, o decreto baiano (Bahia, 2022) prevé, em seu artigo 6°, a realizagdo dos

cursos em ambiente virtual, o que ndo foi pensado no inicio da implementacdo do programa
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paulista. A respeito da oferta de cursos em ambiente virtual, no entanto, é preciso destacar a
experiéncia de acompanhamento das(os) estagiarias(os)-professoras(es) de alemdo, durante o
periodo mais agudo da pandemia de Covid-19. Essa experiéncia demonstrou que a virtualidade
resultou em uma maior evasdo e maiores dificuldades para a concretizacdo de um processo de
ensino-aprendizagem consistente. Assim, seria importante conduzir mais pesquisas que voltem
a atencdo para os efeitos de um ensino hibrido, presencial ou virtual, uma vez que ja existem
pesquisas que ilustram os efeitos da exclusdo digital, como apontam Guedes (2005), Bonilla e
Pretto (2011), Silva (2014) e Marcon (2020).

Considerando os projetos da Bahia e de Sdo Paulo, é possivel perceber diferencas no
que diz respeito a participacdo de instituicoes publicas e privadas. No caso de Salvador, de
acordo com o artigo 4° do decreto que estabelece o programa Outras Palavras, a Secretaria da
Educacdo ¢ “autorizada a celebrar contratos ou parcerias com institui¢des publicas ou privadas,
respeitada a legislacdo vigente correspondente” (Bahia, 2022). Essa colocagdo merece uma
reflex@o cuidadosa, especialmente quando considero o caso de Sdo Paulo.

Em S&o Paulo, o programa dos CELs é executado, exclusivamente, pelas escolas
estaduais, que recebem apoio complementar de algumas instituicbes de origem estrangeira.
Essas institui¢des, financiadas pelos governos representantes das respectivas linguas, no Brasil,
fornecem materiais didaticos, bolsas de aperfeicoamento para docentes e estudantes, aléem de
organizar visitas a sede da instituicdo em Sao Paulo, entre outras atividades. Acredito que essa
seja a forma mais adequada e sustentavel de apoio ao programa, uma vez que 0 investimento
necessario para salarios e instalacGes dos centros € maior do que qualquer instituicao estrangeira
esta disposta a financiar.

Seria pertinente, também, repensar o papel do material didatico e sua aplicacdo em sala
de aula. Embora existam institui¢cGes estrangeiras que disponibilizam materiais para os CELS,
esses materiais, muitas vezes, ndo sdo produzidos no Brasil e ndo levam em consideracéo a
realidade local. Isso exige que as(0s) professoras(es) desenvolvam seus proprios materiais ou
que troguem materiais com outras(os) profissionais da area. Dessa forma, sdo definidas

estratégias, algumas das quais sdo descritas por Souza (2019) em seu trabalho:

1) empreéstimo de livros didaticos globais e materiais paradidaticos adquiridos
pela escola, ou doados para ela, durante os cursos; 2) utilizacdo de livros
didaticos globais adquiridos, autonomamente, por interesse e iniciativa
préprios, pelos alunos; 3) empréstimo de livros realocados do curriculo oficial
da rede estadual para os CEL; 4) utilizacdo de apostilas confeccionadas
especialmente para os cursos e distribuidas pelo governo ou por entidades
representativas de paises cuja lingua é estudada; e 5) producdo de material
didatico pelos docentes (Souza, 2019, p. 104).
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O mesmo autor realiza analises mais aprofundadas, divididas de acordo com tipos de
material didatico, estratégias de utilizacdo e ndcleos de linguas que relataram aderir a essas
estratégias. Essas estratégias possibilitam o uso diferenciado dos materiais em determinados
centros de linguas, algo que precisa ser considerado na elaboracéo de diretrizes e regulamentos,
para que estes estejam mais adequados aos objetivos didaticos e pedagdgicos esperados no
processo de ensino-aprendizagem.

Né&o sdo incomuns as criticas a falta de materiais didaticos mais adequados para 0 ensino
de linguas no Brasil. No entanto, nos ultimos anos tém surgido diversas propostas sobre como
lidar com a realidade multiétnica e multicultural no ensino de diferentes idiomas. Dentre esses
trabalhos, € possivel citar: Ferreira (2014); Jovino (2014); Scheyerl (2004, 2012); Sampaio e
Puh (2020a); Puh (2020a); Landulfo e Matos (2021); Landulfo (2016); Freitas e Landulfo
(2021); Uphoff e Arantes (2023). Além desses, destaco Souza (2019), que aborda a conexao
entre métodos e materiais na contemporaneidade, refletindo sobre os materiais virtuais e abertos

como forma de suprir essa falta e manté-los atualizados.

6.1.2 Interculturalidade: Uma abordagem de Ensino de Linguas para além da sala de
aula

Como pudemos perceber o uso de material didatico adequado e uma formacdo de
professoras(es) criticos e sensiveis a realidade local sdo imprescindiveis para o ensino de LE a
partir de uma perspectiva decolonial e intercultural. No entanto, me preocupo, ainda, com as
politicas publicas que, na minha visao, desempenham um papel fundamental na promocéo da
de tais perspectivas na educacdo. Elas definem diretrizes e recursos para apoiar a
implementacdo de abordagens inclusivas e equitativas em instituicdes educacionais e em toda
a sociedade. Neste ponto evoco os direitos do cidaddo, que sdo a base para a construcdo de
sociedades justas e igualitarias que eu e tantas outras e outros nos propomos a fazer. Em um
contexto intercultural e decolonial, esses direitos incluem o direito a igualdade, a néo
discriminacdo e a liberdade de expressao cultural e linguistica.

Nesse contexto, considerando o ensino de linguas, é preciso falar em politicas
linguisticas que, para mim, sdo mais do que diretrizes governamentais que regulam o uso e a
promocdo de linguas em uma sociedade. Em um contexto intercultural, essas politicas devem
reconhecer e valorizar a diversidade linguistica, garantindo que as linguas tenham espaco e
reconhecimento adequados. Uma das maneiras de possibilitar isso pode ser o estabelecimento
de centros de linguas, uma vez que desempenham um papel importante na promog¢édo da

interculturalidade, oferecendo espacos onde as pessoas podem aprender e praticar linguas
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estrangeiras, podendo enxergar o seu potencial em termos pessoais e profissionais. Nesse
sentido, destaco, ainda, a nocdo de alteridades, que se refere ao reconhecimento e a
compreensdo das diferencas culturais e de identidades distintas.

Em um contexto intercultural, é essencial promover o entendimento profundo e amplo
das alteridades como parte integrante de uma sociedade diversificada. Assim, concluo trazendo
a ideia de redes de colaboracdo e compartilhamento de conhecimento, pelo fato de que
desempenham um papel crucial na promocdo da interculturalidade e da decolonialidade,
especialmente em comunidades e sociedades como a nossa, que é fortemente acometida pelos
-ismos (racismo, machismo, etarismo etc.). Essas redes colaborativas permitem a conexao entre
pessoas e organizacOes que trabalham em prol da diversidade cultural e da justica social,

fortalecendo a conscientizacdo e a acao coletiva.

6.1.3 Para final de conversa: o que aprendi neste encontro

Espero que as reflexdes tecidas nesta tese fomentem discussdes sobre 0s legados e 0s
possiveis avangos que determinados projetos, como os centros de linguas, podem ter no futuro.
Ao mesmo tempo, busco conscientizar as pessoas sobre a necessidade de estudos comparativos
que estabelecam dialogos entre profissionais, como legisladoras(es), formadoras(es),
professoras(es) e outros membros da comunidade escolar, em relacéo a diferentes programas
de ensino de linguas. Isso faz parte de uma glotopolitica mais consistente e pode constituir
estratégias de resisténcia (Savedra, 2021).

Assim, a luta por politicas publicas em prol da implementacédo de politicas linguisticas,
na Bahia, bem como a luta pela manutencdo e pela ampliagdo de projetos, como é o caso dos
Centros de Ensino de Linguas, em Sdo Paulo, é necessaria para termos um ensino cada vez mais
democratico e inclusivo. No caso da implementacdo de centros de idiomas na Bahia, esses
deveriam ser oferecidos em locais de facil acesso as comunidades, como ja indicado nas
orientagdes dos CELs paulistas.

Em ambos os estados, seria importante realizar reavaliagdes e reformas nos cursos de
formacgéo de professoras(es) de linguas, para que sejam cada vez mais pensados sob uma
perspectiva intercultural, levando em consideracdo a realidade local. Isso implicaria em
mudancas nos planejamentos e nas praticas docentes, que teriam impacto na vida dos
estudantes, como apontado por Reis (2005). E pertinente, portanto, repensar a formagdo de

professoras(es) para atender a essa demanda e propor uma abordagem diferente, buscando
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ampliar suas possibilidades por meio do di&logo entre os exemplos de S&o Paulo e Bahia. Desse
modo, € possivel construir caminhos que atendam ao ensino publico, incluindo o ensino de
linguas como o alemé&o, com o intuito de melhorar seu funcionamento e, em Ultima instancia,
os resultados alcangcados nesses espacos.

Consciente da forca dos versos de Assuncgéo e Estevam (citados ao longo da Cena 2 do
Ato 4), considerando a importancia das linguas e dos deslocamentos vivenciados por suas(seus)
sujeitas(os), assim como a perspectiva dos diversos aspectos linguisticos e culturais
apresentados nesta pesquisa, ressalto a relevancia da proposta de criagcdo de um centro de
idiomas, como contribuicdo para a formacédo do individuo no aspecto intelectual e profissional,
por meio da criacdo de novas oportunidades provenientes do estudo de uma nova lingua. E
importante destacar que a experiéncia de Sdo Paulo nos permite vislumbrar e, possivelmente,
concretizar essa experiéncia na Bahia, revelando perspectivas, vivéncias, caminhos e lugares,
todos eles enunciativos e concretos por natureza.

No que diz respeito a universidade, esta precisa continuamente demonstrar seu valor
politico e social como instrumento necessario ao desenvolvimento econémico e humano da
nacao; por isso deve ser uma instituicdo onde se cria e constréi conhecimento, ciente e de sua
autonomia. E preciso também zelar por essa autonomia, a qual precisa ser permanentemente
negociada. Dessa forma, segundo o Regimento Geral da UFBA (UFBA, 2010), precisamos
negociar permanentemente nossa autonomia dos fins de modo participativo, para que a
sociedade passe a nos cobrar ndo por normas e regras bem cumpridas, mas por objetivos
socialmente relevantes efetivamente alcancados.

Ainda no escopo da universidade, sem perder de vista o objetivo que guia um curso de
graduacdo, a saber a formacdo que habilita a obtencdo de graus académicos basicos e ao
exercicio profissional, a pratica do magistério superior também deve proporcionar o
aprofundamento nos diversos campos de saberes e praticas, contemplando quatro principios
basicos dos curriculos, conforme Segdo 1, Art. 66 do Regimento Geral (UFBA, 2010):
Flexibilidade, Autonomia, Articulacdo e Atualizacdo.

De acordo com o Regimento (UFBA, 2010), a pesquisa, a criagéo e a inovagdo, em
articulagdo com o ensino e a extensdo, tém como objetivos a producdo de conhecimento, o
desenvolvimento de novas técnicas e tecnologias e a exploragdo de formas originais de
expressao artistica nos diversos campos do saber, da arte e da cultura. Portanto, é importante
gue essas pesquisas envolvam iniciativas didaticas e politicas para ressignificar o ensino-
aprendizagem da lingua alema sob uma perspectiva de educagdo translingue, antirracista e

decolonial. Para isso, é preciso o enfoque na formacéo de professoras(es) e nos entrelugares da
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praxis, reforcando a necessidade de desconstrucdo da colonialidade presente em politicas
linguisticas, materiais didaticos e parametros curriculares descontextualizados. E possivel fazer
isto através de organizacdo de eventos, transmissdes ao vivo, aulas e publicacdes em conjunto
com o intuito de incentivar o didlogo, expandir a pesquisa na area e propor alteracdes
significativas em curriculos e politicas linguisticas.

O que estou tentando fazer com esta tese & convocar as novas geracfes de
pesquisadoras(es), que falam e pensam a partir de uma perspectiva negra, a se envolverem nesse
dialogo abrangente, transmoderno e decolonial. Conforme aponta Nelson Maldonato Torres
(2016), em seu artigo Transdisciplinaridade e decolonialidade, isso é semelhante ao que
aconteceu nos departamentos de estudos étnicos, feministas, africanos e afro-americanos, nas
universidades dos Estados Unidos, onde houve a contratacdo de individuos de diferentes
origens étnicas e culturais, além da insercao de estudantes com essas identidades. Desta forma,
podemos contribuir para a internacionalizacao da universidade (Bernardino-Costa; Grosfoguel,
2016).

No Brasil, devido a implementacdo de agdes afirmativas nas universidades publicas
desde o inicio dos anos 2000, surge a oportunidade de incorporar ndo apenas o conhecimento,
mas também as experiéncias das comunidades negras e indigenas na busca de solugdes para
novos desafios. A partir dessa perspectiva, € possivel desenvolver um pensamento decolonial
em nivel nacional e estabelecer um dialogo intercultural com outros grupos que enfrentam
formas de subordinacéo no Sul Global.

Recentemente, todos os cursos de graduacdo da Universidade Federal da Bahia, por
meio da Resolugdo n° 04 de 31 de maio de 2023 (CAE-UFBA, 2023), foram convocados a ter,
nas suas matrizes curriculares, a partir do primeiro semestre de 2025, pelo menos um
componente curricular obrigatorio com o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira, Africana
e dos povos Indigenas (ERER). Além disso, os cursos de licenciatura devem ter um componente
curricular obrigatério com Educacdo em Direitos Humanos (EDH). Essa resolucdo, do
Conselho Académico de Ensino (CAE), estabelece normas para implementacéo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-raciais, e para o Ensino de Historia
e Cultura Afro-brasileira e Africana, Educacdo em Direitos Humanos e Educagdo Ambiental,
nos Projetos Pedagdgicos de Curso de graduacgédo da UFBA.

A medida também esta alinhada a valores que a UFBA expressa no seu Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI/UFBA, 2018-2022), como: a diversidade interna do
universo académico; a responsabilidade da Universidade na formacdo de cidadaos

comprometidos com a democracia e a promocao da justica social; a busca institucional por
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engajamento no atendimento de demandas sociais, locais e regionais; a valorizacdo do respeito
a diversidade e o combate a todas as formas de intoleréncia e discriminacao; o pluralismo de
ideias, a promocdo de valores democraticos e de cidadania e 0 compromisso com a
transformacéo social.

A UFBA trouxe, também, para o centro da discussdo, a Educacdo para os Direitos
Humanos, que nos coloca a necessidade de tratar diferentemente as diferencas, e a Educagéo
Ambiental. Esses temas, que obedecem a diretrizes do MEC, estardo presentes em todos 0s
cursos de graduacdo da UFBA, desde os projetos pedagdgicos de cada curso até as ementas das
disciplinas, planos de ensino e referéncias; apenas para que tenhamos uma ideia, séo 169
componentes curriculares nos quais esses contetdos ja sao trabalhados.

Portanto, é necessario um trabalho voltado para uma nova abordagem de ensino,
focando nas epistemologias alternativas, com uma visao de mundo contra-hegem®onica e, como
dizia o Nego Bispo, contracolonial (Antonio Bispo dos Santos, 2015). Na mesma linha, hooks
(2003, p.230) aponta que precisamos criar estratégias de ensino para os falantes de uma lingua
estrangeira, 0s quais deveriam aprender essa lingua por meio do didlogo com sua prépria
cultura, sem banaliza-la. Sob essa 6tica, o alemdo falado em outras partes do mundo néo é
menos alem&o do que o alemé&o falado na Alemanha. Assim como o alemé&o falado em Munique,
Hamburgo e Berlin ndo é menor do que o de Hannover. Em um pais multicultural como o Brasil,
onde temos trés linguas alemaes, e que ndo sdo o “alemdo padrdo”, cooficializadas em
diferentes municipios, é preciso recriar estratégias de ensino-aprendizagem de maneira a incluir
essas diferencas.

A comunicacdo entre a universidade e a sociedade busca produzir conhecimento e
promover interlocucdo entre as atividades académicas de ensino, pesquisa e extensdo, atraves
de processos ativos de formacg&o. Isso inclui atividades de divulgacdo cientifica e cultural,
contribuindo, assim, para tentar solucionar questdes sociais. A extensao universitaria, como um
processo educativo e cultural, esta ligada ao ensino, a pesquisa e a extensao, visando
transformar a universidade a partir do dialogo com a sociedade, tentando promover a
diversidade cultural e integrando saberes académicos e populares de maneira ética e
intercultural.

No que tange a esta tese, reitero que a pesquisa baseou-se em minhas experiéncias e
observacdes, aqui relatadas, além das respostas de professoras(es) que ensinam alemao como
lingua estrangeira, em Salvador. As reflexdes aqui aventadas, no entanto, podem ser relevantes
também para professoras(es) em outros contextos e para pesquisas cientificas relacionadas ao

ensino de outras linguas estrangeiras. Com as discussGes desenvolvidas nesta tese, espero
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contribuir para discussdes e proposicOes a respeito de diferentes concepgdes de um ensino
critico de linguas, também através da formacdo de professoras(es) de linguas a partir de
perspectivas embasadas nos estudos da decolonialidade, da interculturalidade, das perspectivas
de ensino critico de LE, entre outras, desenvolvidas na América do Sul, especialmente no Brasil.

Como linguista aplicada em formag&o, sou convidada a me encontrar em um processo
constante de didlogo com vérias areas do conhecimento, para entender linguas de diferentes
sujeitos com suas diferentes historias de vida. Essas historias ou narrativas, como a da
professora Lais Manhdes Naka e a minha propria, sdo imprescindiveis para que se possa
desenvolver estratégias e acfes para o ensino de lingua estrangeira em contexto local, neste
caso baiano, levando em conta as relagfes étnico-raciais, para que possamos colher sementes
de um novo tempo no ensino de linguas.

Entendo que essas discussbes sdo relevantes, também, para as (0s) profissionais
docentes, 0s quais encontram nesta tese sugestdes de metodologias que promovem um ensino
critico da lingua alem& e que podem contribuir para uma autorreflexdo desses docentes em
relacdo ao proprio trabalho e a forma de agir com as alunas e os alunos. Assim, meu intuito é
gue esta pesquisa dé insumos as(aos) professoras(es), por meio de parametros cientificos, para
o exercicio reflexivo, possibilitando-lhes a¢cGes que melhorem sua pratica pedagogica. Que essa
pratica pedagdgica esteja baseada em uma perspectiva intercultural e critica que torne a
experiéncia do ensinar e do aprender a lingua alema uma oportunidade integradora dos aspectos
instrumentais, culturais e emancipatorios do ser que aprende, sem perder de vista a
singularidade da cultura do outro (Telles, 2002, p. 97).

Para além das implicagdes tedricas e metodoldgicas trazidas para a area de ensino de
alemao no Brasil, esta pesquisa contribui, também, para uma necessaria renovacdo das praticas
pedagdgicas em sala de aula, analisando as atuacdes de professoras e professores em acao, bem
como propondo a construcdo de recursos pedagogicos que permitam a construgdo do processo
de ensino-aprendizagem de modo intercultural e critico.

Ressalto ainda que, em uma pesquisa autoetnografica de base tedrica e metodologica
decolonial, € importante considerar que todas as modalidades de discussdes, reflexbes e
producdo de conhecimento, ainda que sem registros escritos (como apresentagdes orais, por
exemplo), constituem-se como praticas e vivéncias capazes de ir aléem dos muros da
universidade. Nesse sentido, Nego Bispo (Antonio Bispo dos Santos) nos convoca a reflexao:

[s]e alguém me pergunta se nossos livros estdo chegando aos quilombos,

respondo que eles ndo sdo feitos para os quilombos, eles sairam dos quilombos
e tem que chegar aos Alphavilles! Chegar as universidades e aos shoppings.
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No quilombo, somos da oralidade, pomos 0 nosso saber nos bares de ponta de
rua (Santos, 2023, p.68-69).

E neste sentido que que considero de suma importancia as pesquisas (com) narrativas
que levam em conta os relatos e as contribuicdes de professoras e professores que estdo na linha
de frente do ensino-aprendizagem de linguas. Essas narrativas enriquecem nossas pesquisas e
atualizam a academia quanto a realidade. Portanto, a minha pratica em sala de aula, assim como
a pratica das professoras e dos professores que participaram desta pesquisa por meio de
parcerias, deve ser entendida como meio de disseminacdo do conhecimento adquirido.

Ao realizar esta pesquisa procurei contribuir de forma ndo s6 para o avango das
pesquisas sobre o uso da lingua alema em contexto bi-/multi-/plurilingue, mas também para
ampliar parcerias e as discussdes da UCLPM. Além disso, saliento o carater inovador desta
pesquisa, por problematizar o ensino de alemdo em um contexto especifico, a Bahia. A
principio, a proposta desta pesquisa seguia na esteira de grande parte das pesquisas brasileiras
sobre o ensino de linguas estrangeiras. No entanto, a pesquisa fez transparecer, a partir dos
dados gerados, a escassez de pesquisas a respeito do ensino de alemao envolvendo a realidade
local ou narrativas e relatos de experiéncias de professoras(es) de alemao, principalmente, de
professoras negras.

Assim, as discussoes elaboradas nesta tese ndo se restringem apenas ao contexto local,
uma vez que essa pesquisa esta inserida em discussdes ampliadas e inovadoras, tanto no Brasil
guanto na Alemanha, sobre o ensino de DaF (Deutsch als Fremdsprache/Aleméo como lingua
estrangeira), numa perspectiva intercultural. Por isso, a projecdo dessa pesquisa sera
fundamental para que possa contribuir com discussdes e agdes propositivas, tanto em ambito
nacional quanto internacional. Essa projecdo € crucial, se considerarmos uma pesquisa realizada
com base nos pressupostos da decolonialidade e da interculturalidade, por meio da pesquisa
narrativa autoetnogréafica, a qual poderia servir de base para outros contextos de ensino de
aleméo, além de Salvador. Por fim, destaco que considero de suma importancia a insercao de
uma perspectiva negra nas esferas politica e académica, a fim de ampliarmos o acesso de

pessoas negras ao ensino-aprendizagem de idiomas.

6.2 CENA 2 — LAIS MANHAES NAKA: MULHER NEGRA, PROFESSORA DE
ALEMAO - E SANKOFA!

Nesta cena, serdo explorados conceitos fundamentais que fornecerdo um arcabouco

tedrico-metodoldgico para compor, descrever, organizar e analisar a historia de vida, ou seja, a
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biografia da professora Lais Manh&es Naka. Essa abordagem est4 alinhada com o segundo
objetivo especifico desta tese: problematizar modalidades interseccionais de compreensdo e
promocdo da integracdo de corpos historicamente excluidos, na area do ensino de aleméo,
baseadas em estratégias investigativas e praticas docentes, em um movimento espiralar do
tempo. Em didlogo com esse objetivo, procuro nesta cena dar visibilidade a corpos
invisibilizados na &rea de germanistica no Brasil, buscando responder a duas questdes
principais: i. que histérias contamos como educadoras e professoras de linguas?; e ii. como
nossas pesquisas podem narrar historias de possibilidades e esperanca daquelas que fazem parte
das nossas comunidades e sociedades?

Portanto, apresento-lhes uma sintese de investigac6es, em andamento, feitas a partir dos
dados gerados, nesta pesquisa, sobre a historia da professora, Lais Manhdes Naka, cujo percurso
pessoal e profissional foi marcado pela lingua alemd, que gerou o artigo intitulado
“(De)colonialidade na trajetoria de uma professora negra de alemdo: construindo e
analisando a biografia de Lais Manhdes Naka™ (Puh; Sampaio, 2024). Desse modo, busco
compreender como pesquisas envolvendo a construcdo e a analise de narrativas de si, mais
conhecidas como (auto)biografias, podem influenciar didaticas de ensino de linguas. A escolha
por essa professora se deu pela constatacdo de uma lacuna na producéo de estudos cientificos
que apresentem trajetdrias de pessoas que trabalham com a lingua alemé no Brasil.

A narrativa dessa profissional é apresentada nesta pesquisa para promover uma
encruzilhada linguistica que aproxime ndo apenas a experiéncia dessa outra mulher negra no
ensino de uma lingua estrangeira, mas também suas subjetividades no ensino-aprendizagem da
lingua alema. Dessa forma podemos repensar, e, possivelmente, aprimorar nossa pratica em
sala de aula, de modo que historias pessoais estejam intrinsecas como uma via de mao dupla no
processo de aprendizagem. Assim, apresento-lhes esta “pequena historia” para ilustrar outras
possibilidades, em nossa pratica pedagogica, que contemplem as diferentes dimensdes de
mundo que transformam os espacgos e mesmas pessoas. Narrativas desse tipo podem enriquecer
uma pesquisa tedrica e metodologicamente.

A orientacdo temporal adotada nesta cena tem como base o estudo do tempo espiralar,
de Tigana Santana (2019) e Leda Maria Martins (2003), a partir do qual a forma espiralar, que
caracteriza o tempo, reflete o fluxo de nossas identidades (Sampaio, 2022a). Nesse sentido,
entendo o tempo “como uma historicidade espiralizada bantu em que o centro originario
encontra-se sempre a vista, mas ndo se regressa carnalmente a ele” (Santana, 2019, p.75). Nesse
ponto, me refiro & encruzilhada linguistica e a vérias intersecdes de diferentes culturas e

sistemas de simbolo, como bem nos elucida Martins:
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[d]esses processos de cruzamentos transnacionais, multiétnicos e
multilinguisticos, variadas formacgfes vernaculares emergem, algumas
vestindo novas faces, outras mimetizando, com sutis diferencas, antigos
estilos. Na tentativa de melhor apreender a variedade dindmica desses
processos de transito signico, interacGes e interse¢des, utilizo-me do termo
encruzilhada como uma clave teérica que nos permite clivar algumas das
formas e constructos que dai emergem (cf. MARTINS, 1995). A nocédo de
encruzilhada, utilizada como operador conceitual, oferece-nos a possibilidade
de interpretacdo do transito sistémico e epistémico que emergem dos
processos inter e transculturais, nos quais se confrontam e se entrecruzam,
nem sempre amistosamente, praticas performaticas, concepgdes e
cosmovisdes, principios filosoficos e metafisicos, saberes diversos, enfim
(Martins, 2003, p.69).

Nos Ultimos tempos, temos tido um aumento significativo no nimero de pesquisas sobre
narrativas e narrativas autobiograficas no campo das linguagens, no Brasil, principalmente na
Linguistica Aplicada. Isso pode ser observado em trabalhos como os de Ferreira (2015),
Ferreira e Ferreira (2011), Cadilhe (2020), dentre outros. No entanto, hd uma lacuna perceptivel
no campo da germanistica no que se refere a estudos relacionados a lingua e literatura alema
voltados para essa perspectiva. Até o momento, foram identificadas pesquisas sobre o processo
de aprendizagem e aquisicdo de falantes destas linguas (ver Uphoff, 2007), algumas envolvendo
professoras e professores (ver Arendt, 2005 e Ritzkat, 2000), mas sem um enfoque explicito
sobre suas narrativas, isto é, falas de si.

Nesse contexto, ndo encontrei muitas (auto)biografias de professoras de alemao,
especialmente negras, capazes de proporcionar uma Vvisdo mais particular e especifica da
realidade de alguém que se dedica ao ensino da lingua alema, particularmente aquelas contadas
em primeira pessoa. Posso trazer como exemplo a professora Ina von Binzer (Binzer, 1980) e
Ddorthe Uphoff (2023), mulheres de origem germanica que, em diferentes periodos, passaram
por esta experiéncia e escreveram sobre elas mesmas®.

De um modo geral, percebo que existe a prevaléncia de grandes temas envolvendo o
coletivo de pessoas (ver Uphoff, 2013 e Couto, 2012), no entanto, o foco ndo é oferecer
informacdes mais especificas e pessoais sobre como as praticas de ensino foram desenvolvidas,
mantidas e reinventadas pelas professoras, especialmente aquelas que permitiriam uma
discussdo mais aprofundada sobre o impacto do ensino de aleméo na vida das pessoas. Quando
h& mencao a pessoas especificas e suas trajetorias pessoais e profissionais (ver Dreher, 2014,
sobre Wilhelm Rotermund), geralmente a questdo didatica € abordada de maneira tangencial,

uma vez que o foco ndo é a biografia individual de uma professora ou de um professor e suas

55 Mais informacdes sobre educadoras estrangeiras ver Leite (2000) e sobre as chamadas preceptoras alemas ver
Ritzkat (2000).



226

experiéncias, mas sim um conjunto mais amplo de préaticas que podem envolver alguns aspectos
pessoais especificos.

Assim, 0 que proponho com esta reflexdo € inserir uma nova perspectiva no ensino de
lingua alemd, que ndo seja panoramica, geral, impessoal e coletiva, mas que permita que o
enfoque esteja nas pessoas cujas trajetdrias e experiéncias poderiam contribuir para a
construcdo de uma nova consciéncia do que significa lecionar esse idioma. Desse modo, parto
da ideia de que é possivel e necessario aprender observando o modo como diferentes pessoas
lidaram com a presenca de lingua e cultura alemas em suas vidas, como fizeram para aciona-la
em favor do seu crescimento pessoal e profissional e como algumas, ainda, se propuseram a
promover mudangas sociais, enquanto outras ndo fizeram maiores movimentos nesse sentido.
Refletir sobre esses pontos faria com que ficassemos mais atentas as possiveis modificacdes e
transformacdes que sua existéncia e sua atuacdo provocam em um contexto maior, dentro de
suas comunidades e sociedades.

Acredito que uma leitura cuidadosa, com base em elementos (auto)biogréficos,
permitiria maior abertura para as alteracGes necessarias a serem feitas por/em individuos e
coletivos que se relacionam com o mundo germanico, construindo, assim, um entendimento
resultante de experiéncias Unicas, mas que também pode criar paralelos e confrontos. No
entanto, o que destaco aqui ndo € apenas a valorizagdo das contribuicOes de figuras de destaque,
pois a intencdo é pensar em maneiras de estabelecer politicas de memaria (Santos, 2003) que
ajudem a divulgar e manter em evidéncia diversos profissionais da area de aleméo,
principalmente aqueles invisibilizados. Isso permitiria construir uma compreensao mais local e
singular do que ocorre no territorio brasileiro, o qual apresenta caracteristicas diversas e
complexas, frequentemente peculiares, dependendo da realidade geografica ou temporal.

Essa € a maneira por meio da qual conto-lhes a historia de vida de Lais Manh&es Naka.
Optei por pesquisar sua trajetoria a fim de ter a oportunidade de aprender com o que ela tem a
“ensinar de si”. Realizei, entdo, um estudo de forma exploratoria, descritiva e, por fim, analitica.

A histdria de vida de Lais Vasthi Manhaes, carinhosamente chamada de Bitu, que
adicionou o sobrenome Naka ap0s o0 casamento, representa uma realidade um tanto distante e
diferente daquela observada no coletivo de professoras e professores de aleméo no Brasil.
Nascida no Brasil, mais precisamente em Minas Gerais, Lais cresceu em uma familia de
profissionais da &rea da salde, seu pai era medico e sua mée enfermeira, ambas pessoas negras.
E importante ressaltar que, além da profissdo da mée e do pai ndo serem, a época, tio comuns,

Lais era uma mulher negra que cresceu na cidade de Barretos, interior de S&o Paulo. Ao longo
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de sua vida, ela teve a oportunidade de passar periodos na Alemanha e atuou, principalmente,
em S&o Paulo e, mais para o final de sua vida, em Salvador.

Lais nasceu em 1933 e faleceu em 2010, tendo vivenciado profundas transformacdes,
tanto no Brasil quanto na Alemanha, durante a segunda metade do século XX e nos primeiros
anos do século XXI. Ela testemunhou mudancas politicas, transi¢des de regimes democraticos
para autoritarios, civis para militares, separacdes e unificagdes, assim como distanciamentos e
aproximacdes bilaterais entre os dois paises. Sua formacdo como professora teve inicio em
Barretos, onde trabalhou por trés anos, e posteriormente em Fernandopolis, outra cidade
paulista, onde se dedicou, por mais 10 anos, ao ensino de filhos de trabalhadores rurais,
estabelecendo um forte envolvimento comunitario, que seria retomado em Salvador.

Em 1960, Lais iniciou sua formac&o superior em lingua alema, na Faculdade de Ciéncias
e Letras da Universidade de Séo Paulo, na cidade de S&o José do Rio Preto. Entre 1965 e 1967,
teve sua primeira oportunidade de estar na Alemanha, ao receber uma bolsa para estudar em
Munique, e concluiu sua formagdo na USP em 1970. No mesmo ano, obteve aprovagédo para
realizar mais um estagio no pais germanico, onde permaneceu por um ano antes de voltar para
o0 Brasil para seguir a carreira de professora de alemao.

Ao observar a trajetoria de Lais Manhdes Naka fica evidente que sua vida foi marcada
por viagens e estadias temporarias no exterior, sendo que sua experiéncia académica na
Alemanha foi seu principal periodo de estudo naquele pais. E importante destacar que sua ida
a Alemanha ndo foi motivada, exclusivamente, por razdes econémicas, submetendo-se a
trabalhos subalternos em setores da indUstria ou de servi¢os, como esta no senso comum para
imigrantes menos favorecidas pelos sistemas de divisdo de trabalho, classe, raca e género. A
trajetoria de Lais, portanto, desafia as expectativas comuns e sugere uma realidade diferente,
conforme apontam autoras como Fiirstenau; Carnicer (2019) e Thomaz (2020).

Nesse ponto é imprescindivel destacar que a importancia da professora, brasileira nata,
nédo € unicamente efeito ou resultado de sua origem e condicdo pessoal/familiar, visto que ela
teve uma histéria de vida de muitas realizagdes e producdes, completamente desconhecidas dos
publicos alemao e brasileiro, especialmente se pensarmos na area do ensino de lingua alemd e
de didaticas consideradas diferenciadas, como é o caso da pedagogia Waldorf. Lais se ocupou
dessa pedagogia depois de ter trabalhado no Instituto Goethe e na Faculdade de Letras de
Taubaté, a partir de 1976. Posteriormente, trabalhou na escola Waldorf Rudolf Steiner, em S&o
Paulo, e, a partir dos anos 2000 até sua morte, no projeto Salva Dor, no qual implementou a
mesma pedagogia, mas adaptada & comunidade local de Sdo L&zaro, na capital baiana. Esse

projeto perdurou mesmo depois de sua morte. Todavia, a validacdo de seu trabalho nesse
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projeto, bem como o (re)conhecimento por ter sido conteudista e apresentadora do primeiro
telecurso de alemao, chamado “Guten Tag”, ainda em 1970, para a TV Cultura, ndo receberam
as devidas atencao e notoriedade, tal qual outras docentes como, por exemplo, a professora Ina
Von Binzer®®,

Essa foi uma das principais motivagdes para a escolha desta grande educadora na area
de ensino de alemdo e na pedagogia Waldorf (e ndo s0), visto que ndo existem producdes
pessoais, proprias dela, disponiveis para um publico geral, e sdo poucas informacdes biograficas
produzidas sobre ela (nesse ponto destaco 0 memorial péstumo produzido por sua familia —
Memorial “Lais Vasthi Manhdes Naka™®’), o que me fez iniciar um trabalho de investigagio
exploratoria. Procurei dados em diversos locais e busquei estratégias para a construgdo
biografica da trajetoria pessoal e profissional de Lais, as quais acredito contribuir, futuramente,
para complementar e aprimorar 0 método (auto)biografico, as pesquisas narrativas que as
professoras e professores venham a fazer e as pesquisas com narrativas que estudiosas(os) de
diversas areas possam querer realizar.

A partir das leituras e das informacdes que obtive sobre Lais, principalmente durante a
visita a sua familia no periodo do doutorado-sanduiche, em Berlim, pude perceber que ela ja
estava envolvida em um tipo de trabalho com vistas a uma educacdo linguistica mais voltada
ao contexto cultural local. Entender o percurso pessoal dela significa entender suas experiéncias
vividas e 0 impacto que essas experiéncias tiveram em sua identidade profissional. Penso que,
a partir dessa compreensao, poderemos criar estratégias com nossos pares na luta antirracista,
por meio do ensino de linguas estrangeiras (Ferreira, 2015), neste caso o alemdo. Portanto, o
que destaco nesta cena é o que pode ser entendido a partir da trajetéria de Lais na condi¢do de
professora (de aleméo).

A inclusdo de biografias individuais, como a de Lais Manhdes Naka, levanta uma
reflexdo sobre a escolha de trabalhar com historias de vida especificas em detrimento de grupos
ou coletivos maiores. A pergunta que surge é: por que optar por biografias individuais? No caso

de Lais, essa questdo se torna especialmente relevante, uma vez que ela fazia parte de uma

%6 |na von Binzer era uma professora alema que viveu durante a segunda metade do século XIX, na Alemanha, e
recebeu formacdo em diferentes locais no territério germanico, devido as viagens de seu pai, que era administrador
florestal. Durante a Gltima década do império, entre os anos 1881 e 1884, Binzer esteve no Brasil e passou também
por diversos locais de trabalho. Essa experiéncia consta em suas cartas enviadas a uma amiga, nas quais revela
suas impressdes sobre a cidade, o campo e, principalmente, sua relacdo com as pessoas, no Brasil. Binzer ndo foi
a primeira mulher de origem germanica a passar por essa experiéncia e escrever sobre ela, mas é uma das poucas
das quais temos informacGes ndao apenas sobre aspectos educacionais ou sociais, mas também sobre sua abordagem
didatica como professora de aleméo (Lapo, 2001; Binzer, 1980).

57 Disponivel em: https://dokumen.tips/documents/memorial-dona-lais.html. Acesso em 02 jan. 2024.
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familia na qual praticamente todos os membros trabalhavam com educag&o, incluindo sua irma
Belquice, que também era professora de alemdo. Lais menciona sua irmd em um discurso
publico (Naka, 2018) realizado em um evento da escola Waldorf Rudolf Steiner, em S&o Paulo,
sendo esse 0 Unico material produzido por ela ao qual tive acesso. Assim me questiono: seria
cientificamente coerente ndo incluir essas pessoas em todo o processo de pesquisa? E qual seria
0 caminho a seguir para fazer isso, mesmo deixando de fora outras/os possiveis protagonistas?
Além dessas indagacOes essenciais, também me preocupei em extrair aspectos didaticos
relevantes que podem ser inferidos a partir dessa biografia que, em parte, sera construida para

e sobre Lais Manhées Naka.

6.2.1 Os Caminhos até Lais

O modo como foi construida a narrativa sobre Lais Manhdes Naka e como essa narrativa
é apresentada nesta tese constitui uma pesquisa narrativa que produzi a partir dos objetivos ja
citados. Os procedimentos técnicos que me chamaram a atencdo provém de aspectos de
pesquisa documental, isso porque consultei fontes primarias (cartas, memorial, documentarios,
reportagens, sitios eletrénicos) devido a inexisténcia de fontes bibliogréaficas académicas. Além
disso, definiria a pesquisa sobre Lais também como experimental, porque procura construir
modos de olhar para uma area disciplinar — ensino de alemao no Brasil — que até agora nao
tem apresentado estudos (auto)biograficos significativos, como ja mencionei. Contudo, tanto a
pesquisa documental, quanto a experimental ficardo para um aprofundamento em pesquisas
futuras, por ndo caberem mais neste espaco.

Penso que as historias de vida de profissionais da educagdo sao pouco valorizadas como
elementos integrantes da histéria de ensino de alemdo. Nesse sentido, cabe fazer uma
diferenciacdo entre estratégias institucionais e comunitarias, estas Gltimas, sim, podem atuar
contra as préaticas hegemonicas que levam ao esquecimento das trajetorias humanas e do que
elas didatizam pela sua experiéncia de vida.

E essa discuss@o me leva a ultima parte desta instrumentacéo teorico-metodologica na
qual discorro, brevemente, sobre o lugar que a questbes didaticas ocupam nesta pesquisa.
Assim, destaco que a discussédo didatica permite manter um olhar bastante aberto para diversos
aspectos da atuacdo docente que ndo se apresentavam de maneira explicita e prescritiva na
narrativa que atribui a trajetéria de Lais Manhdes Naka. Destarte, no escopo desta tese, 0

conceito de didatica é entendido como a¢0es e atitudes que visam ou concretizam um processo
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de ensino-aprendizagem, podendo se apresentar em sala de aula, mas também no cotidiano das
pessoas, no modo como elas enxergam e agem e como se relacionam com outros individuos.
Logo nao falo de didatica tradicional stricto senso. Fui formando essa concepg¢édo ao
longo desta pesquisa, pois entendo que o “ensinar de si”’ pode contribuir para a construgao de
conhecimento acerca do que é ensinar, neste caso, acerca do que é ensinar alemé&o no Brasil. O
“ensinar de si” é um conceito que abre uma possibilidade de pensar a formacdo docente e a
didatica pedagdgica de maneira interconectada, chamando atencdo para a necessidade de
sairmos de narrativas que contam grandes historias sem a inclusdo de corpos e coletivos
particulares que entendem o seu lugar no mundo. O ensinar a si mesma atraves do Outro é
revisitar uma experiéncia e devolver ao Outro esse ensino-aprendizado a partir da troca. E
através desse Outro que aprendo e aprimoro a minha pratica. Para fortalecer essa argumentacao,

trago Franco (2022), que defende uma guinada decolonial na didatica, a qual traria

uma luta pedagdgica de resisténcia por meio da pedagogia critica, insistindo
em espacos para a emergéncia de cada sujeito nas praticas pedagogicas,
evitando sua subjugacdo na torrente da homogeneizacéo e padronizacao de
modelos e formas de ensinar e pensar; a busca de préaticas pedagogicas que
atuem a favor do esclarecimento, da criatividade e da convivéncia entre
sujeitos; préaticas problematizadoras que induzam a pesquisa e a investigacao
do cotidiano, incentivando os processos de pensamento, autonomia intelectual
e de reflexdo coletiva (Franco, 2022, p.19).

Nas palavras da autora, destaco a diversidade de oportunidades de reformular o modo
como se olha para o ensino de linguas e as possibilidades de se pensar modos como esse ensino
pode ocorrer, trazendo consequéncias diretas tanto para a pesquisa quanto para a formacao
docente. Essa proposta de Franco (2022) para repensar o lugar da didatica contribuiria para a
perspectiva desta tese se considerarmos o lugar racial e social que Lais ocupava no cenario do
ensino de lingua alemd no Brasil. Ela foi fortemente influenciada pelos processos e atividades
de colonizacgéo, junto ao projeto de colonialismo que previa embranquecimento, ndo somente
da populagdo brasileira com a chegada de grandes contingentes de pessoas advindas do
continente europeu, mas também dos modos de crescer, tornar-se individuo e membro de
coletividades e, em ultimo caso, de ensinar-aprender na e fora da escola.

Conforme discutido por Puh (2020a), Sampaio; Puh (2020), Grilli (2020) e Aquino;
Ferreira (2022), a area de ensino de lingua alemé foi fortemente influenciada por processos e
atitudes coloniais que afetaram a formacdo inicial e continuada de docentes, a producdo de
material didatico, as metodologias e abordagens de ensino, a (falta de) presenca da lingua alema
no ensino publico, dentre outros elementos, além da presenca restrita de profissionais dessa area

em regides sem forte presenca de comunidades germanicas.
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A isso, acrescento o, j& mencionado, limitado conhecimento da histdria de individuos
ou coletivos que desafiam essa logica (neo)colonial, uma légica que se transveste na negacao
e/ou esquecimento da presenca de corpos ndo-brancos racializados dentro de uma logica de
branquitude que, no caso do aleméo, toma forma de espacos de colonialidade germanica,
fendmeno descrito por autores como Weiduschadt, Souza e Beiersdorf (2013). J& autoras como
Aparecida de Jesus Ferreira (2015) utilizam a terminologia Letramento Racial Critico para

refletir sobre identidades sociais de raca e/ou identidade racial. A autora nos aponta que

[...] refletir sobre raca e racismo nos possibilita ver o nosso proprio
entendimento de como raca e racismo séo tratados no nosso dia a dia, e 0
guanto raga e racismo tém impacto em nossas identidades sociais e em nossas
vidas, seja no trabalho, seja no ambiente escolar, universitario, seja em nossas
familias, seja nas nossas relagdes sociais (Ferreira, 2015, p.138).

Nesse sentido, coaduno com Ferreira também quando defende que:

entender a importancia de utilizar o letramento racial critico ha minha préatica
pedagogica é de extrema relevancia para que assim possa também colaborar
para que tenhamos uma sociedade mais justa com igualdade e com equidade
(Ferreira, 2015, p.138).

A partir disso, retomo os principios da pesquisa narrativa e dos estudos
(auto)biograficos, porque Ferreira (2015) e Ferreira e Ferreira (2011), em sua producao
académica sobre pesquisa narrativa, afirmam que esta €, necessariamente, autobiogréafica.
Assim, a minha propria narrativa autobiogréfica, como professora de alemdo, ndo é
simplesmente uma autorreflexdo, mas também uma contribuicdo para outras(os)
professoras(es) e alunas(os) refletirem sobre uma mudanca de pensamento no que tange um
ensino de alemdo que leve em conta as questdes de raca, género, classe, territorio e faixa etaria.
Conforme Ferreira (2015), narrativas, autobiografias, contacdo de historias e, principalmente,
contacdo de historias ndo-hegemoénicas (counterstories) fazem parte de um dos principios
béasicos da Teoria Racial Critica, que utiliza estas ferramentas para tratar de questdes de raga e
racismo. Por esse motivo, essas ferramentas sdo, também, importantes no campo educacional,
principalmente para quem se dedica a trabalhar com a lingua em uso (Ferreira, 2015) e contar
outras historias invisibilizadas, o que segundo Santos, “[...] ainda hd tdo pouco sobre a
correlacdo entre o ensino de inglés e a contagdo de histérias em territorios quilombolas.”
(Santos, Kelly, 2022, p. 151)

Para a possibilidade de uma andlise mais profunda, por sua vez, lanco mao do ato de
tecer uma narrativa que compde a propria pesquisa e que trabalha com outras narrativas. Com
essa instrumentacdo, ndo esgoto todas as possibilidades interpretativas e analiticas das

biografias de professoras de alemdo em geral. Assim, apos realizar uma pesquisa inicial de
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narrativas existentes sobre como é ensinar a lingua alemd, encontrei poucas informacdes.
Considerando esse cenério, defendo o desenvolvimento de trabalhos futuros sob a perspectiva
narrativa com docentes ja formados, como parte de formacdo continuada e como tema de
pesquisa dentro da area de estudos que envolve a lingua alema. No entanto, é possivel indicar
alguns caminhos a serem seguidos, refeitos ou ampliados para que tenhamos uma viséo mais
completa do que é trabalhar, didaticamente, as biografias e, mais pontualmente, do que é atuar

na area do ensino de alemao.

6.2.2 Analisando a trajetoria de Lais

Antes de partir para analises de parte da trajetéria de vida de Lais Manhdes Naka, faz-
se necessario apresentar elementos e a maneira como foram sendo incorporados no processo de
sua biografizacdo, pois acredito que uma maior transparéncia sobre como se constroi uma
pesquisa (com) narrativa permitird um trabalho mais aberto e coerente com as categorias que
fui definindo durante esta abordagem.

A pesquisa sobre Lais me levou em uma busca de narrativas, as quais, em sua maioria,
envolviam relatos de terceiros, pois ndo encontrei nenhuma producgao sua. Assim, apesar de ter
sido o primeiro elemento que me fez ter contato com a histéria de Lais, ndo consegui obter o
programa Guten Tag, um telecurso de ensino de alemao para o qual a Lais concebeu contetdos
linguisticos e culturais especificos e no qual também trabalhou como apresentadora®®. O diretor
do programa foi Gregério Bacic, que foi o primeiro interlocutor que me informou da existéncia
da da professora Lais e do seu telecurso.

O programa se encontra no acervo documental da TV Cultura, a qual poderia
disponibilizar as gravacdes somente mediante o pagamento de custos e autorizacao da familia
e do Instituto Goethe (ambos solicitos em relagédo ao pedido de acesso). Essa situagéo evidencia
como certas politicas institucionais de memoria, apesar de comuns e convencionais, podem
fazer com que o acesso a fontes seja dificultado, ainda que ndo impossivel. Esse seria um
material que permitiria uma compreensdo mais precisa e direta da didatica que a professora

brasileira empregava nas suas aulas e do modo como o suporte — um programa televisivo —

58 Mesmo que ndo tenha sido escalada para isso inicialmente, pois a intencdo era contratar uma ex-miss e atriz
brasileira, de ascendéncia germanica.



233

afeta 0 modo como se ensina uma lingua. No entanto, ndo tendo obtido sucesso no acesso as
gravacOes, dediquei-me a busca por informac6es em outras fontes.

Assim, empreendi uma busca até chegar na producéo de seu sobrinho, Roberto Manhées
Reis, que conheci em Berlim, durante o doutorado-sanduiche, e que dirigiu, junto com Viola
Scheuerer, em 2005, o documentério Nipo Brasil: o jeito japonés de ser brasileiro, que conta a
historia da comunidade japonesa em S&o Paulo. Os protagonistas do documentério séo os Naka,
familia de Joaquim Naka, marido de Lais. Assim, no filme, encontrei um trecho onde é possivel
ouvir Lais narrar como ela se relacionava com a familia do marido. Nesse trecho, conheci mais
0 modo como sua sogra empregou estratégias didaticas para ensina-la a preparar comida
japonesa, o que € narrado por Lais em primeira pessoa.

Uma outra producdo audiovisual de Roberto, na qual temos a oportunidade de ouvir
mais (sobre) a nossa protagonista, € o video promocional Salva Dor (2014), no qual é
apresentado o projeto social de uma ONG, na capital baiana, com 0 mesmo nome. Essa ONG
foi fundada pela filha de Lais, Fabiana, e conta com a atuacdo de mais duas profissionais da
educacdo que foram formadas por Lais. Além disso, sua filha Andrea me indicou um video de
sua formatura das turmas de 1994, da Escola Waldorf Rudolf Steiner, de Sao Paulo, em que
Lais faz uma fala sobre sua irma.

No que se refere aos textos escritos, o principal documento que encontrei foi 0 Memorial
“Lais Vasthi Manhaes Naka”, produzido por sua familia apos o seu falecimento em 2010. Esse
memorial, disponivel on-line®, conta com diversos relatos de pessoas cuja vida foi por ela
impactada, além de uma curta biografia que apresenta as principais informacdes sobre a vida
pessoal e profissional de Lais. Outra producéo escrita que tive acesso foi um ensaio produzido
por uma licencianda em alemao, na ocasido da disciplina Metodologia de Ensino de Aleméo 1,
realizada na Faculdade de Educacdo da Universidade de Sdo Paulo, em 2021, ministrada pelo
professor Milan Puh. Nesse ensaio, a futura professora de alemao relata a experiéncia de ter
sido aluna de Lais na mesma escola Waldorf, e apresenta algumas cenas e situacoes
marcantes®. Por fim, discuto uma carta, In memoriam, sobre Lais, de 2010, escrita por Delcina
Hermelina dos Santos Azevedo para a Sociedade Antroposofica no Brasil, coletivo do qual
participou por utilizar a pedagogia Waldorf na sua pratica, o que me fez procurar outras
possiveis mengdo a Lais nos registros de pessoas notaveis no site da sociedade, porém sem

SUCESSO.

%9 Memorial (2010), disponivel em: https://dokumen.tips/documents/memorial-dona-lais.html . Acesso em 02 jan.
2024.

60 vsisando respeitar o pedido de anonimato da aluna, autora do texto, optei por ndo incluir seu nome.



https://dokumen.tips/documents/memorial-dona-lais.html

234

Tendo elencado os materiais de referéncia a respeito da professora Lais Manh&es Naka,
inicio a discussao abordando os elementos de profissionalizagdo docente que a trajetdria de Lais
nos oferece. Primeiramente € preciso destacar que sua histéria de vida profissional foi marcada
por alguns momentos que considero centrais para essa discussdo. Como consta em seu
Memorial p6stumo, o inicio de seus estudos da lingua alema se deu na Faculdade de Ciéncias
e Letras, em Sdo José do Rio Preto onde “sob a orientagdo do Professor Buggenhagen, foi
estimulada a desenvolver especializacdo em lingua alema, em Munique, Alemanha, apoiada por
bolsa do Instituto Goethe, no periodo de 1965 a 1967” (Memorial, 2010). Nota-se aqui a
participacdo de um professor que a orientou a se especializar em alemé&o, tendo recebido bolsa
da principal instituicdo promotora de alemdo da Alemanha. Além disso, recebeu apoio do
consulado alemao, em 1970, para realizar um estagio em Munique, onde permaneceu por um
ano, apés o qual voltou para o Brasil e iniciou o trabalho docente em ambiente universitario e
escolar.

Antes de comecar a trabalhar na educacao basica, Lais teve a oportunidade de conceber
e realizar o programa Guten Tag, em 1970, o que representa uma oportunidade Unica de
trabalhar com materiais de ensino a distancia em uma epoca em que isso era muito raro. A partir
de 1976, a perspectiva profissional mudou de paradigma porque Lais comecou a atuar na escola
Waldorf Rudolf Steiner, em S&o Paulo, onde permaneceu até a sua aposentadoria. Nesse
espaco, além de provocar um efeito positivo no que se refere a sua contribuicdo na formacéo
de suas alunas e seus alunos, provocou um efeito que identifiquei como disruptivo em relacédo
as praticas didaticas dessa escola, extensdo da sua matriz na Europa, pensada para o publico
daquele continente, sob a classificacdo de humanista/universal. Essa ruptura pode ser percebida
no ensaio da aluna do curso de Metodologia de Ensino de Alemao:

Ha uns trés dias, olhando os textos para leitura complementar da matéria, me
deparei com: “Memorial Lais Manhdes”. No mesmo instante, muitas
lembrancas adormecidas vieram a minha mente. Primeiro, claro, me lembrei
dela, do seu sorriso largo, da sua forca. Sempre com os 6culos pendurados por
uma corrente, que era colocado de lado quando recebiamos o seu abrago. Ela
ndo era uma mulher suave, muitos tinham medo dela, eu tinha muita
admiragéo (Ensaio, 2021, p.1).

Nesse trecho, vemos como Lais se fez presente com a sua postura e com seu modo de
lidar com as(0s) alunas(0s), o que é contrastado, em uma outra parte do relato, na qual traz o

exemplo de uma outra professora.

Minha nova professora, diferente da dona Lais, era uma senhora alema, ja com
alguma idade, que ndo parecia estar muito certa de suas func6es e também nao
se esforgcava muito para acalmar uma classe que ja achava que sabia o
suficiente, posto que falavam alemdo em casa. Foi um banho de agua frial
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Aguentei durante um semestre, me escondendo das perguntas, ndo querendo
falar perante tanta “sabedoria inata” dos meus colegas e consegui voltar para
o “grupo fraco”, mas a dona Lais j& ndo era mais professora. Varios
professores passaram pela escola. Lembro de outra que era realmente boa e
me fez lembrar da minha vontade de progredir, mas parece que aquela
liberdade do falar sofreu graves consequéncias (Ensaio 2021, p.2-3).

A partir desse trecho, levando em consideracdo a experiéncia da aluna com outra
professora que trouxe a necessaria alteridade para que ela percebesse e entendesse a
singularidade da nossa protagonista na posicdo de docente, € possivel perceber a didatica e o
modo como Lais se relacionava com suas(seus) alunas(os).

Quando se comenta que existia “uma classe que ja achava que sabia o suficiente, posto
que falavam alemao em casa”, com a qual a outra professora ndo sabia trabalhar, indicando que
era o contrario da Lais, percebemos que esta Gltima tinha uma maneira diferente de trabalhar
em contextos multiniveis, nos quais tinha alunos falantes nativos e ndo nativos, sabendo fazer
um trabalho que incluia aquelas(es) que ndo vinham de casa com uma suposta vantagem
linguistica.

Neste ponto, me volto para a nocao de tempo espiralar (Sampaio, 2022a; Santana, 2019),
a partir da qual as historias retornam de uma outra forma e nos fazem refletir, no presente, sobre
os caminhos do futuro. Faco essa consideracdo diante do fato de a histéria de Lais chegar
também a universidade, ao ser exposta na disciplina de MELA e retomada na historia de vida
da aluna da disciplina. Ao mesmo tempo, podemos fazer uso dessa nocdo de tempo espiralar
para refletir sobre a questdo linguistica e a relagédo entre aprendizagem e aquisicao, isto &, lingua
estrangeira e lingua materna, em termos didaticos e educativos.

A partir do relato, é possivel perceber uma transicdo pedagdgica que ocorreu nao
somente por conta do conhecimento da lingua e do acesso a educacgdo e cultura alemd, mas
também pela insercdo na escola de pedagogia waldorfiana. Isso porque, conforme consta na
parte biografica do Memorial dedicado a Lais, “assim, naturalmente, Bitu passou a adotar os
preceitos da Antroposofia, como sentido de vida propria, educacgéo das criangas e formacéo da
familia” (Memorial, 2010). No entanto, cabe nos questionarmos sobre essa naturalidade na
adogdo de uma proposta educativa e didatica como essa, no Brasil, visto que nem sempre a
professora Lais foi completamente partidaria dos seus preceitos, como relata seu colega/amigo,
Ralf, no Memorial (2010):

[n]a verdade ndo lembro como foi nosso primeiro contato. Sei que foi pouco
depois de minha mudanca para S8 Paulo em novembro de 1991, e em
conexdo com o convite que lancei no meio antroposoéfico para conversarmos
em profundidade sobre a problemética de alguns discursos contraditorios que
convivem nesse meio quanto a questdes raciais. O convite foi bem mal



236

compreendido, porém me valeu a amizade de dona Lais, que, para melhorar,
em termos de S&o Paulo era quase vizinha (Memorial, 2010, p.29).

A partir desse trecho, levanto uma discussao racial (sobre racismo ou branquitude) que
interpela a pedagogia Waldorf pelo fato de fazer parte de propostas educativas e didaticas de
escolas quase exclusivamente de elite no Brasil, em especial na escola onde Lais trabalhou,
porque ela era “ja muitos anos professora de alemao numa escola frequentada majoritariamente
por filhos de alemaes, e entre colegas professores quase todos alemaes ou descendentes”
(Memorial, 2010, p.29), como dizia Ralf. Nesse contexto, além de provavelmente sofrer algum
tipo mais ou menos explicito de racializacdo ou mesmo racismo, seu colega aponta para a
possibilidade de ter percebido (no caso ele, mas provavelmente em dialogo com Lais)
limitacGes da propria pedagogia waldorfiana no Brasil, pensando em como deve ter se dado a
sua importacao, para nosso sistema educativo, e na dificuldade que seria leva-la para um ensino
publico menos elitizado. O mesmo interlocutor, Ralf, nos da mais informacdes a partir da sua
percepcao sobre 0 modo como Lais lidava com certo tradicionalismo dessa proposta de ensino

e de que maneira ela procurou (se)reinventa-la, o que ecoou da seguinte maneira na vida dele:

[s]ei que as conversas da época chegaram a fazé-la tomar certa distancia, por
algum tempo, das atividades antroposoficas de que participava, como que
reavaliando a relagdo. Algum tempo depois soube que estava fazendo algo que
sG posso entender como a forma que encontrou de trabalhar em conjunto as
diferentes correntes culturais que confluiam em seu destino pessoal:
trabalhando com criangas carentes em Salvador, levando para iSSo recursos
adquiridos em sua experiéncia como professora Waldorf: o Projeto Salvador
(Memorial, 2010, p.30).

Esse trecho nos ajuda a compreender como, na trajetéria de Lais, a vida pessoal foi se
entrelacando com a profissional, e como as culturas, numa tensédo epistemoldgica, foram sendo
confrontadas e tratadas em um outro projeto. Esse projeto representa o Gltimo momento de seu
desenvolvimento profissional e envolvia trabalho voluntério, na condigdo de aposentada, no
projeto Salva Dor, nos anos 2000. Como consta na biografia dela, no comeg¢o do Memorial
(2010):

[c]lom esforco e conhecimentos adquiridos da Antroposofia, concebeu e
implantou o Projeto Salva Dor, suportado por rede de apoio de instituicdes da
Antroposofia, do Brasil e da Alemanha, em reconhecimento ao forte carater
empreendedor da Bitu. O resultado do projeto refletiu-se na aquisicdo do
terreno, construgdo do prédio da escola, recrutamento, organizacdo e
capacitacdo dos educadores na pedagogia Waldorf, onde deixou uma
comunidade de moradores do morro integrada ao Projeto, com atividades de

apoio educacional as criangas e insercdo social dos familiares (Memorial,
2010, p.5)

Nesse ponto, é possivel perceber muitos dos aspectos do seu trabalho docente como

resultado concreto da sua convicgdo pessoal e profissional, destacando-se nessa narrativa
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também o “carater empreendedor”, além da habilidade de negociagdo para a formagdo da rede
de apoio; e atitudes essas que vao além de uma didatica “somente” em/de sala de aula, e que
nos fazem pensar sobre como é possivel romper com certas limitacdes impostas por didaticas
(neo)coloniais no Brasil.

Mais informac6es sobre os desdobramentos do referido projeto encontramos na video-
reportagem Salva Dor, de 2014, quando a sua filha Fabiana diz:

ela ja veio para cd com setenta e tantos anos e tinha um pique muito grande de
trabalho, mas a gente sabia que as professoras, que o projeto tinha que se
tornar autossuficiente, elas teriam gque conseguir carregar sozinho. E isso foi
um trabalho muito importante que minha mae fez com as professoras, de
colocar elas la na frente. Eu me lembro que nas festas ela falava: ndao, hoje
VOCé que vai apresentar, que Vvai falar, conduzir. Quem vai escrever o projeto
vai ser tal pessoa, e assim ela foi dando, digamos assim, ela foi ajudando para
que elas conseguissem trabalhar sozinhas (Salva Dor, 2014).

Nesse trecho da reportagem, podemos acompanhar a Gltima parte profissional de carater
formativo que Lais realizou antes de seu falecimento. Foi um trabalho formativo didaticamente
de maneira ampla, porque as pessoas que atuavam no projeto ndo recebiam somente uma
formacdo sobre como ensinar/educar em sala de aula, mas sobre como conduzir um projeto
social que exige outro tipo de trabalho didatico, de aprender-ensinar em sentido organizacional
etc. Na mesma reportagem, ha o depoimento de uma das professoras que ainda atua no projeto,
no qual ela relata o processo de transicdo didatica do trabalho de Lais com as, entdo, futuras

protagonistas do legado que ela deixaria, no que se refere ao projeto e a sua formacao:

dificil t4, porque a gente tinha a dona Lais, que era o centro aqui, mas € uma
coisa que ndo esqueco nunca, uma vez quando a gente fazia a nossa reunido
onde a gente, dia de sexta, que toda sexta tinha reunido, e ela ensinava para
gente tudo, tudo era ensinado por ela. Entdo é uma coisa que ela dizia assim,
eu nunca me esqueco dessa palavra, nem eu e nem a minha colega aqui, ela
sempre dizia: agora, sim, agora acertei, agora sei que essas meninas nao vao
deixar esse projeto descer. E isso para mim ficou, porque eu, além de ser
professora do maternal, ainda tenho a questdo, ainda tenho a responsabilidade
com o bazar... a gente tem que tocar para frente esse bazar, porque ela deixou
essa missdo para a gente e a gente ndo vai poder deixar essa missdo cair (Salva
Dor, 2014).

Conforme o relato, Lais incentivou, também, a autonomia e a autossuficiéncia das
futuras protagonistas do projeto, o que foi ressaltado como argumento positivo para atrair
investidoras(es) da Alemanha para as(0s) quais esse video estava sendo produzido. Esse ponto
é importante, por um lado, por mostrar que ela teve preocupacao com a sustentabilidade de um
projeto que, inicialmente, ndo recebia apoio institucional do Estado brasileiro. Por outro lado,
demonstra como ela conseguiu adquirir um capital social e cultural, junto com o conhecimento

de argumentacdo e negociacdo, para sustentar um projeto com verba vinda da propria
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Alemanha. Nesse processo, ela pbdde contar, também, com familiares que tinham
conhecimentos de producéo audiovisual, algo que muitas professoras viram acontecer: receber
apoios ou ver seu trabalho sendo registrado para posteridade.

Este € 0 momento em que retomo a cena do livro Black Matters Matter (BMM), pois
foi 0 mesmo sentimento que vi, nos olhos daquelas professoras da escola basica, ao verem suas
atividades materializadas na forma de um livro. Nesse aspecto é curioso observar que, mesmo
apos toda essa trajetoria pessoal e profissional longa e rica em atividades e atuacdes, uma
mulher, como Lais, dotada de certo status e certa realizagdo profissional, ndo recebeu atencéo
maior no que se refere a geragdo de memoria sobre seu trabalho e seu legado, tanto como
educadora da vertente antroposofica quanto como professora de aleméo. Isso fica claro a partir
do proprio sitio eletrénico da Sociedade Antroposofica no Brasil, no qual encontrei uma se¢édo
intitulada Biografias de pessoas de destaque na antroposofia no Brasil, em cuja introducéo
consta o seguinte: “[e]sta secdo contém biografias de antroposofos que se destacaram nao s6 no
movimento antroposéfico no Brasil, mas cujas contribuices também tiveram um real impacto
no pais” (Azevedo, 2010, p.1).

A trajetdria de Lais atende aos dois requisitos, pois sua contribuicdo se deu pela
renovacdo do movimento antroposofico no Brasil e pelo impacto, na sociedade brasileira, em
diversos locais. No entanto, seu reconhecimento se limitou a um breve texto de Deleina
Hermelina dos Santos Azevedo (2010) para a revista da Sociedade Antroposofica no Brasil, em
2010.

A relacdo entre antroposofia e ensino de alemédo, na trajetéria de Lais, fica evidente
nesse texto quando a autora relata que: “[e]m 1976, Bitu entrou para a Escola Waldorf Rudolf
Steiner de corpo e alma, como tudo que ela abragava na vida. Nao sé passou a ser professora
de alemao como aprendeu antroposofia para a vida” (Azevedo, 2010, p.1). Isso nos aponta para
a possibilidade de se agregar, a atividade de docéncia em alemé&o, outros conhecimentos que
podem mudar os rumos daquilo que se tem como carreira.

O unico momento em que diretamente pude observar uma fala de Lais, apesar de
novamente néo ser sobre ela mesma, foi por ocasido da formatura das turmas de 1994, da Escola
Waldorf Rudolf Steiner, de Sdo Paulo. Na ocasido, Lais foi convidada a discursar para a turma,
representando sua irma Belquice, que era a paraninfa e veio a falecer antes do fechamento do
ano letivo. Durante seu discurso, Lais levanta questdes de identidade, que trazem um aspecto

formativo e didatico.

Metade deste grupo teve como participante ativo de suas vidas uma mulher
negra. Todos conheceram outros negros nesta jornada, o fato € normal, embora
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incomum aqui no Brasil. Por qué? Perguntem, indaguem. A resposta pode ser
um indicio de que as pessoas ndo estdo fadadas, por causa de suas
caracteristicas raciais, a desempenhar papéis marcados na sociedade e nem da
religido, e nem pela escolaridade ou pela posigéo social, mas isso ocorre. Por
qué? Perguntem, indaguem. Aceita-se hoje a teoria de que o sentimento oposto
ao amor ndo € o 6dio, mas € a indiferenca. Eu posso dizer a vocés, o seguinte:
ndo sejam indiferentes. Tomem posi¢Oes, ajam e com amor! Boa sorte,
parabéns, obrigada! (Naka, 2018).

Muito do significado das palavras de Lais esta imbuido do contexto socio-histdrico que
sustentava aquele momento da vida dela e de sua irmd, Belquice, naquela escola. Apesar de
Lais estar representando Belquice, ela utiliza a oportunidade da fala e da homenagem prestada
para, em seu discurso, trazer de forma direta que tanto ela quanto a irmé estavam naquele espaco
na posicdo de mulheres negras. Conclui, entdo, que aquela fala foi como um apelo a consciéncia
daquelas(es) formandas(os), para que ndo sejam indiferentes a questdo racial. Mesmo que Lais
ou Belquice ndo tenham tido em sua formacdo académica um Letramento Racial Critico,
percebe-se, na fala de Lais, uma marcacdo de sua identidade social, que ndo deixa de ser
também racial, quando se posiciona colocando o seu lugar e o de Belquice naquele cenario
escolar.

Ferreira e Ferreira (2011) definem identidades sociais como aquelas construidas a partir
do olhar da sociedade sobre a pessoa. Quando esse olhar é estereotipado, ele se torna
estigmatizado nos espacos institucionais e nas relac@es. Por isso a importancia dessa marcagédo
na fala de Lais para aquelas e aqueles estudantes, pois entender as questdes de identidade em
um ambiente de sala de aula de lingua estrangeira vai ajudar a definir que sujeito € esse que esta
falando essa lingua. Tanto o discurso oral quanto o escrito podem se tornar determinantes para
a aluna e para o aluno, como sujeito atuante em um idioma estrangeiro. Por isso, Lais pede que
as alunas e os alunos daquela turma ndo sejam indiferentes as diferencas que nos compdem
como individuos.

Por fim, destaco elementos intertextuais que emergem do material consultado, a partir
de diferentes vozes, o que considero constitutivo de qualquer histéria de vida humana. Um
exemplo dessas intertextualidades pode ser observado a partir do In memoriam, no qual é
registrado o lema de Lais: “ndo posso esperar que algo mude, especialmente 14 fora na vida
social, se eu ndo me puser em movimento” (Azevedo, 2010, p.1). Esse, na verdade, era lema de
Rudolf Steiner, ao qual foi agregado um outro, de cunho religioso: “Tu que reinas acima das
alturas, fazei-nos dignos de receber com devogdo tudo aquilo que a terra nos da”. Nao tenho
como confirmar se, de fato, ambos eram citados pela propria professora, porém foram colocados

em uma sequéncia com o provavel objetivo de trazer ao leitor um pouco do ideario de Lais.
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Esta acaba sendo uma estratégia possivel e importante para a manutencdo de uma memoria
coletiva e institucional a respeito de uma professora da &rea do ensino de alemdo e da
antroposofia: ter elementos da narrativa pessoal e de trabalho sendo citados e destacados nas

narrativas de outras pessoas, para que nao haja esquecimento.

6.2.3 A decolonialidade e a interculturalidade em curso: Consideracdes comparativas e

finais da trajetdria de Lais

Nesta cena tenho abordado uma trajetéria de vida que me possibilitou refletir sobre
diversos temas referentes a educacéo e, mais especificamente, ao ensino de alemao. O objetivo
principal desta cena, portanto, foi produzir uma reflexdo sobre as possibilidades de
aprendizagem a partir de um estudo biografico que consistiu na construcéo de uma biografia —
a de Lais Manhdes Naka. Essa construcao se deu a partir de um movimento duplo de criar uma
proposta de pesquisa documental, baseada em pesquisa (com) narrativa, e de estabelecer bases
para futuras pesquisas experimentais e exploratorias que trardo outras histdrias de professoras
e professores de aleméo. Nesta Ultima parte da cena, decidi tecer minhas sugestdes para que se
possa estimular futuras discussoes e, quem sabe, estudos e pesquisas.

Acredito que esteja evidente a complexidade da trajetdria pessoal e profissional de uma
trabalhadora da area de ensino de alem&o no Brasil. Primeiramente, destaco o caminho de
profissionalizacdo enquanto um desenvolvimento dela como pessoa e trabalhadora da
educacao, tendo em vista 0s momentos nos quais Lais mudou de atuacdo em termos de didatica.
Nesse sentido, entendo que as pesquisas (com) narrativas sao relevantes para futuros avancgos,
no que diz respeito a uma historia do ensino de alemdo mais ampla e diversa. Além disso, as
narrativas podem contribuir para a redefinicdo das possibilidades de investigacdo na area de
Estudos (auto)biograficos em que temas, como (de)colonialidade, (anti)racismo e branquitude
podem ser estudados mais detalhadamente (ainda que sua apari¢do e mencéo possa ser indireta
e implicita, sujeita a ambiguidades).

Por isso, em segundo lugar, ressalto o modo como Lais procurava ativamente modificar
a sua didatica, indo além da busca por novas perspectivas profissionais, trocando de instituigdes
e indo para lugares nos quais a sua atuagdo mais faria sentido. Chamo esse movimento de
deslocamento educacional — um processo gque nos parece bastante comum, mas que é pouco
explorado em estudos sobre histdrias de vida de pessoas. Lais viu seu caminho ser atravessado

pela presenca de outras pessoas, o que fica evidenciado nas narrativas que foram produzidas
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por e, principalmente, sobre ela. Portanto, estudar narrativas ndo prescritivas (institucionais,
oficiais, cientificas), sobre como ensinar ou aprender, envolve uma articulacdo de diferentes
materialidades e, em especial, interlocutores, naquelas historias de vida que chamamos de
“ensinar de si”. O trabalho de fazer essa conexao e essa interpretagdo/analise se mostra como
uma atividade relevante para a amplitude de atuacdo que a docéncia envolve epistemoldgica,
organizacional e ideologicamente.

Assim, chamo atencdo para as politicas de memoria institucionais e comunitarias, para
as quais defini maior e menor intencionalidade e efeito. No caso de Lais, essas politicas de
memoria dependiam, em grande medida, da sua familia ou das pessoas de suas comunidades
(da escola, da ONG etc.), o que limita a expansdo de sua memoria para além do seu circulo
mais imediato. Nesse sentido, foi necessaria a juncdo de materiais e narrativas diversas para
gue pudesse fazer uma abordagem inicial, isto €, uma biografizacdo da sua historia de vida.

Sendo assim, acredito que esta cena cumpriu sua proposta inicial de apresentar uma
pesquisa (com) narrativa: (re)construindo as narrativas ja/ndo existentes; produzindo
instrumentacao analitica e interpretativa, no intuito de tentar expandir as possibilidades de
interlocucdo de diferentes trajetorias pessoais e profissionais; e oferecendo uma discussao sobre
alguns dos temas mais latentes nas histérias de uma professora de alemao negra. Esses temas
incluem a formacé&o (anti)racista, a (de)colonialidade e a identidade docente, os quais ainda néo
foram suficientemente abordados ndo s6 na area do ensino de alemao, mas na educacdo como
um todo. Portanto, esta cena € um convite para ampliarmos essas discussdes e propormos
estratégias que possam viabilizar a introducdo das tematicas aqui discutidas no ensino-

aprendizagem de lingua alema.

Finalizo este 5.° Ato retomando a ideia do tempo espiralar, em que olho para o
PASSADO e vejo a professora Lais, andando pelas ruas de minha cidade, Salvador. Fico cheia
de emocdo ao pensar que talvez tenhamos nos cruzado por aquelas ruas. Sua trajetoria como
professora de alemé&o e sua busca por transformar a vida das criancas, com educacdo, através
de seu trabalho no projeto Salva Dor, fez com que nossos caminhos se aproximassem no tempo
PRESENTE. A presenca de Lais me acompanhou na USP, em Salvador, em Berlim e veio
comigo até o fim da jornada deste ciclo. Como a espiral é um circulo que ndo se fecha, esta tese
deu vérias voltas, no entanto, comegou e terminou com a narrativa de "uma mulher negra
professora de alemé&o (na Bahia)". E isso tudo € para dar a entender que a pesquisa sobre a
biografia de Lais Manhdes Naka, no FUTURO, deve ser continuada, para que se abram

caminhos para outras professoras negras de alemdo que, assim como eu, precisardo de
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referéncias que fortalecam este lugar, referéncias essas que eu, até entdo, nao tinha encontrado.
Vamos juntas, Lais! E SANKOFA!
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7 EPILOGO

Ao longo da minha historia e do meu percurso formativo, deparei-me com diversas
experiéncias a cada movimento que realizava no intento de avancar ndo somente no aprendizado
de uma lingua estrangeira, mas também na busca do ensino-aprendizagem dessa lingua,
movimentando-me em diferentes territorios e novos espacos linguisticos. Todos esses
movimentos levaram-me a desterritorializar-me, a cada encontro na busca de uma melhor
qualificacdo, e a0 mesmo tempo me ensinaram a lidar, a cada passo dado, com este corpo negro
dentro de um processo de novas descobertas, seja na vida pessoal, seja no ambiente de trabalho
ou no ambiente académico.

Ao preparar a escrita desta tese, procurei refletir sobre como conduzir minha propria
historia e como trabalhar as respostas das professoras que participaram deste estudo e outros
dados que foram gerados. Minha observacdo demonstrou que minha identidade de pesquisadora
(Mello, 2020; Santos, 2017) estava sujeita a constantes negociac6es e mudancas a cada geracao,
na trajetoria da pesquisa, de um novo dado, de um novo elemento e de uma nova informacéo.

E verdade que a autoetnografia ndo busca resolver todas as questdes intelectuais,
estéticas, emocionais e éticas relacionadas a pesquisa. No entanto, ao encara-la como
possibilidade de organizacdo metodoldgica e como uma forma de representar minha prépria
experiéncia e meu estilo de vida, € importante compreender que “fazer autoetnografia” ou “ser
uma autoetnografa” demandou uma ateng@o especial para alguns elementos: a investigagao do
meu proprio eu, em primeiro plano (minhas memdarias e experiéncias); as preocupagdes com a
representacdo em todas as fases do processo de pesquisa (interagdes com as(os) outras(os)
pesquisadas(os) e temas de pesquisa); e a representacdo desses processos em relacdo aos
contextos sociais e culturais (Santos, 2017).

Na minha perspectiva, o reconhecimento das questdes abordadas nas cenas
apresentadas, em harmonia com a autoetnografia, tem potencial para ampliar pesquisas,
permitindo-nos examinar os fendmenos no contexto do ensino-aprendizagem de linguas
estrangeiras de forma mais abrangente e, a0 mesmo tempo, mais minuciosa. Isso destacara
novas perspectivas, contornos e possibilidades de mudancas. Portanto, os resultados que
alcancei, ao escolher a autoetnografia como possibilidade de organizagdo metodoldgica, foram:
a realizacdo de uma critica mais contundente sobre a formacéo de professoras(es) de linguas
estrangeiras, principalmente de lingua alemd; ampliacdo da tematica da pesquisa para futuras
pesquisadoras(es); questionamento sobre teorias ja existentes que invisibilizam corpos em

posicdo imposta de subalternidade; motivacdo para melhores perspectivas na vida social de



244

pessoas negras atraves do ensino-aprendizagem de idiomas; teorizagdo de uma experiéncia
escrita de maneira acessivel a diversos publicos, em destaque, para as pessoas fora dos muros
da academia; e, principalmente, contribuicdo para tornar visiveis vozes que foram silenciadas
e/ou desconsideradas por uma parcela da sociedade e, consequentemente, pela academia.

N&o tenho a pretensao, com esta tese, de definir verdades absolutas, mas sim de provocar
e produzir brechas nos lugares por onde se movimentam os estudos de linguas estrangeiras,
principalmente os estudos germanisticos, em um Brasil que esta na luta para se reconhecer
plurilingue e multicultural. Neste percurso, deparei-me com conceitos estanques e que podem
figurar como desatualizados e, em certa medida, diminuir os movimentos que busquem
compreender e respeitar as diferencas culturais, como propde a Linguistica Aplicada na
contemporaneidade. O que proponho, diante desse cenario, sao parcerias. Precisamos caminhar
juntas(os)!

Ao desenhar a linha do tempo de minha trajetoria pessoal e como professora de linguas
estrangeiras, fui a0 mesmo tempo fazendo uma retrospectiva de minha caminhada profissional
e de minha prética pedagogica. Ao defrontar-me com a minha historia, pude me surpreender ao
descobrir que a minha pratica ja tinha caracteristicas do que hoje se convenciona chamar de
decolonialidade, pois a partir do meu lugar, falei de mim para as minhas, para 0S meus e para
as(os) outras(os); indaguei, critiquei, refleti e movimentei!

Trabalhar com linguas €é, também, trabalhar com identidades, foi assim que tive a
necessidade de conhecer mais de minha prépria identidade para compreender o universo
identitario do outro. E foi no entrecruzamento de linguas e culturas, fato indissociavel, que
ocorreu em mim o enriquecimento de identidades (negras e nao-negras) que se interrelacionam
e se interseccionam. O aprender e ensinar linguas estrangeiras me transporta como um corpo
negro para espacgos de poder, me tira, em muitas instancias, da invisibilidade e me permite um
empoderamento capaz de cruzar fronteiras (nacionais e internacionais) e situagdes que me
proporcionam interseccdes entre culturas e territdrios. Assim, este corpo negro saiu de Salvador
e “atravessou o mar da América do Sul”, foi projetar suas ideias em outros espagos, provocando
o Norte Global a repensar sua pratica no ensino de alemao como lingua estrangeira para o resto
do mundo e, principalmente, para o Brasil. Desse modo, busquei fazer o que temos chamado
de “devolutiva decolonial”. Sendo assim, o tecer dessa producdo académica faz-se, também,
como local de formagéo coletiva, onde pesquisadora e suas(seus) interlocutoras(es) constroem-
se em comunhdo, como bem disse Paulo Freire (1986). Isso quer dizer que as nossas

experiéncias epistémicas e pedagdgicas ddo sempre uma volta espiralar e, ao passar pelo mesmo
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ponto em que d& a volta, teremos renovado nossos caminhos e teremos visto outros saberes,
descolonizando uma estrutura social que mais mata e apaga do que renova e evolui.

Destaco que, apesar de as disciplinas que cursei durante o doutorado néo trazerem na
sua centralidade tematicas voltadas a género, raca, classe e faixa etaria, foi instituida,
recentemente na UFBA, a Resolugdo N° 04/2023 (CAE-UFBA, 2023), que contempla essas
teméticas. Acredito que a partir desta resolucdo muitas questbes serdo abordadas, de forma
central, com a finalidade de propiciar uma melhor compreensdo do quanto essas tematicas
podem contribuir para uma pratica no ensino de linguas que melhor atenda o contexto da
diversidade, da inclusdo, e que vise superar as historicas desigualdades do pais.

A UFBA que encontrei quando entrei no doutorado ndo é a mesma UFBA que estou
deixando. Essa universidade esta dando seu giro e passando pelo eixo da espiral com grandes
mudancas para tomar a proxima volta. Nesta préxima volta espiralar, a universidade trouxe, em
2020, palestras com Ailton Krenak e Mateus Aleluia®, Lilia Schwarcz e Krenak® e Tigana
Santana e Cintia Guedes®®, no inicio do semestre remoto. Em 2023.1, o professor Dr. Salikoko
Mufwene, de Gana, foi trazido pelo PPGLiInC para ministrar um curso intitulado Colonization,
Globalization, and Language: an evolutionary approach. Além disso, na Semana da Africa,
alunos(as) africanos(as) de Letras, juntamente com discentes da Escola de Direito, organizaram
um evento com palestras, musica e arte. O recente concurso para professor(a) de aleméo do
ILUFBA apresentou, inclusive, tematicas referentes a diversidade, as linguas de imigracéo
(teuto-brasileiras), a decolonialidade e ao ensino de aleméo na contemporaneidade. Portanto,
algumas questdes levantadas no inicio deste doutorado ja estdo sendo movimentadas. Ha uma
luz no fim do tanel!

Quanto a mim, D. Edinha e Seu Betinho me colocaram para aprender uma lingua
estrangeira por achar que eu podia estar naqueles mesmos espacos dos filhos dos engenheiros,
sem nenhuma pretensdo em relagdo a riquezas materiais, mas considerando proje¢des. Nesse
sentido, o trabalho da Hora da Crianca também projeta as criangas para o universo da masica
classica e da educacdo estética sem que essas criancas e suas familias percebam que estéo sendo
levadas para outros horizontes. Assim, a oferta de centros de idiomas para as escolas basicas e
para as comunidades pode abrir portas para outras perspectivas de ascensdo social através do

aprendizado de diversos idiomas, pois melhores empregos podem também oportunizar

61 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=7fXGFRqYPmc&t=2688s. Acesso em 25 jun. 2023.

62 Aula Magna do Semestre Letivo Suplementar 2020.1. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=6S8vsE3 OxE. Acesso em: 25 jun. 2023.
63 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=Lev6WyDpje4.Acesso em: 25 jun.2023.
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melhores condi¢des de vida. O acesso as linguas estrangeiras ndo so oportuniza este universo,
mas também nos possibilita adentrar outras culturas e aprender a enxergar e a respeitar o Outro
em nossas e em suas limitacGes e diferencas.

Na verdade, projetos como a Hora da Crianca e o estabelecimento de centros de idioma
ndo somente fazem parte de minha trajetéria, como também propiciam a outras pessoas
enxergarem novas possibilidades. O contato com esses projetos me deu a oportunidade de falar
de mim, falar das minhas e dos meus e de construir minha vida académica na Alemanha, em
novos espacos geopoliticos que me proporcionaram uma realidade internacional, que faz parte
de minha linha do tempo construindo outros aspectos na minha identidade. Entdo, por que e
para que aprender alem&o? A resposta veio ao longo de toda minha trajetdria e na escrita deste
texto, em que mostro as encruzilhadas em que me encontrei e 0s momentos que possibilitaram
oportunidades a outras pessoas, quando as motivei a terem acesso a esta e outras linguas
estrangeiras.

O que gostaria de deixar demonstrado no final desta narrativa, que pretende ser uma
tese, € que outros caminhos sdo possiveis e, como diz a juiza negra Flavia Martins de Carvalho,
“outros possiveis mundos para quem ndo tem possibilidades”®*. Procurei dentro desta narrativa,
com a descricdo de todo este percurso, trazer para o(a) leitor(a) uma compreensdo maior do
quanto todas estas experiéncias conscientizaram-me do espaco que poderia ocupar e da
profundidade de questBes que foram sendo levantadas por mim ao longo desta trajetéria. Além
disso, todo este processo me levou a refletir sobre o0 porqué de outras minorias ndo possuirem
as mesmas oportunidades que tive. Esse questionamento instigou-me a produzir uma tese que
possa servir, de certa forma, como um caminho para que outras professoras negras possam
compreender que é possivel ter experiéncias de migrancias que levem a uma significativa
educacdo linguistica.

Viver as migrancias que eu vivi sé contribuiu para me enriquecer como ser humano e,
principalmente, como professora negra do ensino de aleméo. O crescimento ndo foi s6 do lado
estético da lingua, mas também do didatico, do lexical, e fez-me mergulhar nos aspectos
culturais da lingua com todas as suas nuances e 0s choques culturais, o0 medo de lidar com o
novo, com o diferente, com o desconhecido. Essas trocas e experiéncias me fortaleceram, me

ensinaram a me movimentar no mundo, a ter um sentimento de pertencimento, em varios

64 Trecho extraido da fala da juiza Flavia Martins de Carvalho, durante a comemoracao dos 35 anos da Constituigao
Federal, no capitulo dos direitos fundamentais sobre educagdo, cultura e desporto na Constituicdo Federal.
Disponivel em: https://www.instagram.com/reel/CyEBsdY C-1U/?igshid=MzRIODBiINWFIZA%3D%3D. Acesso
em: 08 out. 2023.
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lugares, com as minhas identidades em fluxo. Estas escrevivéncias, que relatam esses
deslocamentos, me possibilitaram ter novos letramentos e acesso a espagos que foram,

historicamente, negados pela branquitude a corpos negros.

Eu sou um corpo, um ser, um corpo so
Tem cor, tem corte

E a historia do meu lugar, 6

Eu sou a minha propria embarcacdo

Sou minha propria sorte (Luedji Luna)

Por fim, quero destacar que a escrita desta tese em forma de cenas se da
permanentemente dentro de um tempo que ndo é linear, um tempo prospecto e retrospecto,
dentro de um movimento decolonial onde a ideia de tempo é rasurada, em que, as vezes, ha
necessidade de voltar... O ciclo ndo fecha, eu volto! A circularidade se faz presente como na
roda, como na capoeira, na ginga, no tambor ou no pandeiro, discorrendo sobre uma narrativa
ndo sequenciada, onde o fato de fechar o texto, de volta em Munique, apds tantos “ir e vir”, ndo
fecha os pontos desta espiral.

Essas pontas convergem e estdo postas em dialogo permanente, em um movimento
SANKOFA. Até as proximas cenas! Obrigada! Adupé! Danke! Thanks!
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APENDICE A - QUESTIONARIO DE PESQUISA

Universidade Federal da Bahia

Instituto de Letras

Po6s-Graduacdo em Letras

Programa de P6s-Graduacdo em Lingua e Cultura
Rua Bardo de Jeremoabo, n°147 CEP: 40170-290
Campus Universitario — Ondina, Salvador-BA
Fone/Fax.: +55(71) 32836256 E-mail: pgletba@ufba.br

QUESTIONARIO PARA A (O)PROFESSOR (A) DE ALEMAO

Queridas professoras / Queridos professores,

Sou Ivanete da Hora Sampaio, doutoranda do Programa de P6s-Graduagdo em Lingua
e Cultura, do Instituto de Letras, da Universidade Federal da Bahia e este questionario, aprovado
pelo Comité de Etica sob n° CAAE 23197619.2.0000.8035, faz parte da pesquisa que estou
realizando para a conclusdo da tese, intitulada (SER) PROFESSORA DE ALEMAO NA
BAHIA: IDENTIDADES EM FLUXO EM AMBIENTE INTERCULTURAL. Este
questionario tem como objetivo tracar o perfil de professoras(es) e alunas(os) de alemdo das
instituicdes que ensinam este idioma em Salvador, bem como suscitar novas possibilidades de
abordagens didaticas para o ensino dessa lingua. Nesta fase de coleta de dados preciso da sua
colaboracéo nas respostas as questdes apresentadas. No formulario ha quatro sec¢ées, assim
distribuidas: 1- Informacao pessoal; 2 - Materiais didaticos; 3 - Perfil das/dos alunas/alunos de
aleméo; 4 - Perspectivas sobre o ensino de aleméo.

Todas as informacdes contidas no questionario sdo confidenciais e serdo anonimizadas.
Agradeco-lhe pela atencédo, colocando-me a disposi¢éo para quaisquer necessidades ou
duvidas.

Com o apreco de sempre,

Ivanete da Hora Sampaio
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Universidade Federal da Bahia

Instituto de Letras

Po6s-Graduacdo em Letras

Programa de P6s-Graduacdo em Lingua e Cultura
Rua Bardo de Jeremoabo, n°147 CEP: 40170-290
Campus Universitario — Ondina, Salvador-BA
Fone/Fax.: +55(71) 32836256 E-mail: pgletba@ufba.br

INFORMACOES PESSOAIS:

1. Nome (Civil e/ou Social)

2. Endereco de e-mail

3. Idade
( )Entre25e 35

( )Entre35e45
( )Entre45e55
( ) Acima de 55

4.Cor / Raga

() Preta

( ) Branca

( ) Parda

( ) Amarela

( ) Indigena

( ) Prefiro ndo dizer

5. Género
( ) feminino
( ) masculino
( ) Prefiro ndo dizer
() Qutro:

6. Local de nascimento (Cidade/Pais)

7. Formacéo académica

( ) graduacéo completa.

( ) graduacéo incompleta.

() mestrado completo.

() mestrado incompleto.

( ) doutorado completo.

( ) doutorado incompleto.

8. Indique a &rea de sua formacao académica.
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9. Quanto tempo ensina aleméo na Bahia?

10. Ja ensinou alemao em outro estado ou pais? Onde?

11. Antes de trabalhar com o ensino de alemao, onde mais trabalhou e em que?

12. Ja ensinou outra(s) lingua(s)? Qual/Quais?

13. Em qual instituicdo trabalha agora?

14. Ha quanto tempo?

15. Quantas turmas e quais 0s niveis?

16. Quantas (0s) alunas (0s) em média em sala de aula?

17. Além de alemado, fala alguma outra lingua estrangeira?

18. Por questdes éticas da pesquisa, toda informacdo fornecida sera anonimizada,
inclusive seu nome e a instituicdo a qual trabalha. Desse modo, gostaria que informasse um
codinome que goste e que queira que seja utilizado na pesquisa toda a vez que menciona-la/lo
no trabalho.

MATERIAIS DIDATICOS

1. Com que tipo de material didatico vocé costuma trabalhar? Pode escolher e/ou
destacar mais de uma opc¢ao.

) Livros didaticos produzidos na Alemanha

) Livros didaticos produzidos em outros paises de Lingua Alema
) Livros Didaticos produzidos no Brasil

) Materiais proprios.

) Outros.

NN AN AN N

1.1. Caso tenha indicado que trabalha com “Livros didaticos produzidos em outros
paises de Lingua Alema”, informe qual (ais).

1.2. Caso tenha indicado que trabalha com “Materiais proprios”, informe de que tipo.
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2. Vocé utiliza que tipo de material de dudio? Pode escolher e/ou destacar mais de uma
opcao.

() Mdsicas.

() Youtube.

() Audio do material didatico.

() Filmes.

() Outros.

2.1. Informe os tipos de mdusica, audios e/ou filmes que utiliza.

3. Qual tipo de material de leitura vocé utiliza nas aulas? Pode escolher e/ou destacar
mais de uma opcéao.

() Textos dos materiais didaticos.

() Textos de jornais e revistas.

() Textos de elaboragdo propria.

() Outros.

4. Quais desses recursos vocé utiliza para o ensino de lingua no curso? Pode escolher
e/ou destacar mais de uma opgao.
) Computador
) Internet
) TVIDVD
) Aparelho de Som
) Lousa eletrdnica
) Outros.

NN NN AN N

5. Considera o material didatico que utiliza satisfatorio? Por qué?

6. Em sua opinido, quais sdo pontos positivos do material que utiliza?

7. E 0s pontos negativos?

8. Para vocé, o que significa ensinar lingua como cultura?

9. Considera importante o trabalho com a cultura no ensino de lingua estrangeira?
Explique.
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10. De que modo aspectos da cultura aleméd s&o apresentados no material didatico que
voceé utiliza?

11. De que pais ou paises sdo 0s textos que utiliza em suas aulas? Explique.

12. O material que vocé utiliza esta contextualizado a realidade de seu local de atuacao?
Se sim, de que forma?

PERFIL DAS (0OS) ALUNAS (OS) DE ALEMAO:

1. Qual a procedéncia das suas alunas e dos seus alunos? Pode escolher e/ou destacar
mais de uma opcéo.

( ) Escolas publicas

() Escolas privadas

() Universidades Publicas

() Universidades Privadas

() Empresas Publicas

() Empresas Privadas

() Outros.

2. Qual é, em média, o grau de escolaridade das (0s) alunas (0s)? Pode escolher e/ou
destacar mais de uma opcéo.

( ) Ensino Médio

( ) Graduacdo completa

( ) Mestrado completo

( ) Doutorado completo

3. Qual a faixa et&ria? Pode escolher e/ou destacar mais de uma opcéo.
( )Entre 16 e 25

() Entre 25e 35

() Entre35e 45

() Entre 45 e 55

( ) Acima de 55

4. Qual o género?

( ) Majoritariamente feminino
( ) Majoritariamente masculino
( ) Outro:
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5. Suas expectativas em relacdo a aprendizagem das suas alunas e dos seus alunos tém
sido atendidas? Explique.

6. De que modo a diversidade linguistica e cultural da Bahia e, consequentemente, do
Brasil é representada em sua sala de aula? Explique.

7. Acredita que suas alunas e seus alunos se interessariam em conhecer outros contextos
de lingua e cultura alema fora da Alemanha? Por qué?

PERSPECTIVAS SOBRE O ENSINO DE ALEMAO

1. O que significa ensinar a lingua alema para vocé?

2. Vocé acha possivel ensinar lingua alemad, valorizando o dialogo entre diversas
culturas existentes no Brasil e em outros paises que falam alemao? Explique.

3. O que vocé entende por interculturalidade?

4. Como seria, em sua opinido, 0 ensino-aprendizagem de lingua alemd numa
perspectiva intercultural?

5. Uma Oficina de Trabalho sobre o ensino-aprendizagem de lingua alema,
contextualizada a realidade local, complementaria a sua formacao docente? Justifique.




277

6. A producdo de um material didatico criado por docentes envolvidos nesta pesquisa
ajudaria o seu trabalho no ensino de lingua alemé& na Bahia? De que modo?

7. No contexto baiano de ensino de lingua alema, vocé trabalha de alguma forma com
tematicas ligadas ao “Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana”? Justifique sua
resposta.

8. Vocé acha que encontraria dificuldades para implementar essa perspectiva em suas
aulas? Por qué?




278

APENDICE B — RESPOSTAS DO QUESTIONARIO PRELIMINAR DA PESQUISA
Questionario para as professoras e os professores de aleméo
Querida professora / Querido professor

Sou Ivanete da Hora Sampaio, doutoranda do Programa de P6s-Graduagdo em Lingua
e Cultura, do Instituto de Letras, da Universidade Federal da Bahia e este questionario, aprovado
pelo Comité de Etica sob n° CAAE 23197619.2.0000.8035, faz parte da pesquisa que estou
realizando para a conclusdo da tese, intitulada (SER) PROFESSORA DE ALEMAO NA
BAHIA: IDENTIDADES EM FLUXO EM AMBIENTE INTERCULTURAL. Este
questionario tem como objetivo tracar o perfil de professoras(es) e alunas(os) de aleméo das
instituicdes que ensinam este idioma em Salvador, bem como suscitar novas possibilidades de
abordagens didéaticas para o ensino dessa lingua. Nesta fase de coleta de dados preciso da sua
colaboracdo nas respostas as questdes apresentadas. No formulario ha quatro se¢des, assim
distribuidas: 1- Informacdo pessoal; 2 - Materiais didaticos; 3 - Perfil das/dos alunas/alunos de
aleméo; 4 - Perspectivas sobre o ensino de aleméo.

Todas as informacdes contidas no questionario sdo confidenciais e serdo anonimizadas.

Agradeco -lhe pela atengéo, colocando-me a disposicao para quaisquer necessidades ou

davidas.
Com o apreco de sempre,

Ivanete da Hora Sampaio
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1. CODINOME 3. IDADE

a Nena Entre 45 e 55 3. Idade
b Julieta Entre 45 e 55 10 respostas
c Zeré Entre 35 e 45

d Frau X Entre 35 e 45

e ProfessoralEntre 35 e 45

Passarinha (PP)

f RASN82 Entre 35 e 45

g Giuseppe Entre 25 e 35

h Sophie Scholl Entre 35 e 45

i Mari Entre 35 e 45

j KRISTA /Acima de 55

@ Entre25e35
® Enre35e45
® Entre 45e 55
@® Acima de 55

OBS.: A pergunta 2 foi o endereco de e-mail

CODINOME 4. COR/RACA

4, Cor fRaga
a Nena Branca 10 respostas
b Julieta Branca
c Zeré Parda ® Proa
d Frau X Branca o *:::ﬂ'
e PP Branca @ Amareia
f RASNS2 Preta @ Indigena
g Giuseppe Parda @ Frefira ndo daer
h Sophie Scholl Parda
i Mari Branca
i KRISTA Parda
CODINOME 5. GENERO

5. Género
a Nena Fem. 10 respostas
b Julieta Fem.
c Zeré Fem. @ Feminino
d_Frau X Fem. Sl
e PP Fem.
f RASN82 Fem.
g Giuseppe Masc.
h Sophie Scholl Fem.
i Mari Fem.
j KRISTA Fem.
CODINOME 6. LOCAL DE NASCIMENTO (Cidade/Pais)
a Nena Pato Branco/PR - Brasil
b Julieta Itabuna Bahia
c Zeré Tedfilo Otoni/ Brasil
d Frau X Salvador
e PP Assis - Sdo Paulo
f RASN82 Campinas/Sdo Paulo/ Brasil
g Giuseppe Lauro de Freitas
h Sophie Scholl Salvador
i Mari Berlim / Alemanha

i KRISTA

RIO DE JANEIRO/RJ

|
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7. Formagcao académica
a. Mestrado completo

b. Mestrado completo

c. Doutorado completo
d. Doutorado incompleto
e. Mestrado incompleto
f. Doutorado incompleto
g. Mestrado incompleto

h. Mestrado completo
i. Doutorado completo

j. Doutorado incompleto

8. Indique a area de sua formacéo académica.

Letras - Lingua estrangeira alemé&o

Turismo Sustentivel e Comunicacéo intercultural
Direito e Letras

Direito

Letras - Licenciatura Portugués - Aleméo

Letras Portugués/Aleméo

Letras - Portugués e Alemé&o

S @ = o o o o P

Letras

. Direito com pés graduacdo na area de ensino da
lingua alema como lingua estrangeira

j. LETRAS/ALEMAO

9. Quanto tempo ensina alemao na Bahia?

Ha 13 anos
desde 2006
11 anos

12 anos
4 anos
10

8 anos

S e - o o o0 o

4 anos

3 anos e meio (desde maio de 2017)

J. DESDE 2011 PROFICI - NUPEL - GOETHE - PRIVADO

10. Ja ensinou alem&o em outro estado ou pais? Onde?

Nao
nao

sim, em Minas Gerais, Belo Horizonte

Nao

Sim. Em Sé&o Paulo

: Na Alemanha, mas ensino a distancia (via zoom, hangouts e Skype) para alunos

rasileiros.

: Né&o
I. Sim, na Italia
j. NAO

a
b
c
d
e. Sim em Assis Sao Paulo na rede pablica
f
g
b
h
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11. Antes de trabalhar com o ensino de aleméo, onde mais trabalhou e em que?

a. Trabalhei na &rea de turismo!

b. na area de turismo e ensino de ingles

C. com professora particular de inglés, como vendedora em loja de roupas e como
estagiaria em direito e advogada, em instituicdes publicas e escritorios de advocacia

d. Advocacia (sempre fiz os dois)

e. Comércio, redacao e revisao de textos publicitarios e aulas de portugués.

f. Jatrabalhei no setor administrativo e no DAAD orientando interessados ao intercambio
académico na Alemanha

g. Varig/Gol como agente de aeroporto, Sadel como auxiliar de escritério, Dutyfree shop
como caixa.

h. Turismo- agéncia de viagem

I. Em Hamburgo / Alemanha, como advogada em um escritério de advocacia

J- DIVERSOS. PESSOAS EM SITUACAO DE VIOLENCIA SEXUAL (2009-2013,
SSP-BA). PROJETO UFBA-UFSB, COM NAOMAR ALMEIDA FILHO/JOANA
GUIMARAES E EQUIPE DE FUNDACAO DA FEDERAL DO SUL DA BAHIA

12. J4 ensinou outra(s) lingua(a)? Qual/Quais?

Sim! Portugués para estrangeiros num projeto social. Substitui um colega por 1 ano.
ingles

sim. ingés para criangas.

nao

Inglés como professora substituta na rede publica

Sim. Portugués

Portugués como lingua estrangeira

S e &~ o o o0 o e

Portugués

Sim, inglés
- NAO

13. Em qual instituicdo trabalha agora?

Goethe Institut

Goethe Institut Salvador

no Goethe Institut/ Salvador

ICBA

Goethe Instituto Salvador e Colégio Anchieta Projeto PASCH Brasil
Estou em um ano dedicado a pesquisa

@ - ® oo T

No momento, trabalho como professor auténomo.
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h. Nenhuma
i Goethe-Institut Salvador-Bahia
J. INDEPENDENTE.

14. Ha quanto tempo?

desde 2015

desde 2006

de 2009 a 2015 e de 2017 ateé hoje

2 anos

Goethe desde 2011 Anchieta desde 2009
pouco mais de um ano

2 anos

S Qe o o o0 T

Né&o se aplica
Hé& 4 anos
j. DESDE 2016

15. Quantas turmas e quais 0s niveis?

a. em média 3 turmas por semestre (isso pode variar, as vezes sao mais turmas ou alunos
individuais) Niveis: de Al a B2
b. 5 turmas e todos 0s niveis

C. tenho 1 turma nivel A2.1

d. Geralmente 2 turmas por semestre: Al.1; Al1.2; B1.2; B1.3
e

f

Niveis A1,A2 e B1 Cerca de 07 turmas por semestre

) baseado nos anos trabalhados na ICBA até 2019. Foram 5 turmas de A2 a B2. Alunos
particulares a partir de Al a B2

g. 2 alunos individuas. Aluno 1 nivel Al1.2, aluno 2 nivel A2.1
h. Né&o se aplica

I. 2 turmas cada semestre, de Al a C2

J. 10/ Al1-B1

16. Quantas (0s) alunas (0s) em média em sala de aula?
a de 1 a 12 alunos/as
b 8

c 12

d. 8 alunos

e 12

f 10



283

g. 1 aluno individual
h. Né&o se aplica

i. 8

J. 20

17. Além de alemao, fala alguma outra lingua estrangeira?
ingles e entendo italiano, espanhos e algo de frances
ingles, portugues, aleméao, italiano

inglés

Um pouco de inglés

Entendo muito pouco inglés e espanhol

Sim. Inglés. Al de Francés

sim, inglés e um pouco de italiano e francés.

>SS Qe oo o0 o @

Nao

Sim, inglés e espanhol
J- ESPANHOL

18. Por questdes éticas da pesquisa, toda informacdo fornecida sera anonimizada,
inclusive seu nome e a instituicdo a qual trabalha. . Desse modo, gostaria que informasse
um codinome que goste e que queira que seja utilizado na pesquisa toda a vez que
menciona-la/lo no trabalho

Nena

Julieta rsrs (que tal?)
Zeré

Frau X

Professora Passarinha
RASN82

Giuseppe

S @ - o o o0 o

Pode escolher.
Mari
J. KRISTA
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Materiais Didaticos

1. Com que tipo de material didatico vocé costuma trabalhar? Pode escolher e/ou
destacar mais de uma opcao.

a. Livros didaticos produzidos na Alemanha, Materiais préprios, Uso muitos videos do
Youtube e links voltados ao ensino do alemdo como lingua estrangeira.

b. Livros didaticos produzidos na Alemanha

Livros didaticos produzidos na Alemanha

Livros didaticos produzidos na Alemanha, Materiais proprios

Livros didaticos produzidos na Alemanha, Materiais proprios

Livros didaticos produzidos na Alemanha, Materiais proprios

Livros didaticos produzidos na Alemanha, Materiais encontrados na internet

> @ = o o o

Livros didaticos produzidos na Alemanha, Materiais proprios
I. Livros didaticos produzidos na Alemanha, Materiais proprios, Plataforma Moodle para
0 curso de Blended Learning

J- Livros didaticos produzidos na Alemanha, Livros Didaticos produzidos no Brasil,
VIDEOS, JOGOS, PECAS TEATRAIS, PROJETO GUTEMBERG

1. Com que tipo de material didatico vocé costuma trabalhar? Pode escolher elou destacar mais
de uma opgao.

10 respostas

Livros didaticos produzidos na... 10 (100%)
Livros didaticos produzidos em...|—0 (0%)

Livros Didaticos produzidos no... 1(10%)

Materiais proprios 6 (60%)

Uso muitos videos do Youtube... 1(10%)

Materiais encontrados na internet 1(10%)

Plataforma Moodle para o curs... 1(10%)
VIDEOS, JOGOS, PECAS TEA... 1(10%)

0 2 4 6 8 10

1.1. Caso tenha indicado que trabalha com *"Livros didaticos produzidos em outros
paises de Lingua Alema&", informe qual (ais).

Menschen, Ed. Hueber

- ® 2 0 T
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h. Studio d, Menschen, Schritte plus, Aspekte neu

1.2. Caso tenha indicado que trabalha com **Materiais proprios™, informe de que tipo.
Imagens que retiro da internet, frases ou pequenos textos que eu mesma escrevo.

a

b

c

d. Elaboro meu proprio material.
e materiais produzidos por mim mesma

f Jogos interativos. Imagens. Textos

g

h Materiais diversos disponiveis na internet, power point, jogos.

I. Arbeitsblatter, Kahoot-Spiele etc.

J.

2. Vocé utiliza que tipo de material de audio? Pode escolher e/ou destacar mais de uma
opcao.

Youtube, Audio do material didatico

Madsicas, Youtube, Audio do material didatico, Filmes

Mudsicas, Youtube, Audio do material didatico

Mudsicas, Youtube, Audio do material didatico, Filmes

Mudsicas, Youtube, Audio do material didatico, Filmes

Madsicas, Youtube, Audio do material didatico, Filmes

Mudsicas, Youtube, Audio do material didatico, Materias de audio da Deutsche Welle

S @ - o o o0 o

Musicas, Youtube, Audio do material didatico, Filmes

Musicas, Audio do material didatico, Videos de Deutsche Welle
J. Madsicas, Youtube, Audio do material didatico, Filmes, DW E DUOLINGO
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2. Vocé utiliza que tipo de material de dudio? Pode escolher e/ou destacar mais de uma opgéo.

10 respostas

Musicas 9 (90%)
Youtube 9 (90%)
Audio do material didatico 10 (100%)
Filmes 6 (60%)

Materias de audio da Deutsche... 1(10%)
Videos de Deutsche Welle 1(10%)
DW E DUOLINGO 1(10%)

0 2 4 6 8 10

2.1. Informe os tipos de musica, audios e/ou filmes que utiliza.

a. Uso videos do Youtube basicamente com explicacdes gramaticais. E uma e outra
masica ou audio-livro!

b os estilos que eu gosto na hora ou acho relevantes

c aqueles em gue encontro os temas da aula, propostos pelo material didatico

d. Modsicas que tenham relagdo com o tema estudado.

e Diferentes ritmos e tendéncias atuais das radios da Alemanha

f. Mdsicas alemas pop, rap, audios produzidos pelos alunos e filmes do material didatico
geralmente ou desenvolvidos para o ensino da lingua.

g. Mdsicas encontradas no youtube relacionadas a licdo, curtos videos encontrados no
youtube.

h. Bandas e artistas aleméaes (Mark Forst, die Prinze usw.).Filmes diversos em linguas

alema (em Geral sdo trailers de filmes), ja trabalhei com um curta schwarze Fahrer.
i. Audios e videos dos livros didaticos e de Deutsche Welle
J. POP, TRAP, HAP, HIP HOP, etc. EASY GERMAN, LABOR

3. Qual tipo de material de leitura vocé utiliza nas aulas? Pode escolher e/ou destacar
mais de uma op¢ao.

a. Textos dos materiais didaticos., Muitas vezes os/as alunos/as trabalham com textos
produzidos por eles/as mesmos/as.

b. Textos dos materiais didaticos., Textos de jornais e revistas., Textos de elaboragdo
propria.

C. Textos dos materiais didaticos.

d. Textos dos materiais didaticos., Textos de jornais e revistas.

Textos dos materiais didaticos.
Textos dos materiais didaticos., Textos de jornais e revistas., Textos de elaboracéo

—h @

proprla
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g. Textos dos materiais didaticos.
h. Textos dos materiais didaticos., Textos de jornais e revistas.

i. Textos dos materiais didaticos., Textos de Deutsche Welle

J. Textos dos materiais didaticos., Textos de jornais e revistas., PROJETO
GUTEMBERG SPIEGEL

3. Qual tipo de material de leitura vocé utiliza nas aulas? Pode escolher efou destacar mais de uma
opgao.

10 respostas
Textos dos materiais didaticos. 10 (100%)

Textos de jornais e revistas. 5 (50%)

Textos de elaborag&o propria. 2 (20%)

Muitas vezes os/as alunos/as

1(10%
trabalham com textos produzid... (10%)

Textos de Deutsche Welle 1(10%)
PROJETO GUTEMBERG o
SPIEGEL 1(10%)
0 2 4 6 8 10

4. Quais desses recursos vocé utiliza para o ensino de lingua no curso? Pode escolher e/ou
destacar mais de uma opg¢ao.

a. Computador, Internet, Aparelho de Som, Lousa eletrénica
b. Computador, Internet, Lousa eletrénica

C. Computador, Internet, Lousa eletrénica

d. Computador, Internet, Aparelho de Som, Lousa eletrénica
e. Computador, Internet, Lousa eletronica

f. Computador, Internet, Lousa eletrdnica, celular

g. Computador, Internet

h. Computador, Internet, Quadro

Computador, Internet, Aparelho de Som, Lousa eletrénica
J. Computador, Internet, Aparelho de Som, Lousa eletrénica
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4. Quais desses recursos vocé utiliza para o ensino de lingua no curso? Pode escolher efou

destacar mais de uma opcéao.

10 respostas

Computador 10 (100%)
Internet 10 (100%)
TV/IDVD 0 (0%)
Aparelho de Som
Lousa eletrénica 8 (80%)
celular 1 (10%)
Quadro 1 (10%)
0 2 4 6 8 10

5. Considera o material didatico que utiliza satisfatério? Por qué?

a Nena Sim, porque sim

b Julieta Relativamente satisfatdrio!

c Zeré mais ou menos

d Frau X sim. &€ um material completo, que aborda e exercita progressivamente os temas
e PP N3o, pois as vezes os temas sdao muito chatos e sem nogao.

f RASN82 Com relagdo ao nivel linguistico sim...

g Giuseppe Ndo. Explora muito pouco a diversidade e multiplicidade da lingua e cultura.

h Sophie Scholl

Eu acredito que sempre ha o que melhorar, mas o material tem atendido as necessidades
dos meus 2 alunos.

i Mari

N3o. Na maioria das vezes complemento com outros materiais.

i KRISTA

Sim, mas sempre da para acrescentar alguma coisa nova

6. Em sua opinido, quais sdo os pontos positivos do material que utiliza?

a. A relativa grande variedade de exercicios disponibilizados nos livros e online, e 0s
videos que a editora oferece para cada li¢ao!

b. tem alguns assuntos interessantes, e comunicativas

C. a maneira como os temas séo recuperados e revisados progressivamente nas li¢oes; as
imagens sdo muito sugestivas; o livro de exercicios € um excelente complemento para as
atividades do livro texto

d. Tem muitos exercicios online.

e. A evolugdo dos temas apresentados é interessante para a progressao do aprendizado.
f. foco na comunicagéo

g. Eu considero o material bem balanceado, com ele os alunos trabalham diversas
competéncias linguisticas, com atividades de producao escrita, leitura, ouvir e falar.

h. Ajuda a orientar em relagdo aos temas que podem ser trabalhados. E, assim, facilita o

planejamento de um cronograma de aulas.

I. Variados para todos os tipos de aprendizagem (visual, acistico, comunicativo, etc.)
J. COMPACTO
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7. E os pontos negativos?

a. Considero muito limitadas as imagens oferecidas pelo livro e os contextos th. Apenas
pessoas brancas aparecem nos videos e nas imagens e apenas o modo de vida europeu é
apresentado.

b. as vezes 0s assuntos ndo sdo tdo relevantes ou condizentes com a realidade e, ndo
representa a realidade atual aleméa tbm
C. acho alguns audios incompativeis com os niveis, o que dificulta a dindmica das aulas;

é dificil incorporar novos materiais, pois o livro ja traz muitas coisas e fica dificil subverter a
sequéncia; a completude engessa a possibilidade de progresso; o livro apresenta a
representacdo do estere6tipo alemdo, e desconsidera a sociedade multicultural

d. As tematicas sdo muitas vezes irritantes.

e. Pouca diversidade cultural e imagens e textos que reforcam visdes esteriotipadas

f. Explora muito pouco a diversidade e multiplicidade da lingua e cultura.

g. O material ndo compacta alguns temas, por exemplo o aluno apresente o artigo

possessivo mein/dein na 2 licdo do Al.1, depois sein/ihr na licdo 14 do livro A1.2 e o restante
dos possessivos na licdo 1 A2. Isso poderia ser abordado de uma vez so.

h. N&o vejo desvantagens. Os materiais didaticos ajudam sempre de alguma forma.

i. Os livros didaticos e a plataforma Moodle nao tém ou somente tém poucos videos. Por
1SS0 uso Deutsche Welle.

J. EXTREMAMENTE CAROS, PAGINAS 'POLUIDAS', MUDAM TODO O TEMPO

8. Para vocé, o que significa ensinar lingua como cultura?

a. E tentar mostrar alguns aspectos da cultura de origem da lingua ensinada. Sobretudo a
diversidade que compde esse lugar, dentro do possivel, pois o leque é bem amplo.
b. a lingua é um aspecto relevante na comunicagao interecultura, a compreensao do outro

e da aproximacao entre as pessoas comega com a comunicacgao e a base dela € uma lingua em
comum. Ou seja, a lingua é a base da comunicaocao das pessoas e dos povos. espero te
entendido direito a pergunta.

C. significa apresentar o modo como os falantes da lingua vivem, como a propria lingua
se apropria da cultura nas suas construgdes e como é possivel ao aprendiz se projetar nesse
universo

d. Significa entender o idioma como processo historico em constante transformagé&o.

e. Uau.. esta € complexa... ¢ ampliagdo de conhecimento, € formacdo é aprender com o
outro e reconhecer sua propria cultura no processo.

f. apresentar ferramentas para experienciar outras culturas, vivéncias e se capacitar para
interagir social e profissionalmente com elas.

g. Ensinar uma lingua como cultura ndo seria ensinar uma lingua somente com suas

regras gramaticas, mas como parte de uma sociedade/povo. Posso usar como exemplo, o Sie
do aleméo, eu poderia em minha aula apenas dizer que o Sie € o pronome para uso formal e
Du para uso informal, mas assim s0 estaria ditando uma regra. Mas o que seria um uso formal
e um uso informal? Eu preciso apresentar a cultura alema e contrapor com a cultura brasileira,
assim o aluno compreenderia melhor o uso de Sie e Du.
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h. Para mim é possibilitar que as aulas de lingua apresentem temas diversificados sobre
assuntos do dia a dia e que possibilitem que os aprendizes dessa lingua possam expressar suas
opinides e pontos de vista sobre esses temas.

I. Explicar os contextos culturais e costumes dos quais vém as palavras, expressoes,
modos de falar, formas de se tratar etc.

j- A LINGUA E INDISSQCIAVEL DA CULTURA. DE MODO QUE ADENTRAR
AO TECIDO DA CULTURA E SER CAPAZ DE PERCEBER AS NUANCES DOS ATOS
DE FALA, DA LINGUAGEM E DO DISCURSO

9. Considera importante o trabalho com a cultura no ensino de lingua estrangeira?
Explique.

a. O ensino da cultura € inevitavel! Com certeza é muito importante, pois é fator essencial
para a integracao!

b. absolutamente. é fundamental, até porque muitos que aprendem um idioma querem
viver no pais (Alemanha, Suica, Austria)

C. sim, pois desperta a curiosidade e a vontade de se colocar em diferentes contextos

d. Sim, o idioma é a principal marca de uma cultura e carrega em si aspectos histdricos
muito importantes para identidade das pessoas.

e. Extremamente importante. Principalmente na formacédo dos adolescentes

f. Considero lingua e cultura indissociaveis. Lingua € Cultura

g. Sim, lingua é cultura e se ndo se entende a cultura de um determinada cultura, fica

dificil usar bem a lingua dela.
h. Sim. Tanto com questdes de tradicdo, como curiosidades sobre 0s paises.

i. Com certeza, cultura € uma de varias areas que devem ser tratados.

J. ,IMPRESCINDI'\{EL E INDISSOCIAVEL. SEM COMPREENDER A CULTURA
NA HA COMUNICACAO REAL

10. De que modo aspectos da cultura alema sédo apresentados no material didatico que
voceé utiliza?

a. Nos textos, nas imagens, nos filmes.

b. tem algumas tradicGes e festas etc. mas ainda assim acho pouco. habitos interessantes
podiam ser abordados, e falo ndo s6 da cultura alema, mas de outras culturas "inseridas" no
pais. A cultura turca é muito presente e deveria ser abordada, por exemplo.

C. nas imagens, temas e nas expressoes linguisticas

d. Variado... Tem uma licdo que fala sobre DDR e sobre a segunda guerra, outras que
falam sobre a questdo ambiental... mas isso aparece mais das ligdes de B1 para cima.

e. de forma extremamente organizada e esteriotipada

f. por meio de textos e videos. No entanto, aspectos unidimensionais dessa cultura.

g. Textos e audios relacionados aos habitos dos alemaes.

h. Nos materiais didaticos aparecem em forma de textos ou videos. Mas aparecem tanto

como parte de atividades presentes nos capitulos dos livros, como em atividades extra de
extensdo do capitulo.
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I. No "Menschen" e no "Mittelpunkt™ tém varios textos que tem a ver com cultura e no
material de Deutsche Welle também, textos, audios e videos

J. O LIVRO DIDATICO TRABALHA A PARTIR DE CLICHES

11. De que pais ou paises sdo os textos que utiliza em suas aulas? Explique.

a. Alemanha! Mas ha videos com explica¢do sobre aspectos gramaticais que sdo feitos
por pessoas da Austria.
b. em geral textos do livro ou outros assuntos que acho interessante. tem pouco tempo

para contetido adcional. o cronograma é muito apertado.

Uso os textos do material didatico, que sdo em sua maioria da Alemanha
Alemanha.

Alemanha

Geralmente da Alemanha

Os textos sdo do material didatico oriundo da Alemanha.

S @ = e o e

A maioria da Alemanha.
Alemanha
J. ALEMANHA, SOBRETUDO CONTEUDO DE JORNAIS, SITES, FILMES

12. O material que vocé utiliza esta contextualizado a realidade de seu local de atuacdo?
Se sim, de que forma?

a. Acredito que esta e ndo esta, ao mesmo tempo! Quando se espera ver as pessoas alemas
com a mesma cor de pele da grande parte do Brasil, entdo isso ndo acontece absolutamente. O
livro que uso n&o traz essas pessoas em Seus recursos visuais. E uma lastima. Pois faz falta!
Algo que falta também sdo textos sobre outras culturas que ndo sejam de algum pais de lingua
alemd. Acredito que o livro poderia trazer aspectos culturais mundiais, de varios paises, ndo
apenas desses paises de lingua alema. Acho que a maior diversidade de culturas apresentadas
poderia contribuir imensamente para o respeito e admiracdo por outras culturas que nao sejam
européias. Mas o livro traz de modo muito bem feito a cultura de paises de lingua alema.

b. néo entendi essa pergunta. se a pergunta for se tem a ver com a realidade do local onde
vivo, ndo tem a ver.

C. N&o. Essa adaptagdo/ contextualizacdo no contexto brasileiro deve ser feita pelo
professor.

d. Acho que ndo. Praticamente s6 tem pessoas brancas nos livros... e muitas vezes o
vocabulario ndo é adequado as demandas do cotidiano.

e. N&o... é produzido para o mercado editorial global

f. N&o.

g. Esta contextualizado apenas para uma aluna que vive na Alemanha.

h. Os materiais didaticos trabalhados apresentam temas gerais, que podem ser trabalhados

nos contextos de ensino de alem&o. Mas, algumas vezes, acrescento materiais extras com
temas da atualidade.

I. N&o, é feito para estudantes de alemdo no mundo inteiro. Eu contextualizo o material
na aula.
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J- SIM, GOSTO DE APRESENTAR DIFERENTES LIVROS, E SEMPRE QUE
NECESSARIO, CONSEGUIR ARQUIVOS EM PDF PARA ESTUDANTES QUE NAO
POSSUEM RECURSO PARA A COMPRA DE LIVROS IMPRESSOS

Perfil das(os) alunas(os) de Aleméao

1. Qual a procedéncia das suas alunas e dos seus alunos? Pode escolher e/ou destacar
mais de uma opcao.

a. Escolas publicas, Escolas privadas, Universidades Publicas, Universidades Privadas,
Empresas Publicas, Empresas Privadas. Ndo sei ao certo, mas acredito que tenha pessoas
oriundas de todos os contextos citados ai!

b. Escolas privadas, Universidades Publicas, Universidades Privadas, Empresas Publicas,
Empresas Privadas
C. Escolas privadas, Universidades Publicas, Universidades Privadas, Empresas Publicas,

Empresas Privadas

d. Escolas privadas, Universidades Pablicas, Universidades Privadas
e Escolas privadas, Universidades Privadas

f Escolas privadas, Universidades Publicas

g. Alunos individuais (particulares)
h

Escolas privadas, Universidades Pablicas, Universidades Privadas

I. Escolas privadas, Universidades Publicas, Universidades Privadas, Empresas Publicas,
Empresas Privadas. Tém alunos de escola publica, mas é raro.

J. Universidades Publicas, Universidades Privadas

1. Qual a procedéncia das suas alunas e dos seus alunos? Pode escolher efou destacar mais de
uma opgao.

10 respostas

Escolas publicas 1(10%)
Escolas privadas 8 (80%)
Universidades Publicas 8 (80%)
Universidades Privadas 8 (80%)
Empresas Pudblicas 4 (40%)
Empresas Privadas 4 (40%)
N&o sei ao certo, mas acredito... 1(10%)

Alunos individuais (particulares) 1(10%)

Tém alunos de escola publica,... 1(10%)

2. Qual é, em média, o grau de escolaridade das (0s) alunas (0s)? Pode escolher e/ou
destacar mais de uma opc¢ao.

a. Graduacao completa
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Graduacao completa, Mestrado completo, Doutorado completo

Ensino Médio, Graduacdo completa, Mestrado completo, Doutorado completo
Ensino Médio, Graduacdo completa, Mestrado completo

Ensino Médio, Graduacdo completa

Ensino Médio, Graduacdo completa

Ensino Médio, Graduacdo completa

S @ -~ ® 2o o o

Graduacdo completa, Mestrado completo, Doutorado completo

Ensino Médio, Graduacdo completa
J. Graduacao completa

2. Qual é, em média, o grau de escolaridade das (o0s) alunas (0s)? Pode escolher e/ou destacar
mais de uma opgao.

10 respostas

Ensino Médio 6 (60%)
Graduagao completa 10 (100%)
Mestrado completo 4 (40%)
Doutorado completo 3 (30%)
0 2 4 6 8 10

3. Qual a faixa etaria? Pode escolher e/ou destacar mais de uma opgao.
Entre 16 e 25, Entre 25 e 35, Entre 35 e 45

Entre 16 e 25, Entre 25 e 35, Entre 35 e 45, Entre 45 e 55

Entre 16 e 25, Entre 25 e 35, Entre 35 e 45

Entre 25 e 35, Entre 35 e 45

Entre 16 e 25, Entre 25 e 35

Entre 16 e 25, Entre 25 e 35

Entre 35 e 45

Entre 16 e 25, Entre 25 e 35, Entre 35 e 45, Entre 45 e 55, Acima de 55
Entre 16 e 25, Entre 25 e 35, Entre 35 e 45, Entre 45 e 55, Acima de 55
J. Entre 16 e 25, Entre 25 e 35, Entre 35 e 45, Entre 45 e 55, Acima de 55

> @ -~ e o o0 o P



294

3. Qual a faixa etaria? Pode escolher e/ou destacar mais de uma opg¢ao.
10 respostas

Entre 16 e 25 8 (80%)
Entre 25 e 35 9 (90%)
Entre 35 e 45 8 (80%)
Entre 45 e 55 4 (40%)
Acima de 55 3 (30%)
0 2 4 6 8 10

4. Qual o género?

Majoritariamente Feminino

nao sei, acho que misturado

ndo ha género majoritario

Misturado

Bem misturado entre homens e mulheres

sempre percebi um equilibrio, de forma que nunca me chamou atencao.
1 homem 1 mulher

>S5 e o o o0 o @

Diverso
Mais ou menos 50%/50%
J. COM CADA VEZ MAIS MULHERES, NEGRXS E LGBTQIA+

5. Suas expectativas em relacédo a aprendizagem das suas alunas e dos seus alunos tém
sido atendidas? Explique.

a. Sim!

b. acredito que sim, tenho feito sempre uma avaliagdo pessoal do desempenho deles e do
grau de satisfacdo, alem de uma pesquisa sobre atividades que acham importantes ou
relevantes para o aprendizagem deles.

C. isso varia em relacdo a turma. nesse semestre, sim, percebo que os alunos estdo
conseguindo compreender e reproduzir as propostas de interagao sugeridas, com uso correto/
satisfatorio das estruturas

d. Sim
e. Sim
f. Na maioria das vezes sim. No entanto, ha sempre um sentimento de impoténcia da

parte deles e uma resisténcia. O que torna esse processo um pouco mais arduo, por ter que
convencé-los que aprender aquele idioma é possivel.
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g. Sim, uma aluna pretende fazer o exame de certificacdo B1, estamos agora no A2 e ela
tem evoluido bastante e com bons resultados no simulado. O aluno tem progredido lentamente,
acredito que por fazermos apenas 1 hora semanalmente.

h. Em geral sim. Os alunos de lingua alema que ja tive contato sdo interessados pela
lingua e conseguem se desenvolver bem.

I. Com muitos sim, mas tém alguns que ndo investem muito tempo nos estudos, por
motivos diversos, eles ndo tém o mesmo resultado donque 0s outros.

J- A MINHA EXPECTATIVA E A DE QUE ELAS/ELES ESTABELECAM UMA
RELACAO AFETIVA COM A LINGUA E, DE MODO GERAL, ELA SE CUMPRE

6. De que modo a diversidade linguistica e cultural da Bahia e, consequentemente, do
Brasil é representada em sua sala de aula? Explique.

a. Quando os alunos e as alunas falam de si ou de assuntos publicos, depois de ler textos
e etc, do livro didatico, eles e elas falam do tema relacionado ao contexto local.

b. ndo é, s6 quando a gente faz analogias ou comparagdes. mas ndo € um assunto em si,
ndo é viavel porgue temos muitos capitulos e pouquissimo tempo

C. pelos alunos e pelas experiéncias que cada um traz

d. Boa pergunta. Ndo tocamos neste tema.

e. Quando hé possibilidade fala da riqueza cultural do nosso vocabulério brasileiro mas
em geral ndo é um assunto abordado em minhas aulas

f. A compreensdo da cultura alemd, passa primeiro pela experiéncia dos alunos, de suas

vivéncias, da forma como chamam determinada situacdo, expresses cristalizadas do
conhecimento deles. A introducdo de um novo tema, inicia com a discussdo sobre como é
entendido aquele tema pra eles a partir de imagens, frases, opinides e depois utilizamos aquele
imaginario para apresentar 0 novo e fazer as conexoes.

g. Essas diversidades normalmente sdo apresentadas em contraposic¢éo. Por exemplo um
aluno diz que o "denn" do Wie geht es dir denn? Né&o faz sentido, eu posso dizer que temos
algo semelhante na nossa lingua, que eu poderia fazer como vai vocé (wie geht's dir)? ou como
E que vai vocé (wie geht es dir denn)?

h. Aparece apenas em forma de debate ou discussdes nas aulas.

i. Eu explico diferencas de prondncia, de expressoes e de costumes culturais regionais
do alemdo comparando com diferencas regionais do portugués do Brasil

J. GOSTO DE MOSTRAR QUE DO MESMO MODO QUE TEMOS OS NOSSOS
FALARES, NOS PAISES DE FALA ALEMA NAO E DIFERENTE - SOTAQUES,
DIALETOS, EXPRESSOES REGIONAIS, ETC.

7. Acredita que suas alunas e seus alunos se interessariam em conhecer outros contextos
de lingua e cultura alema fora da Alemanha? Por qué?

a. Sim. Pois eles e elas s&o sempre muito curisos e curiosas e se mostram sempre
abertos/as a novos contextos de aprendizado.
b. acho que sim, acredito que seria um assunto interessante, muitos sdo alunos

interessados e curiosos
C. nao sei dizer
d. Sim! Achei uma 6tima ideia!
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e. Com certeza. Ai sim eu abordo muito em minhas aulas... os diferentes lugares e
contextos onde a lingua alema é falada

f. Sim. Aluno é interessado, curioso, tem sede de conhecer algo fora da caixinha.
Precisamos somente cutucar parar acender o interesse e a curiosidade deles.

g. Sim, embora Alemanha seja o foco para muitos, existe diversos outros lugares,
inclusive no Brasil onde os alunos podem/poderiam explorar esses contextos.

h. Sim. Os alunos costumam se interessar pelos temas apresentados.
I. Imagino que sim
J- SIM, PORQUE AS/OS SINTO FASCINADAS/OS PELA ALEMANHA.

Perspectivas sobre o ensino de Aleméo

1. O que significa ensinar a lingua alema para vocé?

a. Significa fazer o que gosto e lidar com algo que esta profundamente entranhado em
minhas memorias!

b. adoro ensinar alemdo, € uma lingua fascinante.

C. significa propor outro modo de se expressar, significa compartilhar outro modo de
vida, significa aprender progressivamente a lingua e a cultura

d. Significa trazer a vida deste idioma para meus alunxs.

e. Trabalho, oportunidade, realizacao

f. Tem exatamente 0 mesmo sentido de ensinar as outras linguas (respondido em uma

questdo anterior) com o adicional de significar também despertar nos alunos a confianca de
poder aprender o que no fundo eles acreditam ser impossivel, baseado no senso comum.

g. Significa poder levar para outras pessoas a possibilidade de desvendar/descobrir outros
mundos, outras culturas, de crescer, de ver o outro e a se mesmo com um outro olhar, um olhar
mais profundo.

h. Para mim ensinar alemé&o se configura como uma profissao que realizo com prazer por
gostar da lingua.

i. Um intercambio cultural com meus alunos e, na grande maioria, muito prazer
J. COMPARTILHAR UM AFETO

2. Vocé acha possivel ensinar lingua alemd, valorizando o didlogo entre diversas culturas
existentes no Brasil e em outros paises que falam alemé&o? Explique.

a. Sim. Isso e étimo! Seria muito interessante que houvesse li¢des, cujo contexto fosse
algum aspecto de um pais estrangeiro pouco conhecido. Se houvesse um livro didatico voltado
apenas para nés, publico brasileiro, em que no livro houvesse esse dialogo. Em que se pudesse
tb aprender mais sobre contextos brasileiros, aprendendo vocabulario sobre esses contextos.
Ai aprenderiamos a falar sobre nos em lingua alema.

b. sim, mas pra isso teria que mudar a metodologia e ter espago para esse tipo de dialogo.

C. sim, seria muito rico e mais interessante. mas precisariamos de um material de apoio,
ou do compartilhamento de experiéncias

d. Sim, acho isso fundamental.
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e. Sim, uma vez que somos multiplos e multiplas nos diferentes contextos em que
atuamos....
f. Sim. Acredito que pontuar essa diversidade cultural so tende a facilitar e derrubar

crencas sobre a impoténcia da qual falava antes de aprender uma lingua "tdo distante” e de
sonoridade tdo "dura". E apresentar a capacidade natural de absorcao e ressignificaco do que
se tem como distante, uma vez que ele na realidade pode se apresentar mais proximo do que o
imaginado.

g. Sim, muitos alunos véo para o curso acreditando que a lingua alema s6 ¢ falada na
Alemanha, mas ficam maravilhados quando descobrem que essa lingua também ¢é falada na
Austria, Suica, Liechtenstein. Embora o material didatico foque quase que exclusivamente na
Alemanha. Seria muito mais interessante e enriquecedor trazer um olhar para essas culturas
que falam alemé&o ao redor do mundo.

h. Sim. Muito possivel e acredito que os alunos se interessariam também por isso, por
poderem falar de uma realidade conhecida.

i. N&o sO possivel, mas muito importante. O conhecimento e respeito mdatuo entre
culturas diferentes é principal para a convivéncia.

j. SIM, ATRAVES DO INTERCAMBIO CULTURAL E LINGUISTICO, DA
HISTORIA DAS MIGRAGOES E IMIGRACOES, DO CERCEAMENTO DAS
LIBERDADES, ETC., DAS SIMILITUDES E DIFERENCAS QUE LIGAM OS DOIS
PAISES E OS MODOS COMO AS DIFERENCAS SAO PRODUZIDAS

3. O que voceé entende por interculturalidade?

a. E uma troca com parametros iguais.

b. a comunicacdo intercultural eficiente é aquela em que vc é capaz de estabeceler uma
troca real, respeitando as caracteristicas de cada cultura, tem a ver com empatia e respeito as
diferencas.

C. a convivéncia de diferentes modos de viver

d. Pouca coisa... mas seria uma interacdo nao violenta entre culturas?

e. Relagbes entre culturas

f. Conversa entre as culturas. A existéncia de uma linha ténue que as une, sem que suas
peculiaridades sejam apagadas.

g. Eu entendo interculturalidade como a mesclagem de diversas culturas.

h. Entendo interculturalidade o dialogo entre diferentes perspectivas sobre um mesmo
assunto.

I. O entendimento que nossa forma de ver e fazer as coisas ndo é a Unica forma valida,
mas que ela é consequéncia da cultura na qual crescemos, e que pessoas que cresceram em
outra cultura podem ter um ponto de vista muito diferente, que é igualmente valido. Aprender
um idioma sem aprender sobre 0s aspetos culturais ndo resulta em uma boa comunicacéo.

J- QUANDO DUAS OU MAIS CULTURAS SE ENCONTRAM, RESPEITAM SUAS
DIFERENCAS E SAO CAPAZES DE INTERAGIR DE MODO EQUANIME

4. Como seria, em sua opinido, o ensino-aprendizagem de lingua alem& numa perspectiva
intercultural?



298

a. Os livros didaticos trariam informacdes sobre os paises de lingua alemd, sobre o Brasil
(no nosso caso) e de outros paises, de modo geral. Todos os aspectos sendo mostrados como
positivos.

b. exatamente assim: de uma forma tolerante apresentando as caracteristicas e a
diversidade cultural, e a lingua é uma ferramenta importante nesse contexto.

C. acho que de certo modo fazemos isso quando ensinamos e aprendemos do nosso ponto
de vista de brasileiros

d. abordar aspectos, problemas e solucdes que envolvam o dialogo e diferentes visoes de
mundo.

e. Uma perspectiva que leve em conta as multiplas culturas existentes e o dialogo
existente entre as diferentes culturas.

f. Um movimento elastico que afasta quando ressalta peculiaridades, partindo da

experiéncia cultural do aluno para reconhecer melhor tais peculiaridades, e depois aproxima
quando identifica semelhancas e tematiza a atuacdo desse aprendiz da lingua imbuido de sua
carga linguistico-cultural no sistema linguistico-cultural que aprende. Valorizando quem sabe
uma atuacdo hibrida, que ndo nem a carga linguistico-cultural do aluno, nem a que ele aprende,
mas uma que é a do aluno na que se aprende. Acho que a aceitacdo do sotaque, por exemplo,
passa por isso.

g. Nesse caso, ndo seria apenas o ensino da lingua e cultura alemd, mas o ensino desta
lingua (e cultura) contrapondo-a com diversas outras, N0 meu caso, principalmente, mas nao
necessariamente, com a brasileira.

h. E poder conhecer diferentes olhares sobre um assunto. Possibilitar que os alunos
apresentem seu ponto de vista.

i. Analisando o material didatico com uma perspectiva de comparacao cultural: Aqui se
faz do mesmo jeito ou se faz diferente? Por que sera que cada um fala/vé/faz daquele jeito? E
responder essas perguntas juntos na sala de aula.

J- UM ENSINO QUE COLOCA EM DIALOGO OS MARCADORES SOCIAIS DE
CLASSE, GENERO, SEXO, RACA/ETNIA, ESCOLARIDADE, GERACAO, E ESTA
REPRESENTADO, EM SALA DE AULA, PELOS SUJEITOS DESSAS DIFERENCAS

5. Uma Oficina de Trabalho sobre o ensino-aprendizagem de lingua alem3, contextualizada a realidade local,
complementaria a sua formacao docente? Justifique.

a Nena Perfeitamente. Ndo recebemos treinamente sobre como contextualizar o aprendizado &
realidade local. E ai tentamos fazer o que se pode, por assim dizer.

b Julieta nao entendi essa pergunta. acho que a contextualizagdo seria bem interessante. mas ndo sei
se entendi bem.

c Zeré sim, pois poderiamos desenvolver novas ferramentas para despertar o interesse e implicagao
dos alunos

d Frau X Sim

e PP Acredito que acrescentaria muito a minha formacao

f RASN82 Sim. Porque entendo a importancia de tal contextualizagdo.

g Giuseppe Sim, ajudaria a conhecer melho essa relagdo intercultural da Alemanha com a Bahia.

h Sophie

Scholl Sim. Todo tipo de formacdo continuada é bem-vinda para o aperfeicoamento.

i Mari Sim, seria interessante. Eu trago o aspeto da cultura alema para a aula e pego para meus alunos
contextualizarem a realidade local, juntos comigo. Mas falta ainda muita coisa para eu
aprender e seria interessante a troca de ideias sobre este assunto com os colegas.

i KRISTA A EPOCA DA COPA DO MUNDO, QUIS LEVAR UM PROJETO DE ALEMAO PARA O CALABAR, POIS
ACREDITO QUE ESSA LINGUA DEVERIA ESTAR NESSES ESPACOS, ENTAO SIM, UM ENSINO-
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APRENDIZAGEM NO CONTEXTO DA REALIDADE LOCAL SERIA MUITO BEM-VINDO A MINHA|
FORMAGAQO

6. A producdo de um material didatico criado por docentes envolvidos nesta pesquisa
ajudaria o seu trabalho no ensino de lingua alema na Bahia? De que modo?

a. Sim. Acredito que os alunos e as alunos, se vendo ali no livro didatico, aprenderiam o
idioma com maior alegria e talvez melhor.

b. acho que o ideal seria uma troca de pessoas locais com pessoas da Alemanha, se isso
fosse viavel.

C. sim, pois poderia propor aproximacoes e distancias das linguas e culturas e poderia
propor dicas para o aprendizado desse publico

d. Sim

e. Poderia ser de exemplo e inspiracéo para a constru¢éo de meus proprios materiais

f. Sim. A sistematizacdo de iniciativas, praticas e atividades embasados na

contextualizacdo local facilitaria o dia-a-dia da pratica em sala de aula, uma vez que néo teria
a necessidade de elaborar e refletir sobre alternativas a cada vez.

g. Sim, esse material possibilitaria uma abordagem mais intercultural para os alunos,
ajudando-os a compreender melhor as semelhancas e diferencas entre Bahia e Alemanha.

h. N&o sei responder, mas acredito que quanto mais diversidade de material didatico
melhor.

I. Poderia ser muito bom. Teria que ver onde enfiar isso no curriculo dado, mas imagino
gue poderia se encaixar em varios momentos.

J- CERTAMENTE

7. No contexto baiano de ensino de lingua alema, vocé trabalha de alguma forma com
tematicas ligadas ao “Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana”?
Justifique sua resposta.

a. N&o. Apenas porgue o livro didatico ndo traz ao tema. Mas quando um aluno ou uma
aluna expressam algum cliché estereotipado e negativiza algum aspecto da cultura de origem
africana, tento sempre mostrar que se trata de um cliché! Tento fazer com que reflitam sobre
0 que disseram.

b. ndo. trabalhamos apenas 0s assuntos no livro, quando ha tempo talvez algum material
a mais que complete a tematica do livro.

C. N&o, essa tematica ndo é proposta pelos materiais didaticos

d. Né&o

e. Nao, pois ndo me sinto preparada para tanto.

f. N&o. Sempre me senti desinstrumentalizada para falar sobre isso. E, no automatismo

do dia-a-dia ndo priorizei buscar recursos para me instrumentalizar sozinha. Por isso uma
formagdo nesse sentido me seria muito importante.

g. N&o, nunca trabalhei com essa abordagem.
h. Nunca trabalhei com nenhum desses temas.
I. Né&o, uso material produzido na Alemanha que néo trata dessa tematica.
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J. NO PRIMEIRO DIA DE AULA, RECEPCIONO AS/OS ESTUDANTES COM UMA
ABAY-OMI (ENCONTRO PRECIOSO), CONFECCIONADOS POR UMA ESTUDANTE
NEGRA, ARTISTA PLASTICA E FUNCIONARIA PUBLICA. VALORIZO CADA
ESTUDANTE NEGRA/NEGRO EM SALA DE AULA E SIM, APROVEITO PARA
MOSTRAR COMO ALEMANHA PARTICIPOU COMO NACAO COLONIZADORA EM
AFRICA

8. Vocé acha que encontraria dificuldades para implementar essa perspectiva em suas
aulas? Por qué?

a. N&o, com um livro didatico apropriado. Com o livro didatico atual € um tanto dificil,
no meu ponto de vista. Mas talvez eu tenha um olhar limitado sobre isso.

b. acho que sim, pg somos obrigados a cumprir 0 cronograma.

C. N&o, pelo contrério, acho que poderia despertar o interesse dos alunos, e promover o
debate intercultural

d. Né&o sei

e. Talvez. Resisténcia da coordenacéo e da instituicdo em que atuo.

f. Hoje depois da aquisi¢éo de alguns conhecimentos, ndo. Precisaria de todo jeito estudar

mais sobre o assunto e desenvolver contetdos e unidades didaticas para isso. No entanto, sei
que iria chegar um momento em que a prioridade voltaria ser contetudos que fossem cair nas
provas institucionais. Seria necessario, pensando institucionalmente, criar aulas extras para
abordar tais contetdos, a menos que eles (os conteidos) também comecassem a ser cobrados
aos alunos institucionalmente.

g. Eu nunca pensei sobre isso, mas talvez a dificuldade maior fosse em relacdo ao material
didatico com essa abordagem.

h. Eu acredito que ndo seria um problema, talvez a dificuldade maior seja em encontrar
materiais.

I. Poderia ser, por causa do perfil dos alunos, maioritariamente brancos e da classe média.
Poderia causar discussfes polémicas na sala de aula, mas eu tentaria.

J- I\[AO. EMBORA EM ALGUNS MOMENTOS TENHA ENCONTRADO
RESISTENCIAS, A NARRATIVA HISTORICA DO MUNDO E DOS POVOS PRECISA
SAIR DAS MAOS DOS 'PEIXINHOS DOURADOS'



301

APENDICE C - POEMA: ENCONTRO, DO POETA LANDE ONAWALE E SUA
TRADUCAO, FEITA POR MIM

ENCONTRO

Um encontro feliz

E quando as intencdes

Se reconhecem

(antes mesmo que as palavras

nem sempre compreensiveis)

encontro feliz

ha quando as ilusGes se tecem
e a meia teia de um

faz na outra seu inteiro

olhar que brilha sem receio
sorrir sorriso de recreio

crer

que sb se quer crescer

e viver bem

um encontro feliz
s80 pessoas
gue nascem, crescem

€ Se carecem

BEGEGNUNG

Eine gluckliche Begegnung
geschieht, wenn die Absichten
sich einander erkennen

(noch vor den Worten,

die nicht immer verstandlich sind)

gliickliche Begegnung

geschieht, wenn die Illusionen sich weben
und das halbe Netz von einem

macht das andere zu seinem Ganzen

ein Blick, der ohne Furcht strahlt

lacheln, ein kindliches Lacheln

und glaubt

dass man nur wachsen

und gut leben mochte

eine gluckliche Begegnung

sind Menschen,

die geboren werden, aufwachsen
und ein gemeinsames Beduirfnis

nacheinander haben.
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MUEMS COMUNICACAO INTERENA

CI Pesquisa/DF/FROFFI
N®124/2022

DE Pesquisa - Divisiio de Pesquisa - PROPPI

FARA Prof. ANTONIO CARLOS SANTANA DE 50UZA

CiC Coordenacio do Letras— Unidade de Campo Grande
ASSUNTO Informa cadastro projeto pesquisa via Sigproj - DEFROFFI

Prezado(z) Professor(a), Antonio Carlos,

0 projeto de pesquisa “MADN - Multilinpual Assessment Instrumment for Marmatives: tradugio e
adaptagio”, submetido via sigproj sob a sua coordenagdo, com carga hordria de 16 horas semanais e periode de exacugio
de 01/12/2022 a 30v11/2024, foi aprovade pelo consultor, conforme parecer disponivel na Plataforma SIGPROI, e

enconira-se cadastrade na Divisdo de Pesquisa PROFPL, sob o protecolo o 386860.1602.2909_ 27102022

Participa(m) da equipe de sxecucio do projete ofs) colsborador (es), com carga horaria samanal

individual conforme especificados) abaixo:

Marlon Leal Fodrigues - 2 horas semanais

Wamaniel dos Santos Gomes - 2 horas semanais

Adilson Crepalde - 2 horas semanais

Herbertz Ferreira - 2 horas semanais

Alfredo Anastacio Meto - 2 horas samanais

Cristiane Schmidt - 2 horas semanais

Diemize Silva - 2 horas semanais

Marcele Micomedes dos Beis Silva Filho - 2 horas semanais

Clavdians Santos Araujo - 2 horas semanais

Heridan de Jesns Guterres Pavio Ferreira - 2 horas semanais

Tanis Milene Mugoli Moraes - 2 horas semansis

Valéria Faria Cardoso - 2 horas semanais

Wandz Pires - 2 horas semanais

Grenivalde Flores da Silva - 2 horas semanais

Inézia Belizarior - 2 horas semanais

Alberte Benicio dos Santes - 2 horas semanais

Midia Afonso Dias - 2 horas semanais

30/11/2024: O Belatorno Final (BF) deve sar entregue até 30 diss apds a data de finalizagio do projeto.

Os relatorios podem ser substituidos por publicagBes cientificas ou carias de aceite & publicagde, desde
gue o contelide da publicagdo verse sobre a temdtica de projete desenvolvide e deverio ser encaminhados junto com o

Formulario 2 - Acompanha Felatdrio Parcial e/ou Final Projeto Pesquisa, via e-mail pesquisa@uems br.

Atenciosaments,

Marinahva Almaida

Dvisdo de Pesquisa-DF

Pri—reitoria de Pesquisa, Pos-Uraduacio ¢ Inovagio-PROPPL

Dionrados, 03112022

Orgio de Origem: Pesquisa-PROPPLUEMS

Orgio de Destino:




