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""Cadeé o link, professora?'* Desafios do ensino remoto emergencial para estudantes com
deficiéncia no contexto da escola publica

RESUMO

Meu objetivo nesta investigacdo é compreender como aconteceu o0 ensino remoto emergencial
para estudantes com deficiéncia, a partir do entrelacamento entre professores, estudantes,
materiais didaticos e tecnologias numa postura analitica para além da dicotomia humano/néo-
humano na construcdo pedagdgica do modelo de ensino que se desenhou na pandemia do
Covid-19, considerando o contexto de uma escola publica estadual de Guanambi-BA. Com base
nesta problematica, a tese defendida neste trabalho € a de que o ensino remoto emergencial na
escola publica, bem como as estratégias pedagdgicas agenciadas neste modelo de ensino néo
levaram em consideracdo as necessidades especificas dos estudantes com deficiéncia,
especialmente no que se refere a acessibilidade e inclusdo deste coletivo nas praticas
pedagdgicas durante a pandemia. Nesse cenario, busquei compreender também como os
estudantes reagiram e se adaptaram a este modelo de escola, com base em dois eixos centrais
gue atravessaram todos os movimentos da pesquisa e dos quais emergiram os fluxos de analise:
a) a perspectiva sociomaterial e 0 agenciamento de humanos e ndo-humanos na rede do ensino
remoto emergencial, identificando as variaveis que dificultaram ou facilitaram a acessibilidade
ao ensino remoto e aos objetos de ensino-aprendizagem a partir do material didatico “Cadernos
de Apoio a Aprendizagem” da area de Linguagens, das tecnologias digitais e dos documentos
oficiais na perspectiva da educacéo inclusiva e da pedagogia dos multiletramentos, no contexto
investigado e de que modo a sociomaterialidade e o0 agenciamento desses atores ndo-humanos
se tornam visiveis e influenciam e afetam as praticas pedagodgicas e o cotidiano dos atores
sociais que forjam a escola e quais as consequéncias de tal materialidade no cenario do ensino
remoto emergencial para os estudantes com deficiéncia e b) como os estudantes com deficiéncia
aprenderam (ou ndo) no ensino remoto, com base em suas narrativas, percepcdes e
singularidades e também nas narrativas e percep¢oes de seus familiares, de seus professores e
da gestdo escolar local e estadual da escola publica em que atuo. Optei pela abordagem
ontoepistemoldgica da pesquisa pos-qualitativa (LATHER; ST. PIERRE, 2013; ST. PIERRE,
2017; ULMER, 2017), pois além de ampliar a visao para outras epistemologias pds-humanistas,
¢ um modo de conhecer aberto e flexivel que se alimenta do entrelacamento das associacdes
entre todos os atores sociais humanos e ndo-humanos (LATOUR, 2012) que fazem a pesquisa
acontecer e entende que estes individuos ndo se produzem sozinhos, separados das coisas e do
ambiente, mas em associa¢cdo com um mundo em constante deslocamento. Para isso, utilizei a
cartografia como um modo de compreender (ainda que parcialmente) a complexidade do objeto
desta pesquisa, a partir da analise dos fluxos dos acontecimentos, rastreando os entrelacamentos
entre humanos e ndo-humanos que compuseram o rizoma do ensino remoto emergencial no
territdrio investigado.

Palavras-chave: Ensino remoto emergencial; Educacdo especial e inclusiva; Tecnologias
digitais; Estudante com deficiéncia; Escola publica.



"Where's the link, teacher?' Challenges of emergency remote teaching for students with
disabilities in the context of public schools

ABSTRACT

My objective in this investigation is to understand how emergency remote teaching for students
with disabilities took place, based on the intertwining between teachers, students, teaching
materials and technologies in an analytical posture that goes beyond the human/non-human
dichotomy in the pedagogical construction of the teaching model that was designed in the
Covid-19 pandemic, considering the context of a state public school in Guanambi-BA. Based
on this problem, the thesis defended in this work is that emergency remote teaching in public
schools, as well as the pedagogical strategies used in this teaching model, did not take into
account the specific needs of students with disabilities, especially with regard to accessibility
and inclusion of this collective in pedagogical practices during the pandemic. In this scenario,
| also sought to understand how students reacted and adapted to this school model, based on
two central axes that crossed all the investigation movements and from which the flows of
analysis emerged: a) the sociomaterial perspective and the agency of humans and non-humans
in the network of emergency remote teaching, identifying the variables that hampered or
facilitated accessibility to remote teaching and teaching-learning objects from the didactic
material "Learning Support Notebooks™" in the area of Languages, digital technologies and
official documents from the perspective of inclusive education and the pedagogy of
multiliteracies, in the investigated context and in which way the sociomateriality and the agency
of these non-human actors become visible and influence and affect the pedagogical practices
and the daily life of the social actors that forge the school and what are the consequences of
such materiality in the scenario of emergency remote teaching for students with disabilities and
b) as students with disabilities learned (or not) in remote teaching, based on their narratives,
perceptions and singularities and also on the narratives and perceptions of their families, their
teachers and the local and state school management of the public school in which I work. 1
chose the ontoepistemological approach of post-qualitative investigation (LATHER; ST.
PIERRE, 2013; ST. PIERRE, 2017; ULMER, 2017), because in addition to expanding the
vision to other post-humanist epistemologies, it is an open and flexible way of knowing that
feeds on the intertwining of associations between all human and non-human social actors
(LATOUR, 2012) that make the research happen and understands that these individuals do not
produce themselves alone, separated from things and the environment, but in association with
aworld in constant displacement. For this, | used cartography as a way of understanding (albeit
partially) the complexity of the object of this investigation, from the analysis of the flows of
events, tracking the entanglements between humans and non-humans that composed the
rhizome of emergency remote teaching in the investigated territory.

Keywords: Emergency remote teaching; Special and inclusive education; Digital technologies;
Student with a disability; Public school.
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Nota de abertura

Afinal, como denominar as pessocas que tém algum tipo de
deficiéncia? Sendo o foco desta pesquisa o publico da educacéo
especial e inclusiva!, é importante refletir sobre os lugares que a
pessoa com deficiéncia tem ocupado no imagindrio social, especialmente
sobre os termos que tém sido utilizados para nos referirmos a estas
pessoas.

Todo conceito carrega em si uma histéria, marcada pelo ir e vir,
pelos atravessamentos que a constitui. Mas, de quem estamos falando?
Quem sdo estes atores sociais? Mirando a perspectiva de quem é o
estudante com deficiéncia, Franco (2015, p. 76), apresenta-o como
“alguém que é unico, embora nomeado de muitas formas, pois ninguém é
isso ou aquilo, todos sdo multiplos agregados por uma unidade vital
que tenciona o tempo todo”. Nesse sentido, com base na filosofia da
diferenca (DELEUZE, 2000) é possivel dizer que todos o0s seres séo
inicos e carregam as suas multiplicidades. Logo, a diferenca ¢é
entendida, simultaneamente, como um processo de subjetivacdo, que diz
respeito a singularidade humana, e como uma produg¢do individual unica.
Ndo pode ser medida, n&o pode ser referenciada, pois foge a
padronizacgdes e categorizacdes.

Talvez por 1isso, as diferencas, de forma geral, provoquem
incémodo e desconforto, a luz de concepg¢des universais, em aceitar o
outro e suas singularidades, de lidar com aquilo que escapa ao comum
ou ao que Jja& estd naturalizado e “normalizado”, criando, assim, os
movimentos de exclusdo. A diferenca §&, portanto, socialmente
formulada. As diversas manifestacdes das diferencas, seja pelas
caracteristicas corporais, emocionais ou sensoriais, pela etnia, pelo
género, pela cultura, religido ou classe social, sdo estruturadas no
contexto de uma sociedade marcada pela exploracdo e segregacdo, cujas
causas estdo estreitamente relacionadas as relacdes de dominacéo.

Perante este paradigma, o Dbinarismo exclusédo/inclusdo fica
evidente e permeia as relacgdes entre as pessoas com e sem deficiéncias
e todos 0s grupos que ndo sSe encaixam no paradigma de “normalidade”
segundo a cultura ocidental capitalista. No contexto escolar né&o é
diferente e as pessoas com deficiéncia s&o vistas de acordo com o
diagnéstico que possuem, ou até de modo pejorativo (o “aleijado”, o
“manco”, o “excepcional”, o “doente”, o “ceguinho”, o “surdo-mudo”, o
“portador de necessidade”, o “incapacitado” etc.), em detrimento do
reconhecimento dos aspectos ligados as suas capacidades e
potencialidades. Além disso, as representagcdes da deficiéncia séao
questionéaveis, principalmente, “por perpetuarem estereodtipos,
distorgdes e incompreensdes que, por sua vez, perpetuam a
marginalizagdo das pessoas com deficiéncia” (CAMARGO, 2019, p. 24).

Ressalto que ainda ndo ha& uma resposta definitiva para a
nomenclatura que designa pessoas que tem deficiéncia. Cada época tem
sua histdéria e nela se desenvolvem seus valores e concepg¢des. Mostra,
inclusive como a sociedade é preconceituosa porque ndo legitima o

I Refiro-me aos estudantes matriculados na sala regular e também na sala de
recursos multifuncionais do colégio estadual em que esta pesquisa foi
desenvolvida.
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outro 1independente de suas condicgdes, pois, periodicamente, as
terminologias s&o alteradas e estereotipadas, como se nédo se
considerassem que essas pessoas tém identidade e que elas sé&do muito
mais do gque um termo pode dizer sobre elas.

Nesta pesquisa, em referéncia aos atores sociais da educacgéo
especial e inclusiva que apresentam algum tipo de deficiéncia utilizo
o termo ‘“pessoa com deficiéncia”, conforme postula a Convengéo
Internacional sobre o Direito das Pessoas com Deficiéncia de 2006 e
referendada pelo Brasil em 2009, pois valoriza a pessoa, o individuo,
suas potencialidades, independentemente das suas condic¢des sociais,
sensoriais, intelectuais ou fisicas. Além disso, de acordo com o
relatdério da Convencédo, a escolha do termo “pessoa com deficiéncia”
foi realizada pelas préprias pessoas com deficiéncia presentes no
evento, celebrado a partir da frase: “Nada sobre ndbés, sem ndés”. A Lei
Brasileira de Inclusdo n° 13.146/2015, conhecida também como Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia também referenda o uso deste termo.

Essa perspectiva modifica o conceito da deficiéncia e firma o
entendimento de que, por um lado, as pessoas com deficiéncia passam a
ser sujeitos de direitos e, por outro lado, a sociedade passa a ser
responsavel pela eliminacdo das barreiras que impedem a participacéo
equitativa destas pessoas em todos os admbitos sociais. Por essa razdao,
abandona-se a concepc¢do médica que atrela a deficiéncia a doencgas e
incapacidades, adotando-se o modelo social que compreende a
deficiéncia como “parte da diversidade humana e n&o como um trago
indesejado a ser curado ou corrigido” (FRENCH; DEPOY, 2000, p. 2.
Traducdo minha)?. Por 1isso, o uso de termos como “portador de
deficiéncia” é inadequado, j& gue uma pessoa ndo é definida por sua
deficiéncia e ndo é “portadora” de uma condicdo (inata ou adquirida)
que lhe é intrinseca, mas que ¢é resultado, em grande medida, das
barreiras do ambiente fisico e social. A pessoa com deficiéncia, é
antes de tudo, uma pessoa, dotada de caracteristicas singulares e de
potencialidades.

Também as expressdes “pessoa especial” ou “pessoa com
necessidades especiais” ndo definem este puUblico, j& que somos todos
diferentes e todos temos alguma necessidade particular, n&o sé a pessoa
com deficiéncia. Ainda resta pensar a expressdo “aluno de inclusé&o”.
Apesar do termo ter se difundido no contexto educacional, ele ¢é
equivocado quando o usamos para nos referirmos aos alunos com
deficiéncia. Se partimos do pressuposto de que a educacgdo inclusiva
diz respeito a todos os estudantes, com ou sem deficiéncia (alunos
indigenas, pobres, negros, migrantes, refugiados, LGBTQIA+,
ribeirinhos, quilombolas etc.), independentemente de suas necessidades
especificas, entdo, todos deveriam ser chamados de “alunos de
inclusao”.

Enxergar a pessoa independente de suas condig¢des e/ou limitacdes
nos colocam em uma posicdo de equidade, j& que todos somos diferentes
e 0 gque passa a existir é uma relacdo entre diferentes e ndo entre
iguais. Por essa perspectiva, o binarismo inclusdo/exclusdo ndo tem
sentido de existir.

2 Trecho original “part of human diversity and not as an unwanted trait to
be cured or corrected”.



CONTORNOS DA TESE



20

Caminhar com bom tempo, numa terra bonita, sem pressa, e ter por
fim da caminhada um objetivo agradéavel: eis, de todas as maneiras de
viver, aquela que mais me agrada

(Jean Jacques Rousseau, [s.d])

Em tom de controvérsia ao ideal de caminhada descrito por Rousseau, arrisco ir a campo
para ensaiar uma cartografia do ensino remoto emergencial para estudantes com deficiéncia no
contexto da escola publica, nestes tempos dificeis (ndo sé de ordem sanitaria pandémica, como
também de ordem social, politica, cultural e educativa), numa terra ndo tdo bonita, ja que
nos, humanos, precisamos assumir nossa responsabilidade incalculavel perante a destruicao do
planeta Terra, que ja beira o caos, com pressa, pois a escola, na qual me® incluo como corpo
constituinte, esta correndo contra o tempo para resolver problemas que se acumulam ha décadas
(ndo apenas de modernizacao tecnoldgica, mas principalmente, da busca pela ressignificacdo
do ensino e da aprendizagem) e ndo € uma caminhada em que se é possivel vislumbrar o
fim, ja que tanto esta pesquisa quanto a pesquisadora se constroem ao longo do trajeto e o que
importa, no fim das contas, é o que esta sendo vivenciado e experimentado no percurso. E sim,
apesar de tudo isso, ser professora e pesquisadora da linguagem e da educacgéo € uma das minhas
melhores formas de viver, € o que da sentido ao que faco e ao que me torno ao longo do
caminho.

Neste capitulo introdutério, faco uma breve contextualizacdo da pesquisa em uma
perspectiva ontoepistemoldgica para situa-la no contexto investigado. Apresento, além dos
aspectos referentes ao delineamento do campo-tema da pesquisa, os fundamentos e implicagdes
da opcdo pela abordagem poés-qualitativa de pesquisa e da cartografia como método. Demarco
também o lugar de onde falo, enquanto professora pesquisadora da escola publica, situando os
movimentos pessoais que motivaram 0 meu interesse pelo tema, abordo o problema, as
perguntas que tracaram o percurso da pesquisa, bem como os objetivos que moveram a

investigacdo e que me movem enguanto pesquisadora.

3 A pessoa do discurso que fala neste estudo se movimenta entre o “eu” e o “nds”, porque nio posso me furtar de
minhas vivéncias enquanto educadora pesquisadora e também como pessoa, em minha individualidade, que se
inquieta diante do visivel e que se questiona sobre o invisivel. Do mesmo modo, também me incluo no discurso
coletivo, seja como educadora, seja como defensora da causa inclusiva, seja como cidadd que se reconhece na
forga da coletividade. Entretanto, as vezes também preciso me distanciar um pouco, olhar de longe a profissdo
docente com a visdo de uma 32 pessoa, para tentar enxergar com mais nitidez as questfes que busco compreender.
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1.1 SEMPRE HA POR ONDE COMECAR

Tudo que existe, existe no tempo. A temporalidade constitui as coisas:
0 que &, é no tempo. Mas o tempo também é uma categoria
sociocultural, e as caracteristicas mudam ao sabor da historia.
(SIBILIA, 2004, p. 8).

Tateio estas primeiras linhas pensando sobre o tempo, inspirada em Paula Sibilia. O
tempo engendra a nossa individualidade em uma rede em que se conectam humanos e néo-
humanos. Um “tempo liquido” que, para Bauman (2001), compde e se recompde a todo
momento e que relativiza o “ser”, nas incertezas no mundo pds-moderno. Por isso, talvez seja
mais interessante falar em “tornar-se”.

Nesta perspectiva, a abordagem ontofilosofica e epistemoldgica do pds-humanismo
nos ajuda a repensar a compreensédo de ndés mesmos e das entidades* (humanas e ndo-humanas)
gue compdem o mundo, e a entender nossa condi¢ao histdrica entrelacada pelas incertezas como
“entidades nomades” (SANCHO-GIL et al, 2020), mediadas e agenciadas pelas tecnologias
digitais. Ndo por acaso, os deslocamentos epistemoldgicos presentes no pensamento
contemporaneo e a complexidade da realidade social tém reverberado também no que
entendemos por escola “que parece nao haver mais uma proposta ou uma resposta permanente
para o ato educativo, exceto a propria incerteza” (SOUZA, 2012, p. 253), que emerge como
possibilidade para a construgdo de novos modos de pensar as nossas pesquisas.

Nestas incertezas, Latour (2007) nos adverte que hd um "antes" e um "depois" no
processo da pesquisa. E para além disso, no “durante”, hd mais inquietacdes do que respostas.
Especialmente neste tempo pandémico®, que também é um convite a reflexdes sobre os modos
de ensinar-aprender, sobre a necessidade da formacdo docente de modo permanente e, também,
sobre a necessidade de tornar as instituicdes educacionais e o fazer educativo mais acessiveis,
inclusivos e abertos a diversidade.

Este momento também esta sendo assinalado pela desigualdade social escancarada em

nosso pais, marcada historicamente pela negagédo da escolarizacdo, sobretudo para as classes

4 O termo ‘entidade’ foi adotado por Bruno Latour (2012) para representar os elementos humanos e ndo-humanos
que compdem o social. Para o autor, 0 uso desta expressdo elimina a ideia de binarismo, isto €, da valorizacdo de
um dos elementos quando das analises produzidas com base na Teoria Ator-Rede nas pesquisas. E uma maneira
de se referir tanto a humanos quanto a ndo-humanas, incluindo diferentes tipos de objetos materiais e objetos
imateriais (conceituais, morais, virtuais) e agdes, que ndo sdo pré-determinadas, essencializadas e definidas.

5> A Organizagdo Mundial da Sadde decretou em 11 de marco de 2020 situagéo de pandemia do COVID-19, doenca
causada pelo novo coronavirus (Sars-Cov-2). Até a época desta pesquisa (2022), a pandemia ainda continua ativa,
como um processo em que a humanidade ainda precisa aprender a lidar com suas fragilidades.
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marginalizadas, dentre elas, para as pessoas com deficiéncia. Desse modo, esta pesquisa acena
para a necessidade de ruptura de acdes pedagodgicas que pouco ou nada conversam com 0
mundo externo aos muros da escola. Pelas lentes da pesquisa pos-qualitativa, tenho percebido
que ¢é chegado o momento de repensar as nossas praticas educativas visando acompanhar as
mudangas e os desafios deste mundo contemporaneo, em que as fronteiras se diluem e a
velocidade das transformacdes reclamam novas posturas politico-pedagdgicas para o ensino-
aprendizagem. Mudam-se os ciclos, mudam-se as escolhas.

E nesta conjuntura p6s-moderna, caracterizada pela fluidez de institui¢bes sociais e de
identidades, outrora consideradas fixas e claramente definidas, e na concepg¢ao contemporanea
de Linguistica Aplicada, que segundo Moita Lopes (2006, p. 96) “precisa ter algo a dizer sobre
como o mundo se apresenta e que o faz com base nas discussdes que estdo atravessando outros
campos das ciéncias, nas quais se verifica uma mudanca paradigmatica em virtude da crise da
ciéncia moderna”, que a pesquisa sobre a qual me debruco se insere. De acordo com Giddens
(1991, p. 39), a reflexividade é outra caracteristica importante desse estagio de tempo em que
“as praticas sociais sdo constantemente examinadas e reformuladas a luz de informacgao
renovada sobre estas proprias praticas”. Assim, a reflexdo torna-se central para o entendimento
de como as transformacdes sociais deste momento histérico tdo complexo, mas a0 mesmo tao
potente para a construcdo de novas perspectivas na educacgéo, influenciaram, organizaram e
estruturaram as relacGes sociopedagdgicas entre os atores sociais humanos e nao-humanos
(LATOUR, 2012) durante o ensino remoto emergencial, bem como para a compreenséao de que
0s conceitos de escola, de ensino e de aprendizagem estdo sendo redefinidos para se adequar as
novas necessidades do nosso tempo.

Por isso, considerando a volatilidade do mundo pés-moderno acentuada pelo cenério
pandémico, com impacto direto na escola e, consequentemente, em meu projeto de pesquisa
inicial®, resolvi tentar abandonar a zona de conforto da pesquisa qualitativa e buscar abrigo sob
o0 guarda-chuva da abordagem p6s-qualitativa (ST. PIERRE, 2018, 2019), tendo a cartografia
como forma de manejo deste estudo. Entretanto, saliento que embora esta pesquisa se
encaminhe para uma abordagem pos-qualitativa, ela ainda possui nuances da pesquisa
qualitativa, ja que esta transicdo € um processo muito complexo, pois, para além de uma
mudanga metodologica, envolve também uma mudanca ontoepistemologica e filosofica. Em
linhas gerais, a pesquisa pds-qualitativa mantém aberturas para diferentes modos de pensar a

pesquisa que abracem as incertezas do conhecimento e das formas e forgas que se acumulam

6 Esta passagem sera detalhada no Capitulo 2.
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para produzi-las (ST. PIERRE, 2018). Da énfase aos movimentos e fluxos da vida cotidiana,
das coisas’, do afeto e das emocgdes. E uma maneira de entrelacar teoria com pensamento
metodoldgico.

Nesse sentido, compreendendo a Linguistica Aplicada como uma vasta area de
producéo de conhecimentos que diz respeito as praticas sociais, culturais, politicas e discursivas
que sdo produzidas na sociedade, em que 0 seu interesse ndo esta em equacionar visdes
preestabelecidas e aplicacionistas, mas problematiza-las; e levando em conta sua relagdo com
0 ensino-aprendizagem de linguas e com o papel docente na mediacdo de uma educacao que
necessita ser cada vez mais inclusiva, respeitando a diversidade e a pluralidade de culturas
presentes na escola, o foco desta pesquisa mirou 0s acontecimentos do ensino remoto
emergencial para estudantes com deficiéncia, considerando o entrelagamento dos atores sociais,
humanos e ndo-humanos (estudantes, professores, gestdo educacional, materiais didaticos,
discursos, pratica pedagdgica, tecnologias digitais), no contexto de uma escola publica estadual
de Guanambi-BA, municipio com aproximadamente 90 mil habitantes (IBGE, 2021),
localizado no Territorio de ldentidade Sertdo Produtivo®, regido Sudoeste da Bahia. Interessou-
me investigar como os estudantes com deficiéncia vivenciaram o ensino remoto e, para isso, foi
necessario ouvir as vozes dos diferentes atores sociais que compdem o corpo escolar para a
compreensdo desses experienciamentos por estes estudantes.

Simbora!

" Ao longo desta tese, as cosias importam. Por isso, a palavra “coisa” sera bastante reiterada, nio como um tom
indefinido, mas justamente para enfatizar a presenca dos atores ndo-humanos que também constituem e constroem
a pesquisa.

8 O territério baiano (567.295 Kmg2) foi dividido em 27 Territérios de Identidade (Irecé, Velho Chico, Chapada
Diamantina, Sisal, Litoral Sul, Baixo Sul, Extremo Sul, Itapetinga, Vale do Jiquiric4, Sertdo do S&o Francisco,
Oeste Baiano, Bacia do Paramirim, Sertdo Produtivo, Piemonte do Paraguacu, Bacia do Jacuipe, Piemonte da
Diamantina, Semiarido Nordeste Il, Agreste de Alagoinhas/Litoral Norte, Portal do Sertdo, Vit6ria da Conquista,
Recodncavo, Médio Rio de Contas, Bacia do Rio Corrente, Itaparica, Piemonte Norte do Itapicuru, Metropolitana
de Salvador, Costa do Descobrimento). O Governo da Bahia, ap0s intensas reivindicagdes dos sindicatos dos
trabalhadores e produtores dessas regiGes, reconheceu estas unidades territoriais por entender que o
desenvolvimento equilibrado e sustentavel entre as regides depende de identificar prioridades tematicas a partir da
realidade local. Mais detalhes em https://geo.dieese.org.br/bahia/territorios.php
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1.2 DE ONDE VIM E ONDE ME ENCONTRO

Prepare o seu coracdo/ Para as coisas que eu vou contar/ Eu venho la
do sertdo/ Eu venho la do sertdo / E posso ndo lhe agradar...
(Disparada, de Geraldo Vandré e Théo de Barros, 1960)

Figura 1: Antiga Escola Municipal Baixa da Baraina

Fonte: Acervo da autora. Créditos: Fotografada pela autora, 2020.

Trago esta imagem da escola onde fui alfabetizada, da escola do meu sertéo, carregada
de memdrias sinestésicas. Onde veem ruinas, eu vejo a minha infancia. Sinto o cheiro do
perfume da professora, o cheiro da terra molhada e das flores da Barauna. Sinto o cheiro da
merenda escolar, dos cadernos novos (daqueles pequeninhos, mas muito bem cuidados porque
foram ‘ganhados’ na escola!) e da madeira do lapis recém apontado (tinha que apontar pouco
para ndo gastar!). Sinto o cheiro de criancas suadas de tanto brincar com bola de meia® no
recreio, no quintal de uma casa antiga que chamavamos de escola. Sinto as formas das pedras
do chéo batido e das sementes das arvores que usdvamos na sala de aula para aprender célculos
matematicos. E como ndo lembrar da cola do quiabento'®que usavamos para colar as folhas de

° A bola de meia, ou bola de trapos, é um brinquedo comum entre as criancas dos bairros periféricos ou da zona
rural. Trata-se de uma bola feita com papel amassado ou restos de tecidos, enrolados em uma meia velha, servindo
como uma bola de futebol improvisada.

100 quiabento é uma arvoreta da familia das cactaceas (Pereskia Zehntneri), muito comum na Bahia, e que se
caracteriza pelo tronco cheio de espinhos, pelas folhas de um verde bem diferenciado e pelo fruto que se assemelha
ao quiabo, por apresentar um liquido viscoso semelhante & cola de isopor. Este arbusto, muito utilizado na
construcgdo de cerca-viva tem no clima da Caatinga um ideal lugar para o seu crescimento.
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seda que sobravam das festas de S&o Jodo, dando vida as nossas pipas! Sinto o frio da agua do
riacho que eu atravessava a pé para chegar a escola. Era um percurso de trés quildmetros para
ir e trés quilémetros para voltar que movia ora em alegria, ora em cansago um corpo de sete
anos de idade. Sinto o vento do més de junho e a neblina fria em meu rosto logo de manhazinha.
E sinto o sol escaldante de meio-dia quando retornava para casa.

Eu vejo o tempo passando em répidos flashes que me trazem de volta a tela que hora
escrevo. N&o é sobre melancolias. Também néo é sobre educacdo do campo que vou tratar aqui,
embora o tema seja muito caro para mim. O que trago sdo pequenos detalhes rememorados de
experienciamentos que ajudaram a construir a minha identidade e me ensinou a ler o mundo e
a pensar sobre ele (FREIRE, 1989). E sobre reconhecer o valor da educacdo e como ela tem
forjado a professora pesquisadora que ora se apresenta enquanto escrevo esta tese. E sobre
encantamento também. E sobre o quanto a escola publica, que me acompanha em formagc&o
desde a infancia, me seduz, me afeta e desperta inquietagdes desde quando iniciei o curso de
Magistério, em 1996, e para além disso, se materializaram em pesquisas na graduacao, em trés
especializacBes, no mestrado e agora nesta tese de doutorado, a partir de minhas vivéncias como
professora da escola publica. Posso resumir a minha trajetoria académica na Figura 2, que
obviamente ndo se esgota neste tracado, tendo em vista as inumeras formagdes continuadas,

cursos, eventos académicos e demais capacitaces das quais participei ao longo deste tempo.

Figura 2: Meu percurso formativo

2002720060 Primeti=s
exper Bncles docsoles na
Educsiio Basica, no ensino
pibiico em escoias municipas

-da Edycacio Bisica da Rede

€stadual da Bahla, na quast exeron

kS
wr

20832015
Mestrato 2019 Ingresso
Profissional pm no Doutorado
Ledras am Lingua ¢
Coltura

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021
Créditos da imagem de fundo: http:/pinterest.com

Rememorar nossa trajetdria é quase um processo de escavagdo e encontro com um
passado ainda recente, que ganha novos significados no presente, permitindo refletir sobre
guem somos e sobre como estamos nos construindo ao longo do caminho, os lugares pelos quais
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passamos, as vivéncias que nos marcaram. Assim, memorias sdo espacos que impedem o
esquecimento, remontam vivéncias nas quais 0 presente € construido, sinalizando
possibilidades ao futuro que chega sem pedir licenca.

Por este caminho, minhas memorias vao compondo a minha a identidade. Memdria e
identidade se juntam no discurso na medida em que ambas sdo construcdes discursivas. Para
Hall (2006), ao narrar-se, o sujeito mobiliza um arsenal de experiéncias e pde em agéo tudo o
que o constitui para construir uma narrativa de si. Contudo, seguramente, posso afirmar que
esse processo reflexivo e autobiografico também é constrangedor, pois ser intérprete de mim
mesma e do mundo social onde estou inserida me obriga também a abrir mao, em alguns
momentos, da minha privacidade existencial.

Na breve descri¢do da minha infancia na escola, cartografo muito mais do que sensacdes
experimentadas. Rememoro um modelo de escola muito distante do que temos nas cidades em
termos de espacos fisicos e de tecnologias. Naquela escola rural, aprendi com os afetamentos:
com a professora segurando a minha méo para contornar as primeiras letras. E aprendi a ler,
guando ela se sentava ao meu lado e, bem devagar, iamos juntando as silabas das palavras, que
ela ilustrava em desenhos bem caprichosos em meu pequeno caderno. Ou, quando toda a sala
se sentava em circulo e a professora contava historias maravilhosas, deixando para revelar o
final s6 no outro dia. Como o tempo demorava a passar, esperando o “tdo esperado” desfecho
daquelas histdrias, j& ensaiado de mil formas em minha imaginagéo.

Com Wallon (1995) compreendi que a afetividade é tudo o que nos afeta. E sob esse
olhar, os afetamentos podem ser algo prazeroso ou ndo. Logo, as emocdes (alegria, raiva, dor,
medo, tristeza, repudio, prazer, vergonha, contentamento...) € uma maneira de expressao desses
afetamentos, sendo de fundamental importancia no processo educativo, influenciando a forma
como estudantes e professores enxergam a escola e as relacfes que sdo construidas nela e a
partir dela, independentemente da idade e do nivel de ensino do qual participam. Pelos
afetamentos os atores sociais se reconhecem pertencentes (ou nao) a cultura de determinado
grupo, podendo resultar na permanéncia deste no grupo, como, também, pode influenciar no
seu afastamento. Como bem lembra Freire (1996), sem afeto € possivel a negacao dos sonhos,
das utopias, da esperanca.

Aquela escola que marcou a minha infancia priorizava a dimensdo afetiva’! da
educacdo, elemento fundante para a formacao das criancas e adolescentes. A auséncia desta

dimensdo nas praticas pedagodgicas contemporaneas, independente do modelo de ensino em

11 A dimensdo afetiva a que me refiro se traduz no sentido de que o ato de ensinar-aprender mobiliza afetos,
emoc0es e relagbes que vao além da cognicdo e das habilidades intelectuais.
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vigor (presencial/fisico, remoto...) ¢ que vai muito além da relagdo “eu-outro-nés” (JANAINA
DOS SANTOS, 2008), parece trazer prejuizos as relacbes pedagdgicas. Mesmo antes da
pandemia, nas salas de aula lotadas e, principalmente, na realidade do ensino remoto, a
afetividade e a amorosidade parecem também terem perdido seus lugares. Professores e
estudantes, imersos em seus dilemas particulares e cada um com suas demandas emocionais e
pedagogicas particulares, muitas vezes ignoradas pelos sistemas de ensino, ndo passam de
numeros nos indices educacionais. Tudo isso pode ser considerado como um introito para parte
dos problemas que temos vivenciados na escola, levando, por um lado, estudantes a
expressarem seus afetamentos por meio da evasdo escolar, da indiferenca, da repeténcia, do
descaso e até mesmo da violéncia consigo mesmo e com 0s outro e, por outro lado, o
adoecimento fisico e mental dos professores, o abandono da carreira docente e/ou a indiferenca
guando passam a desacreditar na educacao.

As minhas palavras até aqui j& respondem, por si s, a importancia que as relacoes
afetivas construidas na escola desde a minha infancia tiveram na construcao desta professora
pesquisadora, especialmente, na escolha da minha profissdo. “As vezes mal se imagina o que
pode representar um simples gesto de um professor. O que pode um gesto, aparentemente
insignificante, valer como for¢a formadora ou como contribui¢do a formacao do educando por
si mesmo” (FREIRE, 1996, p. 47). Nunca me esquecerei de uma professora que, ao longo do
meu Ultimo ano do curso de Magistério, no Ensino Médio, em 1999, vendo minhas dificuldades
com a falta de material para estudar para o vestibular, se preocupava em dedicar seus finais de
semana para preparar simulados de redacdo para mim, os quais eu fazia no decorrer da semana
e que ela avaliava com dedicacao e zelo, mostrando em quais aspectos eu precisava melhorar e
sempre me incentivando a continuar minha preparagdo. Naguele ano, eu ainda morava na zona
rural e ia para o colégio em Caetité, o Instituto de Educacdo Anisio Teixeira, no transporte
escolar do municipio. Além de ndo ter recursos financeiros para pagar um cursinho preparatério
para o0 exame, naquela época a cidade mais préxima que oferecia este tipo de curso era Vitéria
da Conquista, a 250 km de distancia de Caetité. Mas minha professora estava comigo! Sempre
me apoiando e acreditando em minhas potencialidades. E assim ocorreu que no primeiro
vestibular que fiz, fui aprovada em terceiro lugar, das 40 vagas ofertadas para o curso de
Letras/Portugués, no Campus VI da Universidade do Estado da Bahia, em Caetité.

Pequenos e grandes gestos, palavras e olhares de respeito e de amorosidade de uma
professora ou de um professor com seus alunos, podem deixar marcas para a vida toda. A esse
respeito, Freire (1996) € incisivo ao afirmar que uma boa formagdo é capaz de inspirar a

educacdo, tornar fascinante os movimentos do ensinar-aprender. O que fascina interessa e, se
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interessa, pode despertar entusiasmo. Essa ideia torna o ato de educar um ato de afeto, um
compromisso ético e politico, e, segundo o autor, configura uma “conjungido amorosa”. Talvez,
a falta desta dimensé&o afetiva em nossas escolas contemporaneas, em grande medida, explique
também a fragilidade das relacdes estabelecidas nestes espagos, em que muitos estudantes e
professores parecem conviver em lados antagonicos, divididos por uma trincheira invisivel de
vazio afetivo. “Este saber, o da importancia desses gestos [afetivos] que minguam diariamente
nas tramas do espago escolar, ¢ algo sobre o que teriamos que refletir seriamente” (FREIRE,
1996, p. 48).

Também nestes tempos de aceno para a necessidade de mudancas de paradigmas e de
atualizagBes tecnoldgicas na area da educacdo, evidenciadas pelas experiéncias do ensino
remoto emergencial, o modelo de escola que eu vivenciei parece mais distante ainda, pois o
funcionamento da escola fisica/presencial tal qual o conheciamos foi modificado de 2020 para
ca, sobrevivendo, ora de forma remota, ora de forma hibrida, ora de forma presencial, ora
fazendo de conta que estd acontecendo, dadas as propor¢oes de desigualdade social que sempre
existiram no sistema educativo brasileiro.

Para entender este momento histérico e singular no qual nos situamos e sob o qual esta
pesquisa se desenvolveu, sigo Giroux, Rivera-Vargas e Passeron (2020) quando afirmam que a
pandemia do coronavirus tem se mostrado mais do que uma crise de saude publica, € também
uma crise politica e ideoldgica engendrada apds anos de negligéncia por parte de governos,
principalmente os neoliberais, que tém negado a importancia do bem-estar publico,
especialmente a salde a educacdo, desvalorizando e sucateando as instituicGes que as tornam
possiveis. Entdo, para além de um conceito médico, para os autores, a pandemia envolve
também questbes politicas e ideoldgica que legitimam a violéncia em todas as suas formas, a
corrup¢do, mortes em massa, mostrando o que ha de mais tdxico no capitalismo neoliberal,
cuja principal preocupacdo reside no ataque ao estado de bem-estar social, a democracia, ao
meio ambiente, no fortalecimento da desigualdade sistémica, no enfraquecimento da salde e
da educacéo publicas, ataque aos direitos dos trabalhadores, defesa de um modelo educacional
néo inclusivo e estratificando e afirmacgdo de uma economia de acumulagdo de capital que
favorece os banqueiros e os acumuladores de grandes fortunas.

Paralelo a esse contexto de guerra sanitaria, instaurou-se o que 0s autores chamam de
"pedagogia pandémica™ referindo-se a maquina de propagandas da midia, especialmente de
fake news, que destilam inverdades, especialmente sobre evidéncias ou curas falsas para o virus
da Covid-19 e ataques & democracia, gera medo e uma espécie de “raiva social” na populagao,

atacando projetos e ideais de coletividade. Nessas circunstancias, “uma consequéncia ¢ que a
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verdade, a evidéncia e a ciéncia sdo vitimas da linguagem da mistificagdo e legitimam um
tsunami de ignorancia junto com o colapso da moral e da democracia”" (GIROX, RIVERA-
VARGAS E PASSSERON, 2020, p. 01, traducdo minha)?. Vale lembrar que, aqui no Brasil,
assim como nos Estados Unidos, por exemplo, em que houve a retomada da extrema direita as
instancias de poder, a “maquina” de fake news tem operado desde antes da pandemia, por volta
de 2016 em diante, sendo responsavel, em grande medida, pela corrosdo do regime democréatico
destes paises e pela eleicdo dos seus presidentes conservadores. Entretanto, parece fato que a
pandemia alimentou essa perspectiva.

Diante disso, 0 senso de justica é reprimido, a morte naturalizada e questdes de género,
raca, etnia direitos humanos, respeito as diferencas, meio ambiente, entre outros sdo
minorizados® e a "ignorancia se torna uma virtude" (HARVEY, apud GIROUX, RIVERA-
VARGAS E PASSSERON, 2020, p. 3, tradugdo minha)!4. Para os autores,

a pandemia ndo pode ser discutida fora da crise da politica e da educagdo. Portanto,
para ressignificar o sentido do sistema educacional, como agente de producéo de
dindmicas coletivas e solidarias, € necessario um novo vocabulario que ajude a
compreender esta crise em sua dimensdo adequada. Tal linguagem deve fornecer uma
critica sustentada do modelo neoliberal com seus discursos de excluséo, exploracéo e
pureza racial. Tal discurso deve também abordar as causas subjacentes da pobreza,
dominacéo de classe, destruicdo ambiental e racismo ressurgente, ndo como um apelo
a reforma, mas como um projeto de reconstrucao radical que visa a criacdo de uma
nova ordem social, politica e econdmica. Se o sistema educacional ndo atender a essas
dimensGes, ou ndo se responsabilizar por elas, ndo serd possivel garantir a nossa vida
em convivéncia social sauddvel hoje e muito menos ainda nas geracfes futuras.
(GIROX, RIVERA-VARGAS E PASSSERON, 2020, p. 04, traducdo minha)*®

A bem da verdade, se o futuro do sistema educacional é incerto, para além da “pedagogia

pandémica”, eu acrescento que estamos vivendo também uma pedagogia da incerteza, pois nao

12 Trecho original: “Una consecuencia es que la verdad, la evidencia y la ciencia caen presas del lenguaje de la
mistificacion y legitiman un tsunami de ignorancia junto con un colapso de la moral y el coraje civico”.

13 Utilizo o termo minorizado em lugar de minoria, para me referir as pessoas com deficiéncia, afrodescendentes,
pobres, LGBTQIA+, refugiados, indigenas e a todas as pessoas que fazem parte de grupos que sofrem qualquer
tipo de preconceito e discriminacdo, desigualdade e a baixa representatividade em espacos de influéncia social.
Ou seja, aqueles que, ainda que sejam maioria na sociedade, sdéo minoria nas posic¢Oes de lideranca e tomada de
decisdo, considerando que esta em jogo o status social e politico desses grupos e o valor simbolico associado a
eles.

14 Trecho original: “[...] la ignorancia se eleva a una virtud (HARVEY, 2020)”.

18 Trecho original: “La pandemia no se puede discutir fuera de la crisis de la politica y la educacién. Por
lo tanto, para resignificar el sentido del sistema educativo, en tanto agente de produccidn de dindmicas
colectivizadoras y solidarias, necesitamos de un nuevo vocabulario que ayude a entender esta crisis en su
justa y adecuada dimensién. Tal lenguaje debe proporcionar una critica sostenida al modelo neoliberal
consus discursos de exclusion, explotacion y pureza racial. Tal discurso también deberia abordar las causas
subyacentes de la pobreza, la dominacién de clase, la destruccion del medio ambiente y un racismo
resurgente, no como un llamado a la reforma, sino como un proyecto de reconstruccion radical dirigido a la
creacion de un nuevo orden social politico y econdmico. Si el sistema educativo no aborda estas dimensiones, o
no se hace cargo de las mismas, no sera posible garantizar hoy nuestra vida en convivenciay menos las de las
futuras generaciones.”
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apenas nao sabemos qual o futuro da escola, como também ndo sabemos qual o futuro do
ensino-aprendizagem, da formacdo docente, ndo sabemos ainda quais 0os impactos do ensino
remoto emergencial no processo de aprendizagem dos menos favorecidos, pois, dado o
contingente emergencial desse modelo de ensino, as pesquisas sobre suas implicacfes ainda
estdo em andamento, também ndo sabemos para onde se encaminham todas essas mudancas e
0 que Vvira depois. Fato é que essa pedagogia da incerteza tem nos ensinando muito sobre a
importancia e o valor da escola como instituicdo, ndo apenas como arquitetura fisica localizada
que concretiza afetabilidades®® entre humanos e ndo-humanos, mas também como um corpo
social que abriga toda uma diversidade de atores sociais, que nesse contexto de pandemia foi
desafiado pelas desigualdades que ja existiam e outras que surgiram das necessidades do
momento, evidenciando as fraturas de um sistema educacional que ja se encontrava em um
processo debilitado muito antes da pandemia.

Os autores sustentam que esta crise veio nos lembrar que a escola é parte constitutiva
de uma sociedade em rede e que ndo ha como sobreviver individualmente. “Uma educagao
concebida a partir da ecologia politica e da abordagem da complexidade pode nos dar pontos
de partida para resolver problemas que venham do coletivo e ndo de forma dissociada”
(GIROX, RIVERA-VARGAS E PASSSERON, 2020, p. 06, tradugdo minha)'’, criando
condigdes para que os estudantes possam se desenvolver como agentes autbnomos e criticos,
dentro de suas subjetividades. Entretanto, Sancho-Gil em entrevista a Borges da Silva (2022, p.

272) entende que em um contexto de desigualdade social acentuada,

[...] é muito dificil que haja uma educagdo democratica, com justica, com igualdade
social. Eu acho que uma transformagdo ndo diz respeito apenas a escola, ao seu
contexto, aos professores. Uma transformacéo significa repensar o tipo de sociedade
que nds queremos [...] Mas, para mim, o grande problema é a organizagdo social, a
organizacgdo politica e o tipo de sociedade que queremos construir, porque as escolas
ndo sdo nem mais nem menos que um reflexo dessas sociedades. SO vejo
transformacdes educativas nas sociedades democraticas que buscam a justiga, que
buscam a igualdade, que sdo honestas, éticas e sobretudo estéticas. Se ndo
transformamos isso, as coisas continuardo como estdo [...] ou melhoram as sociedades
ou tudo na escola seguira igual.

Portanto, para a autora, a escola como parte da sociedade so se transforma se a sociedade

se transformar. N&o da para ter uma sociedade ruim e uma escola boa, ou vice-versa. Além

18 Utilizo o termo ‘afetabilidade’ em sentido amplo, com base em Pozzana (2013), referindo-me aos encontros
dialégicos que atravessam a escola na relagéo entre todos os atores sociais humanos e ndo-humanos, que se afetam
e sdo afetados ao mesmo tempo.

15 Trecho original: “Una educacién concebida desde la ecologia politica y el abordaje de la complejidad, pueden
darnos puntos de partida para abordar cualquier problema que se tenga desde lo colectivo y no de manera
disociada”
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disso, o sistema educacional é também responsavel pela producéo e reproducédo da estrutura de
valores e de poder do paradigma dominante em que a ldgica é a exclusao, isto é, as relaces
sociais de producéo capitalistas ndo se perpetuam automaticamente. E neste contexto que se
afirma o meu interesse pelo objeto desta pesquisa e € onde me encontro enquanto professora

pesquisadora.

1.3 MOTIVACOES DA CAMINHADA: O INTERESSE PELO TEMA E O
PROBLEMA DE PESQUISA

Dentre outras acepcdes, a palavra interesse significa, “ser de importancia”, “fazer
diferenga”, “estar entre”. Ressoa a ideia de que quando tenho interesse em algo, de alguma
forma aquilo me toca, me fascina, me absorve, dando sentido ao que me acontece. Para Dewey
(1978, p. 71), “em interesse, ndo ha simplesmente um sentimento inerte ou passivo, mas alguma
coisa de motriz, de dinamico” — e eu acrescentaria: de objetivo e de pessoal —, que nos convidam
a refletir sobre nossas experiéncias. Nesta pesquisa, 0 interesse que me move parte de minhas
vivéncias como professora de Lingua Portuguesa da educacdo basica e também como
professora de atendimento educacional especializado (AEE)'® na uma sala de recursos
multifuncionais (SRM)?°, do colégio estadual, territorio desta pesquisa, em que o olhar sobre a
minha prética pedagdgica e o que tenho experienciado coletivamente com os estudantes e com
os colegas professores, a partir de cada um desses lugares, tem me provocado a tentar

compreender os desafios da educacéo especial e inclusiva®® na escola regular? pablica.

18 De acordo com o Decreto n° 7.611/2011, que dispde sobre a educacdo especial e o Atendimento Educacional
Especializado, o AEE é um servico destinado aos estudantes com deficiéncia, transtornos do espectro autista e
altas  habilidades/superdotacdo ~ (AH/SD) matriculados na  escola  regular. Tem  como
funcdo identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade para aeliminacdo de
barreiras em prol da plena participacéo destes estudantes na sociedade, considerando suas necessidades especificas
(BRASIL, 2011).

19 A Sala de Recursos Multifuncionais é um espaco educativo instalado dentro das escolas regulares que possuem
estudantes com deficiéncia, altas habilidades/superdotacio e transtornos matriculados. E um “ambiente dotado de
equipamentos de informatica, mobiliarios e materiais didaticos e pedagdgicos para a oferta do atendimento
educacional especializado prestado aos estudantes com deficiéncia, matriculados na rede publica de ensino
comum” (BRASIL, 2011, Art. 5°, § 3°).

20 A educacdo especial é uma modalidade de ensino que tem a funcdo de promover o desenvolvimento das
potencialidades das pessoas com deficiéncia através do atendimento educacional especializado (AEE) e abrange
todos os niveis e modalidades do sistema de ensino, desde a educagdo infantil até a formacao superior. Ja a
educacdo inclusiva € uma modalidade de ensino na qual o processo educativo deve ser considerado como um
processo social que abraca a diferenca, em que todas as pessoas em sua diversidade (pessoas com deficiéncia,
diversidades étnicas, sociais, culturais, de género...) tém o direito a educagfo. E uma educacio voltada para a
formacdo completa e livre de preconceitos, segregacgdes, estigmas ou exclusdes.

2L A escola regular (ou comum) é aquela que segue a educacdo regular, com os niveis de ensino e faixas etarias
estabelecidas pelos documentos oficiais e tem como dever respeitar e incluir as diferengas/diversidade. Uma escola
inclusiva ¢ uma escola que inclui a todos, sem discriminag&o, e a cada um, com suas diferencas, independentemente
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No decorrer da caminhada docente, tenho percebido que quando um estudante com
deficiéncia chega a escola pela primeira vez, é percebido pela maioria dos atores que compdem
0 ambiente escolar pelo angulo da incapacidade. No momento em que este estudante adentra o
espaco escolar, o que primeiro se anuncia € a sua deficiéncia/diferenca, ndo a sua pessoa, como
um individuo dotado de potencialidades. E dai, como se ndo bastasse ja ter que enfrentar as
muitas barreiras estruturais dos sistemas de ensino em geral que dificultam a sua incluséo (falta
de acolhimento, de acessibilidade dentro e fora da escola, de tecnologias assistivas, de
intérpretes, de cuidadores, de materiais didaticos adaptados, de formacdo docente na area da
educacédo especial e inclusiva para os professores que lecionam na sala regular etc.), este
estudante ainda tem que provar o tempo todo, e para todos, que possui habilidades e
competéncias que justificam a sua presenca ali, naquele ambiente escolar, junto aos demais
estudantes.

Essa visdo distorcida e preconceituosa da pessoa com deficiéncia — que néo faz sentido
em nenhum ambiente, muito menos no espaco escolar, independentemente de ser online/remoto
ou presencial/fisico —, e que ha anos vem sendo discutida e legislada para tentar ser combatida,
tem me preocupado desde quando ingressei na carreira docente estadual, hd quinze anos. “Me
movo como educador[a] porque, primeiro, me movo como gente” (FREIRE, 1996, p.37). Essa
questdo me sensibiliza, ndo apenas porque convivo com deficiéncia que sofrem com as barreiras
impostas a inclusdo, tanto na escola como também na sociedade, mas também porque trabalho
com vidas, e como bem lembra Freire (1994, p. 11), se a educacdo trabalha com vidas, ela
trabalha com esperanga, e “hoje, mais do que em outras épocas, devemos cultivar uma educagéo
da esperanca enquanto empoderamento dos sujeitos histdricos desafiados a superar as situacées
limites que nos desumanizam a todos”.

O processo excludente que se vé na escola e que insistentemente se mantém na
sociedade, a revelia, inclusive, da legislacdo é reflexo, e a0 mesmo tempo alimento, de um
projeto social patriarcal, colonialista e neoliberal (SANTOS, 2019) que, numa perspectiva
eurocéntrica, silencia o diferente, nega a possibilidade de essas pessoas terem seus estilos de

vida e sua cultura reconhecidos, bem como de terem outras possibilidades de participacdo social

de sexo, idade, religido, origem étnica, raca, deficiéncia. Uma escola inclusiva é aquela com oportunidades iguais
para todos e estratégias diferentes para cada um, de modo que todos possam desenvolver seu potencial. Uma escola
gue reconhece a educagdo como um direito humano basico e como alicerce de uma sociedade mais justa e
igualitaria (https://diversa.org.br/educacao-inclusiva/por-onde-comecar/conceitos-fundamentais/). J& a escola
especial é voltada ao acompanhamento e suporte das pessoas com deficiéncias, através do apoio terapéutico
especializado na rede de salde e do atendimento educacional especializado (AEE) ofertado em classes
especializadas, escolas especializadas, escolas bilingues de surdos, em centros de educagdo especial ou em
institui¢cdes filantropicas (como a APAE, por exemplo) (BRASIL, 2020).



https://diversa.org.br/educacao-inclusiva/por-onde-comecar/conceitos-fundamentais/
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e seus direitos garantidos. Se a pessoa com deficiéncia ndo esta na linha de producdo como as
outras, entdo ela é quase inexistente para a sociedade, porque ndo interessa ao capital como mao
de obra passivel de exploracdo. Dessa forma, o processo de inclusdo ndo pode ser pensado sob
0 viés da racionalidade econémica, mas a partir de uma concepcao gque ndo se restrinja a perdas

e ganhos. Nas palavras de Boaventura Santos (2003, p. 56),

[...] temos o direito de ser iguais quando a nossa diferenga nos inferioriza; e temos o
direito de ser diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza. Dai a
necessidade de uma igualdade que reconheca as diferencas e de uma diferenca que
ndo produza, alimente ou reproduza as desigualdades.

O autor reforca ainda que € necessario rompermos com a ideia de diferenca como
sinbnimo de desigualdade e de exclusdo, ja que a desigualdade ¢ um fendmeno socioeconémico
e a exclusdo um fendmeno cultural, social e de civilizagdo. E se ndo rompermos com essa
dicotomia, a relacdo assimétrica entre as pessoas vai sempre se perpetuar, reforcando a ideia de
gue umas sdo melhores que as outras.

Essa racionalidade baseada nas epistemologias do Norte (SANTQOS, 2019) tem fortes
rebatimentos, inclusive, nos modos como 0s curriculos sdo organizados e sdo praticados em
nossas escolas, colocando alguns conhecimentos no topo da legitimidade enquanto muitos
outros sdo negados ou invisibilizados. Exemplo disso € a reforma do Ensino Médio, aprovada
em 2017 e implantada no ano de 2022, que reduziu drasticamente a carga horaria das disciplinas
do curriculo basico em todas as areas do conhecimento do Ensino Médio (Linguagens e suas
tecnologias, Ciéncias Humanas e sociais, Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, Matematica
e suas tecnologias), cujo objetivo é legitimar desigualdades historicas as quais a maioria da
populacéo brasileira esta submetida, retrocedendo no campo dos direitos sociais e reafirmando
os interesses do capital. Para qué aulas de Filosofia? Na perspectiva do sistema, 0 povo nédo

pode aprender a pensar, como afirma Pedro Demo (2001) em dialogo com Freire:

[...] O sistema ndo teme o pobre que tem fome. Teme o pobre que sabe pensar. O que
mais favorece 0 neoliberalismo ndo é a miséria material das massas, mas sua
ignorancia. Esta ignorancia as conduz a esperarem a solugdo do proprio sistema,
consolidando sua condigdo de massa de manobra. A funcdo central da educacéo de
teor reconstrutivo politico é desfazer a condigdo de massa de manobra, como bem
queria Paulo Freire [...] (DEMO, 2001, p. 320).

Assim, padronizar a maneira de pensar e de agir da sociedade, atraves da mudanca
curricular, por exemplo, é uma das alternativas que o sistema opressor utiliza para controlar e

impedir a conscientizacdo e a criticidade das pessoas. Nas palavras de Portocarrero (2009), o
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exercicio da padronizacdo chega a ser constrangedor porque tenta homogeneizar a diversidade,
COMo se isSo posse possivel.

Apesar de todo o aparato legal em favor da educacéo inclusiva??, tenho percebido que
na escola muitas concepg¢des ainda precisam mudar, principalmente no que diz respeito a
descrenga nas potencialidades e na autonomia das pessoas com deficiéncia, atentando-se para
as dificuldades de acessibilidade ao ensino e & aprendizagem em todas as suas dimensfes
(atitudinal, metodoldgica, comunicacional, arquitetonica instrumental, digital etc.). Muitas
vezes, 0 estudante com deficiéncia demonstra processos de aprendizagem significativos, mas,
por ndo se enquadrar no padrdo reconhecido como normal, ditado pelo capital e pelo
neoliberalalismo, a “razdo indolente” (SANTQOS, 2009) produz nos professores o sentimento
de ndo saber mediar o ensino-aprendizagem para esses estudantes e muitas vezes nao legitimam
0 que esses estudantes sdo capazes de produzir em termos de conhecimento.

Parece também que boa parte desta descrenca nas potencialidades dos estudantes com
deficiéncia também estd diretamente relacionada a falta de (in)formacgdo e conhecimento
(advindos de falhas nos processos formativos que, muitas vezes, ndo dialogam com as préaticas
de ensino) sobre as dimensdes da educacdo inclusiva e também sobre a pedagogia dos
multiletramentos, que possibilitariam ampliar o olhar para uma préatica docente comprometida
com o respeito a diversidade de linguagens, de culturas e com os diferentes modos de ensinar e
aprender presentes na escola contemporanea. Estes pressupostos ficaram ainda mais evidentes
para os estudantes com deficiéncia durante o ensino remoto, considerando a realidade da escola
publica em que trabalho e sobre a qual me propus a cartografar? nesta pesquisa.

Deleuze e Guattari, especialmente na obra Mil Platds (1995a), tomam emprestado o
vocabulo “cartografia” dos mapas geograficos, ultrapassando o seu sentido etimoldgico para
compor uma espécie de metafora da realidade através das diversas formas de representacdes
das linhas, retas e curvas que atravessam os territérios subjetivos. Entre esses territdrios incluo
esta pesquisa e me incluo como pesquisadora em construcdo que transita pelos espacos
possiveis e reinventados do modelo de ensino emergencial, permeado por varios pontos de
encontro, paradas, descidas e subidas, nos acontecimentos "entre" o que ja vivenciei e o que

vivencio enquanto pesquisadora.

22 No capitulo 3, na secéo 3.4, trago um breve panorama dos principais marcos legais que orientam e legitimam os
direitos da pessoa com deficiéncia, especialmente no campo da educacéo especial e inclusiva.

23 A cartografia é uma perspectiva de manejo de pesquisa relativamente recente no contexto educacional. Esta
associada ao pensamento pds-estruturalista e pode ser compreendida como metodologia, método, procedimento
metodoldgico, ou outra coisa, dependendo do uso, da intengdo de quem pesquisa e da dimensdo que ela ocupa no
processo (ROSARIO; COCA, 2020).
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Em Cartografia Sentimental, Suely Rolnik (2016) mostra que a esséncia da cartografia
reside no caminhar, no movimento de capturar o que é mével em suas abrangéncias, logo, ndo

se trata de um modelo pré-estabelecido, ndo aponta receitas. Assim,

[...] a cartografia é um “desenho que acompanha e se faz a0 mesmo tempo em que 0s
movimentos de transformagao da paisagem”. Tudo o que servir para cunhar matéria
de expressdo e criar sentido, para o cartografo, é bem-vindo. Todas as entradas sdo
boas, desde que as saidas sejam multiplas. Por isso, o cartégrafo serve-se de fontes as
mais variadas, incluindo fontes ndo sd escritas e nem s6 tedricas. Este € o critério de
suas escolhas: descobrir que matérias de expressdo, misturadas a quais outras, que
composicdes de linguagem favorecem a passagem das intensidades que percorrem seu
corpo no encontro com os corpos que pretende entender. (ROLNIK, 2016, p. 15).

A autora diz ainda que é o pesquisador quem decide e escolhe seus modos de fazer
pesquisa, 0 melhor trajeto, a forma como vai interagir com o territério e com o0s atores que 0
habita. Nesse sentido, optei pela cartografia como método com o intuito de fazer uma imerséao
na realidade vivencida por todo o corpo escolar, com foco nos experienciamentos dos
estudantes com deficiéncia na escola pablica em que atuo durante o ensino remoto buscando
compreender (ainda que parcialmente) a complexidade daquele momento, registrando pistas e
afetamentos através da atencdo atenta e vigilante durante o trajeto experimentado e percorrido,
da forma que foi possivel, a partir das perguntas que foram surgindo no trajeto da pesquisa,
seguindo a ética dos acontecimentos.

Entretanto, o que aqui chamo de método ndo significa um procedimento acabado ou um
instrumento pronto para ser aplicado. Para a cartografia ndo ha uma determinacéo prévia dos
caminhos, mas sim uma possibilidade de um desenho inicial, que devera ser revisto e adaptado
a cada instante se assim for preciso. Por isso, a compilacao das informacdes acerca do percurso
da pesquisa que trago nesta secao a partir deste momento so foi possivel ap6s os acontecimentos
em campo, revisitando minhas anotac¢des no diario da pesquisadora, os audios e videos gravados
dos encontros com os atores colaboradores, lendo e relendo seus relatos, revisitando nossas
trocas discursivas via Whatsapp, trazendo para o campo de analise aquilo que “fez parte” das
praticas do ensino remoto mas que, geralmente, ndo aparecem, dando visibilidade a vinculos,
fragilidades e desafios que teceram a rede deste modelo de ensino no contexto da escola
pesquisada.

Outro principio importante da cartografia que relaciona intimamente com a pesquisa

pos-qualitativa é que ela néo visa resultados precisos ou conclusdo de determinado fato, mas

24 Neste estudo, optei por denominar de colaboradores os atores sociais que caminharam comigo ao longo do
percurso desta pesquisa.
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sim "pensa o préprio processo da pesquisa em si, seus desvios, seus "erros" e tudo que dali
puder vir a se tornar poténcia para pesquisa” (RICHTER; OLIVEIRA, 2017, p. 31).
Especialmente, no que se refere ao corpus desta pesquisa que foi extraido de uma circunstancia
emergencial: os acontecimentos do ensino remoto no ano letivo continuum 2020/2021%° para
estudantes com deficiéncia em uma escola publica estadual da Bahia. O mundo ndo estava
preparado para a pandemia e, do mesmo modo, 0 cendrio educativo também ndo estava
preparado para o ensino remoto.

Para Hodges et al. (2020, online), esta foi uma solucdo inventada para aquela
circunstancia especifica: uma mudanga temporaria de um modelo de ensino presencial para um
modo de ensino emergencial devido a circunstancia caotica da pandemia, acionando as
tecnologias para aquele contexto pedagdgico especifico, em gque tanto o mundo digital quanto
0 domicilio de estudantes e professores se configuraram como espagos escolares. Por essa
razdo, ndo se tratou de um modelo de ensino que foi planejado e estruturado. No contexto de
emergéncia do ensino, a prioridade residiu em proporcionar o0 acesso as aulas de uma forma
rapida, de curto prazo e nas circunstancias possiveis. Entretanto, considerando que este tipo de
ensino se arrastou para mais de dois anos em algumas modalidades de ensino, o termo
“emergencial” perde um pouco o sentido. Além disso, algumas mudangas indicadas no processo
remoto parecem ndo ser de todo temporérias (reunides escolares online, eventos, cursos,
apresentacdes de trabalho e oficinas académicas online, orientacdes e defesas de teses e
dissertacdes online etc.), ja que elas acenam para alguns deslocamentos de paradigmas no
campo da educacdo, especialmente no que se refere ao entendimento de espacgos e tempos de
ensinar-aprender para além do prédio fisico das institui¢cGes educativas.

Nesse sentido, a cartografia do ensino remoto foi também uma cartografia "de
improviso". Dada a emergéncia dos acontecimentos, ndo havia modelos padronizados nem de
ensino nem de aprendizagem. Acompanhei 0s movimentos do ensino em meio ao periodo
pandémico enquanto ele ia acontecendo e, nessa trajetoria, a “escola fora da escola” teve que
lidar com o improvavel e o imprevisivel, compondo cenas, encontros e desencontros, nas
incertezas da caminhada. Por isso, ndo h& que se falar em interpretagdo de sentidos ou
representacdo do que se denominou ‘ensino remoto’, mas mostrar como este momento foi

vivenciado pelos atores sociais colaboradores, a pesquisa € a pesquisadora, a partir das

%5 A SEC-BA adotou regime especial do percurso curricular para o cumprimento de dois anos letivos em um s6
durante o ano letivo de 2021 em todas as escolas estaduais da Bahia. Isso implicou que o estudante cursou duas
séries em um s ano civil, correspondendo aos dois anos letivos, 2020 e 2021.
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percepgdes, sensacOes e afetos que emergiram no territério pesquisado e, as vezes, até
extrapolaram as fronteiras da investigacdo, em que as coisas “aparentemente mais
insignificantes e imprevisiveis [tornaram-se] potentes” (COSTA, 2014, p. 72).

Nesse movimento, os atravessamentos singulares da pandemia foram construindo uma
espécie de rizoma a partir de um emaranhado de forcas que desestabilizou a realidade
vivenciada no contexto pesquisado, em que coexistiram diferentes elementos em constante
relagdo (DELEUZE; GUATARRI, 1997).

Figura 3: Contexto do ensino remoto emergencial nas escolas publicas estaduais da Bahia
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021

Neste cenario, observamos que todos os campos da cena educativa foram afetados, de
algum modo, em suas interconexdes rizomaticas com os diferentes agenciamentos de atores
humanos e ndo-humanos no caos da pandemia. Essa realidade em rede agenciou a emergéncia
da salde publica conectando-a a uma grande cadeia (bioldgica, politica, educacional,
econbmica, social) com as mais variadas interfaces e interesses, que impactaram diretamente
todos os atores sociais humanos e ndo-humanos envolvidos, desde a complexidade do modelo
de escola que tinhamos as mais engendradas relacdes entre gestao escolar, tecnologias digitais,
a pratica pedagdgica, contextos familiares (dos estudantes e dos docentes) e questdes de ordem
afetiva/emocional.

Na l6gica de Deleuze e Guattari, um agenciamento se ocupa de interligar maltiplos
canais em diferentes campos da realidade, constituindo-se em um emaranhado de linhas que se

desdobram em agenciamentos de toda ordem, conectando pessoas e coisas. "Um rizoma nédo
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comega nem conclui, ele se encontra sempre no meio, entre as coisas, inter-ser, intermezzo [...]
o rizoma tem como tecido a conjung¢do "e...e...e" [...]” (DELEUZE; GUATTARI, 1995a, p. 37).
Nesse sentido, esta cartografia se produz a partir de um coletivo, extrapolando o0s
compartimentos, as categorias, as dimensdes hierarquicas entre pesquisador e 0s atores que
constituem o territdrio pesquisado.

Entretanto, quando optei pela cartografia nesta tese, a primeira questdo que me
preocupou foi onde mirar a atencao no trajeto da pesquisa, isto €, como selecionar o objeto a
ser pesquisado diante de um cenario educativo pandémico tdo maultiplo, tdo complexo e tdo
singular. Seguindo as recomendacdes de Kastrup (2007, p. 04), inicialmente, mantive a atengédo
aberta, “prestando atengdo a tudo” que brotava do rizoma para ndo correr o risco de focar em
um ponto especifico e negligenciar outros. Esta atencdo, sem foco especifico permitiu a
captacdo ndo apenas dos elementos visiveis, como também daquilo que estava nas entrelinhas,
nas fissuras, desconexos. No comeco da pesquisa essa percepg¢éo foi muito importante, pois me
permitiu um sobrevoo no territdrio do ensino do qual fago parte, para s6 depois enxergar onde
focar a atencao.

A partir deste sobrevoo e das minhas vivéncias com os meus alunos da SRM em meio
ao caos pandémico pude reconhecer que o ano letivo continuum 2020/2021 poderia me fornecer
uma janela para compreender, ainda que parcialmente, o problema que emergiu de minhas
observagoes:

e Como aconteceu 0 ensino remoto emergencial para estudantes com deficiéncia,

considerando o entrelacamento dos diferentes atores sociais, humanos e nao-

humanos no contexto de uma escola publica estadual de Guanambi-BA?

Dessa forma, deixei para tras as regras metodoldgicas que eu conhecia, informacoes e
expectativas que tinha sobre o projeto inicial da pesquisa que foram abandonadas ao longo do
caminho e ativei a busca atenta e sensivel procurando entender os caminhos e as incertezas que
vivenciamos neste modelo de escola, tendo como base 0s experienciamentos individuais e
coletivos da/na minha escola durante o ensino remoto, a partir dos Cadernos de Apoio a
Aprendizagem, das tecnologias e das plataformas digitais como um direcionamento para a
conducdo do ensino remoto para os estudantes com deficiéncia.

Certo € que a pandemia tem nos obrigado a uma revisdo dos processos de ensino-
aprendizagem, considerando as mudancas ocorridas nas praticas pedagogicas neste periodo,
provocando deslocamentos na territorialidade desses processos. Por isso, busquei nesta

pesquisa compreender a pratica escolar que aconteceu no meu contexto local, que esta inscrita
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em tecido social mais amplo e contraditério em suas politicas e em seus modelos, entre os ideais
que sdo afirmados pelo sistema e as préaticas efetuadas, marcados, principalmente neste
momento de crise, pela desigualdade social escancarada em nosso pais, historicamente
constituida pela negacdo da escolarizacdo, sobretudo para classes menos favorecidas. Na
realidade do ensino remoto, nem todos os estudantes tiveram acesso a dispositivos eletronicos e
internet, itens essenciais para que essa proposta de ensino acontecesse por meio das plataformas digitais.
Do mesmo modo, os Cadernos de Apoio a Aprendizagem, agenciados como um material didatico
direcionado para a conducdo do ensino remoto, ndo conseguiram atender as diferentes
realidades dos estudantes e dos seus diferentes estilos de aprendizagem, especialmente aqueles
com algum tipo de deficiéncia, estudantes pobres e residentes na zona rural do municipio de
Guanambi.

Entretanto, mesmo diante deste cenario, Anténio Novoa (2020, online) nos alerta que é preciso
pensar novas formas de ensinar e novas maneiras de aprender, “o que ndo se pode ¢ ndo fazer nada”.
Por isso, insisto que € preciso acreditar nas potencialidades dos estudantes e lutar contra toda e qualquer
prética excludente e segregacionista. Estas consideracfes, direcionaram-me para a busca do
entendimento de outras questes que foram tracejando os caminhos desta cartografia:

a) Quais as percepcOes dos atores sociais humanos sobre o ensino remoto emergencial
e as implicacbes e impactos dos ndo-humanos no ensino-aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia, a partir do agenciamento dos Cadernos de Apoio a
Aprendizagem e das tecnologias digitais, em uma escola estadual de Guanambi-BA?

b) Como os estudantes com deficiéncia vivenciaram, na pratica, o ensino remoto

emergencial, considerando as suas singularidades?

Para fins de uma breve contextualizacdo, a proposta do ensino remoto nas escolas
estaduais da Bahia apresentou-se em carater provisério em 2021, visando dar continuidade as
atividades pedagdgicas do ano letivo de 2020 (ja que este foi interrompido de 18 de marco de
2020 a 15 de marco de 2021), com estrutura curricular reorganizada para tentar suprir a carga
horaria?® deste periodo sem aulas. Para isso, a SEC-BA estabeleceu o Protocolo da Educacio
para o ano letivo 2020/2021 que tragou as diretrizes para o retorno as aulas. Conforme o

documento, este retorno foi articulado em trés fases:

26 Nos capitulos que seguem, veremos que ndo houve uma preocupacéo do sistema de ensino com os processos de
aprendizagem para a vida, apenas se preocupou em dar continuidade a um programa curricular de aulas com foco
no cumprimento da carga horaria letiva anual interrompida por ocasido da pandemia.
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Fase 1: Ensino remoto: No inicio do ano letivo, o retorno serd apenas remoto,
seguindo o planejamento pedagogico e fazendo uso dos recursos digitais e ndo
digitais. No caso do estudante que ndo tenha nenhum acesso a internet, serdo entregues
0s materiais de apoio impressos, na escola, de forma pré-agendada.

Fase 2: Retorno hibrido: sera feito de forma alternada diaria, a partir da divisao das
turmas, conciliando os chamados Tempo Escola (presencial) e Tempo Casa (remoto),
da seguinte forma: As turmas deverdo ser divididas em duas, com retorno alternado,
diario, considerando que a semana letiva passa a ter 6 dias, incluindo os sabados,
alternando-se a sequéncia semanalmente. Desta forma, a cada dia, apenas metade das
turmas comparecera a escola.

Fase 3: Retorno presencial integral: quando ocorrer, mantera a organizacdo de
horarios adotados na etapa anterior, dedicando atencdo continuada aos cuidados
sanitarios e a observacao rigorosa dos protocolos utilizados. Independentemente de
quando aconteca, o retorno presencial regular ndo finaliza a carga horaria hibrida,
considerando que a jornada parcial de 4 horas precisara ser complementada em 2 horas
e 40 minutos diarios de Atividades Curriculares Complementares. (BAHIA,
PROTOCOLO DA EDUCAGAO, 2021, p. 27, grifo meu).

Conforme o Protocolo, a implantagdo do ensino remoto na Bahia iniciou-se com a
mobilizagcdo uma rede de atores sociais humanos e ndo-humanos, no final do segundo semestre
de 2020: a SEC, em parceria com o Instituto Anisio Teixeira (IAT), orientou os professores,
coordenadores pedagdgicos, diretores e vice-diretores escolares através de lives pela plataforma
Youtube, sobre os encaminhamentos do ensino remoto através do Protocolo do Ensino para as
escolas estaduais da Bahia, com orientacGes sobre os usos das plataformas digitais do pacote G
Suite For Education, especialmente sobre como utilizar a plataforma Google Classroom?’ nas
praticas pedagodgicas remotas, bem como o0s encaminhamentos da jornada pedagogica
2020/2021. Os Nucleos territoriais (NTE)?® organizaram os direcionamentos regionais,
orientando os gestores escolares sobre o funcionamento das aulas remotas em nivel local,
através de encontros sincronos via Google Meet e de modo assincrono pelo aplicativo Whatsapp
e 0s gestores das escolas orientaram os professores, alunos e seus familiares. E no emaranhado
desta rede, em 15 de marc¢o de 2021, as aulas remotas, finalmente, comegaram em um misto de
incertezas e medos, mas também de esperanca diante das novas possibilidades de ensino,

correndo contra o tempo para se adequar as mudancgas impostas.

27 As escolas da rede Estadual da Bahia passaram a utilizar o Google Sala de Aula (Google Classroom) que
pertence a plataforma de ensino Google Suite for Education. Trata-se de uma plataforma virtual que apresenta
integracdo com outras ferramentas do Google como Google Meet, Google Classroon, Youtube, Documentos
Google, Gmail, Google Agenda Google Drive, dentre outros.

28 A Secretaria da Educacéo do Estado da Bahia possui 27 NUcleos Territoriais de Educagdo (NTE). Os Ndcleos
representam a Secretaria na administracdo regional e recebem apoio da sede, bem como desenvolvem programas
que fortalecem a acgdo da Secretaria junto aos municipios do Estado. A escola em que esta pesquisa esta sendo
desenvolvida faz parte do NTE-13, com sede na cidade de Caetité, no Territorio de Identidade Sertdo Produtivo,
com 19 municipios sob sua jurisdi¢do: Brumado, Caculé, Caetité, Candiba, Contendas do Sincora, Dom Basilio,
Guanambi, Ibiassucé, Ituacu, luiu, Lagoa Real, Livramento de Nossa Senhora, Malhada de Pedras, Palmas de
Monte Alto, Pindai, Rio do Antdnio, Sebastido Laranjeiras, Tanhagu e Urandi.
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Entretanto, diferente do que prescrevia o Protocolo da Educacdo, bem como as agdes de
retorno as aulas, a educacgéo especial e inclusiva parece néo ter se figurado entre as prioridades
do planejamento pedagogico da SEC. Observamos que tanto nos materiais didaticos
disponibilizados, especialmente nos Cadernos de Apoio a aprendizagem, como nas orientacdes
de retorno as aulas, bem como nas orientac¢des direcionadas aos docentes, a educagéo especial
e inclusiva ficou @ margem. E importante salientar também que, embora o desenho do Protocolo
do ensino tenha estabelecido trés fases para a retomada das aulas, os estudantes com deficiéncia
ndo participaram das fases 2 (ensino hibrido) e 3 (ensino presencial). Para estes estudantes, todo
0 ano letivo 2020/2021 aconteceu de forma remota: primeiro, devido as condi¢des impostas
tanto pelo protocolo do ensino quanto pelo protocolo de biosseguranca do Estado da Bahia no
que se refere as medidas de protecdo a saude desses estudantes que demandaram cuidados
especificos dadas as limitacdes da condicdo de deficiéncia de cada um; e segundo, por nao haver
uma sistematizacdo pratica do processo inclusivo e logistico por parte da SEC no que se refere
a oferta do transporte escolar para os estudantes que residem na zona rural do municipio, ja que
estes dependem do transporte escolar do municipio e as aulas das escolas municipais de
Guanambi permaneceram somente remotas até maio do ano letivo de 2022. Diante deste
cenario, 0 objetivo geral que moveu esta pesquisa foi:

e Compreender como aconteceu 0 ensino remoto emergencial para os estudantes com
deficiéncia, a partir do entrelacamento entre professores/estudantes/materiais
didaticos/tecnologias digitais numa postura analitica para além da dicotomia
humano/ndo-humano na construcdo pedagogica deste modelo de ensino no contexto

de uma escola estadual de Guanambi-BA.

E, especificamente:

a) Examinar as percepcdes dos atores sociais humanos colaboradores sobre ensino remoto
emergencial e as implicacdes dos ndo-humanos no ensino-aprendizagem dos estudantes
com deficiéncia, em uma escola estadual de Guanambi-BA, a partir do agenciamento
dos Cadernos de Apoio a Aprendizagem e das tecnologias digitais.

b) Examinar como o0s estudantes com deficiéncia vivenciaram 0 ensino remoto

emergencial, na pratica, a partir de suas singularidades;

Para atender estes objetivos, recorri as narrativas daqueles que estavam vivenciando
comigo aquele momento singular. Mas que narrativas iria recolher? Naqueles momentos de

decisbes provisorias, defini apenas o Gbvio: os professores da sala regular, as professoras da
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sala de recursos multifuncionais que realizam o atendimento educacional especializado (AEE),
os estudantes com deficiéncia e a gestéo escolar. Mas a atengdo sensivel bem como o préprio
movimento da pesquisa no cotidiano foram abrindo outros caminhos e mostrando outros atores
sociais importantes, bem como seus relatos durante os encontros das Atividades de Classe (AC),
das conversas informais durante o intervalo das aulas e na sala dos professores quando do
retorno do ensino presencial, das conversas do grupo de Whatsapp dos professores da escola,
das conversas com os estudantes com deficiéncia e seus familiares, dos relatos do atendimento
educacional especializado realizado com estes estudantes, dos registros de relatos de membros
da Secretaria de Educagdo do Estado da Bahia durante as lives de orientagdo para o ensino
remoto, e de outros atores que foram surgindo sem que eu houvesse planejado e que foram
muito importantes na construcao desta cartografia.

Para Deleuze e Guattari (1996), os movimentos dos encontros ndo acontecem em linha
reta, nem sdo solitarios. Pelo contrério, envolvem vérios atores em movimentos difusos e
bifurcagdes, onde linhas do percurso se tocam ao sobrevoar todo o territorio da pesquisa, em
que as coisas “aparentemente mais insignificantes e imprevisiveis podem ser extremamente
potentes” (COSTA, 2014, p. 72). Por isso, as percepcOes destes atores sociais foram fundantes
para um olhar mais abrangente do objeto da pesquisa, em que as narrativas evocaram memdarias
e possibilitaram, ainda que parcialmente, o acesso as experiéncias do ensino remoto, no
cotidiano dos estudantes com deficiéncia da escola em que atuo.

No processo de escuta sensivel?® dessas vozes, ouvi mais que narrativas de experiéncias
vividas. E processo de fazer emergir a voz desses atores sociais no processo de composicao e
analise desta tese®, optei por ndo fazer muitas intervencdes analiticas® para n&o interferir em

suas percepgdes, buscando preserva-las do carater interpretativista do meu olhar enquanto

29Sigo com Barbier (1998) quando ele propde a escuta sensivel como parte da pesquisa cartografica, sendo esta
uma maneira de tomar consciéncia sobre situacfes de opressao vividas pelos colaboradores da pesquisa. O autor
defende uma postura consciente dos pesquisadores, comprometendo-se ética e politicamente com o campo
pesquisado. Nesta pesquisa, a escuta sensivel também funcionou como um dispositivo de pesquisa e significou
ouvir os atores sociais colaboradores, em didlogos vividos no espacgo escolar (online e presencial) buscando
compreender a dimensdo coletiva e subjetiva do ensino remoto emergencial naquele territério, langando méo de
todos os recursos captados pelos meus sentidos enquanto professora pesquisadora.

%0 Para fins de apresentagdo dessas narrativas ao longo da tese, para demarcar as falas dos atores sociais utilizo a
fonte Arial no tamanho 11, em italico, recuado em alinhamento de paragrafo. Optei por ndo colocar os recortes
das narrativas dos atores sociais colaboradores desta pesquisa em formato de citacdo recuada em 4 cm, conforme
as normas da ABNT, mas sim destaca-los em italico, alinhamento de paragrafo, por considerar que estas narrativas
traduzem uma porg¢éo muito importante na composi¢do deste texto que ndo pode ficar recuada, limitando-se a
meras citacdes.

31 Cabe dizer, entretanto, que o proprio processo de organizagdo das narrativas dos atores sociais que tem ajudado
a construir esta tese, por si so, pode ser considerado uma etapa analitica de grande importancia.
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pesquisadora. Foi uma intensa experiéncia de vivéncias que contribuiram para 0 mapeamento
dindmico e processual da trajetdria desta pesquisa.

Os trechos das narrativas ao longo da tese foram transcritos literalmente, conforme fui
registrando por escrito e através das transcricdes das gravacdes de audio os acontecimentos de
fala dos atores sociais colaboradores. A escuta desses atores colaboradores gerou um grande
volume de dados, dos quais compilei 16 narrativas para compor a analise deste estudo. Prestar
atencdo a cada uma dessas narrativas e ouvir cada um desses atores foi essencial para entender
0 processo de experienciamento do ensino remoto pelos estudantes com deficiéncia. Para as
entradas dos trechos de falas na escrita e analise da tese, as narrativas foram identificadas pelos
nomes escolhidos pelos préprios atores colaboradores (processo negociado com eles
previamente), e as demais narrativas, de modo a preservar as identidades dos colaboradores,
foram identificadas como ‘Institucional’ e relagdo de parentesco com os estudantes, conforme

destaco no quadro 1:

Quadro 1: Narrativas dos atores sociais da pesquisa

ATORES SOCIAIS HUMANOS COLABORADORES
Estudantes do Ensino | Falcdo: estudante com Transtorno e Déficit de Atencdo e Hiperatividade
Médio (TDAH)*
Sol: estudante com deficiéncia visual
Pedro: estudante com deficiéncia auditiva

Professores da sala Clarice: professora de Portugués
regular (Ensino Médio) | Emanuel: professor de Inglés
Tarcila: Professora de Artes

Professoras do Nelma: professora pesquisadora; atende estudantes com cegueira e baixa-
atendimento Visdo
educacional Helen: atende estudantes com surdez

especializado (AEE) Bete: atende estudantes com deficiéncia intelectual e TDAH

Institucional Institucional 1: servidores publicos da Secretaria de Educacéo do Estado
da Bahia (dois membros)

Institucional 2: diretora da escola pesquisada

Mae da estudante Sol

32 Embora o Transtorno do Déficit de Atencéo e Hiperatividade (TDAH) ainda ndo faca parte do rol de deficiéncias
elencadas na Lei Brasileira de Inclusdo n® 13.146/2015, em 30 de novembro de 2021, foi publicada a Lei
14.254/2021 que institui o acompanhamento integral para educandos com dislexia, TDAH ou outro transtorno de
aprendizagem, para fins de atendimento educacional especializado e de politicas de inclusdo nas escolas regulares.
Por analogia, a jurisprudéncia tem conhecido ao longo dos anos 0 TDAH como um transtorno que se equipara ao
que a legislacdo e regulamentacdes da educacdo especial anteriormente ja sinalizavam como Transtornos Globais
do Desenvolvimento, sendo conferido as pessoas com TDAH os mesmos direitos e garantias destes ao atendimento
educacional especializado, mesmo sem a legislacdo especifica para este publico. Por isso, em analogia, neste
estudo, utilizarei os termos “pessoa com deficiéncia” e “aluno com necessidades educacionais especificas”
para me referir também aos estudantes com TDAH que colaboraram com esta pesquisa, em sinal de respeito e
atengdo ao histdrico de luta das suas familias pelo direito de seus filhos ao atendimento educacional especializado
reconhecido em lei.



44

Familiares dos Tia do estudante Falcéo
estudantes
Professora Intérprete de | Lara: pedagoga
Libras
Professora que Cora Coralina: professora de Inglés da rede estadual de Educacao
participou da elaboracdo
dos Cadernos de Apoio
a Aprendizagem

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2022

Ressalto que os atores sociais colaboradores desta pesquisa ndo sdo meros atores
participantes de pesquisa, a partir dos quais os dados sdo gerados. Sao, principalmente, analistas
do cenério educativo que vivenciamos, imersos no cotidiano docente e discente, revestidos de
saberes e experiéncias que implicaram toda a pesquisa. Este € um dos movimentos que
considero mais importante nesta pesquisa em razdo da importancia destes atores, de suas
narrativas, percepcoes e entendimentos sobre o0 objeto pesquisado, sem 0s quais esta escrita nao
teria sentido.

Portanto, neste estudo, a analise de dados ndo é uma responsabilidade s6 minha,
enquanto pesquisadora. Uma vez convidados a participar como agentes de producgdo da
pesquisa, professores, estudantes e toda a rede de associagdes estabelecida com os ndo-humanos
também se tornam analistas do territério pesquisado. E a partir do olhar coletivo, outras
perspectivas da realidade emergiram do fazer coletivo, construidas por controvérsias, por
embates e atravessamentos de cada um e por todos nos. Portanto, ndo é possivel analisar um
territorio sem que essa andlise envolva também quem o analisa e quem € analisado, pois a
analise sup0e a participacdo da multiplicidade que se encontra articulada (BARROS; BARROS,
2013).

E importante elucidar, também, que na trajetoria desta caminhada n&o tive a pretenso
de apenas focar em “coletar dados”, como pressupde a pesquisa qualitativa convencional,
portanto, ndo projetei uma situacdo para gerar dados e, em seguida, categoriza-los e analisa-los
(ST PIERRE, 2014). Até porque, em uma pesquisa que acompanhou as incertezas e 0
ineditismo da pandemia e do ensino remoto, ndo havia como prever ou antecipar 0s
acontecimentos da investigacdo. Com isso, quero dizer que nao separei a analise do processo
de producéo dos dados das demais fases da pesquisa: tanto a produgdo quanto a atitude de
analise acompanharam todo o processo desde a entrada em campo na pesquisa no contexto
pandémico, cuja dindmica deflagrou o ensino emergencial e seus desafios, permitindo que essa

compreensdo inicial ajudasse no entendimento das incertezas do que viria pelo caminho.
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Outro aspecto que considero importante ressaltar aqui trata-se da observancia em
relacdo aos pardmetros éticos para a realizacdo da pesquisa. Isso significou o constate
esclarecimento dos objetivos deste estudo, o conhecimento e assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) pelos atores colaboradores humanos, bem como a
observéncia durante todo o processo da pesquisa se esses colaboradores permaneciam com
interesse em continuar participando. Também houve uma negociagdo constante sobre aquilo
que seria registrado por escrito e gravado, cuidando para que em nenhum momento a pesquisa
(ou a pesquisadora) se tornasse invasiva ou inconveniente em relacdo aos colaboradores.
Entretanto, preciso ressaltar que esta observancia foi muito mais pela exigéncia do Comité de
Etica em Pesquisa ao qual esta investigagdo se encontra vinculada do que pela abordagem
ontoepistemoldgica da pesquisa pos-qualitativa, para a qual “0 empirismo da investigacdo ndo
pode ser ensinado ou aprendido, aprovado ou reprovado, ndo é certo nem errado, a indagacao
¢ sempre um devir” (ST. PIERRE, 2018, p. 3), em que seu foco é a ética dos acontecimentos e
néo o controle e sistematizacdo do processo.

Saliento que nas transcricdes das narrativas dos atores sociais colaboradores nao sigo
um padrdo definido sistematicamente em manuais, pois busquei preservar 0 maximo possivel,
a subjetividade e a expressividade de suas falas®®. Ressalto, ainda, que nas entradas das
narrativas no discurso de analise ndo fiz repetidas contextualizaces dos acontecimentos de fala
por entender que elas derivaram dos acontecimentos do préprio percurso trilhado no ensino
remoto, sem que fosse possivel prever em que momento cada ator social iria se manifestar, ou
quem falaria depois, e depois, e depois... As vezes, os relatos surgiam de uma conversa trivial
na sala dos professores, sem ser planejada. Ou em uma mensagem espontanea no Whatsapp que
se enveredava para longos desabafos ou trocas de experiéncias, por exemplo. E, naquele
momento, o ‘modo cartografa’ era ativado a anotar tudo, seguindo a ética dos acontecimentos,
sempre com 0s sentidos atentos para 0 que poderia vir depois, mesmo sem saber aonde iria
chegar.

Ainda, considero importante elucidar os limites desta cartografia. Com isso, quero dizer
gue este é um texto localizado, performativo, que visa oferecer apenas uma perspectiva parcial
e provisoria para as questfes aqui investigadas, tendo em vista que a problematiza¢do de um

espacgo-tempo tdo singularizado como o ensino remoto emergencial movido pelas incertezas so

33 Entretanto, para fins didaticos, utilizei o recurso negrito para dar énfase a alguns trechos dos relatos, as
reticéncias para indicar pausas durante as falas e algumas expressbes entre colchetes para demarcar a
expressividade dos falantes como: siléncio, risos, aplausos, descontentamentos, referéncias de fala que foram
suprimidas nos discursos etc.
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pode ser tecida com os fios dos experienciamentos individuais e coletivos, e cada experiéncia
é Unica em sua realidade. Assim, este estudo tenta compreender os dados que emergiram ao
longo da caminhada e tenta borrar os limites em que eles podem ser pensados ou teorizados.
Em vista disso, ndo promete respostas finais, muito menos respostas seguras, e nem conclusées
exatas na chegada ao capitulo final. Deixo para os leitores e leitoras a tarefa de ruminar suas
préprias (in)conclus6es ao longo da caminhada.

1.4 SOBRE O “ESTADO DA ARTE”: TENTATIVAS DE ENCONTRAR A
EDUCAQAO INCLUSIVA, O ENSINO REMOTO EMERGENCIAL E A
LINGUISTICA APLICADA NUMA ABORDAGEM POS-QUALITATIVA EM
PESQUISAS NO BRASIL

A partir dos estudos de St. Pierre (2017, 2018; 2019), uma vasta gama de pesquisas na
perspectiva pds-qualitativa vem sendo desenvolvida mundo afora®*, ainda que timidamente no
Brasil, conforme breve apanhado de buscas que realizei na web e que apresento nesta subsecédo
como uma pista importante para aqueles que se interessam por esta abordagem de pesquisa,
tendo em vista a caréncia de producBes académicas em nosso pais sobre essa abordagem. Dai
a importancia de aderir ao movimento ontoepistemoldgico da pesquisa po6s-qualitativa para
fazer conhecer modos outros de investigacao, especialmente nas areas de Linguistica Aplicada
e Educacao, pensando as questdes atuais e suas complexidades nessa perspectiva de mudanca,
de visdo critica e pds-humanista de pesquisa.

Desde j4a, informo que esta pesquisa ndo traz um “estado da arte” mais detalhado sobre
0 meu objeto de estudo por dois motivos: o primeiro diz respeito ao fato de que este estudo néo
pretende esgotar a abordagem sobre a tematica que procuro desenvolver; em segundo lugar,
porgue no Brasil ainda sdo escassas as referéncias de pesquisas envolvendo a abordagem pos-
qualitativa de pesquisa, principalmente na perspectiva da educacdo especial e inclusiva.

Apresento a seguir o que fui encontrando em minhas buscas.

%A exemplo do grupo de pesquisa Esbrina (Subjetividades, visualidades e ambientes educacionais
contemporaneos), coordenado pela Dra. Juana Maria Sancho-Gil, composto por educadores de diferentes
departamentos de Didatica da Universidade de Barcelona, da Universidade Internacional da Catalunha e da
Universidade de Girona. O objeto de investigagdo do grupo “baseia-se na constatacdo de que a concretizagdo de
propostas pedagogicas que respondam as necessidades educativas atuais (por vezes contraditorias e paradoxais)
exige que se tomem em consideragdo 0s processos de construgcdo da subjetividade num mundo complexo e
profundamente mediado pelas tecnologias digitais” (https://esbrina.eu/es/el-grupo/).



https://esbrina.eu/es/el-grupo/
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Inicialmente, busquei mapear producdes académicas do ano de 2020 em diante, através
do banco de teses e dissertagdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) e da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes, a partir dos
descritores “ensino remoto emergencial”, “aluno com deficiéncia”, “escola publica” e
“pesquisa pos-qualitativa”. Conclui que até este momento, ndo é possivel fazer tal
mapeamento, tendo em vista que, especificamente sobre o conjunto de termos de busca aqui no
Brasil ainda ndo foram publicadas pesquisas strictu sensu concluidas que envolvessem a analise
do ensino remoto emergencial numa abordagem pos-qualitativa na perspectiva da inclusdo de
estudantes com deficiéncia no contexto da escola publica. Contudo, excluindo o termo
“pesquisa poOs-qualitativa”, encontrei alguns artigos (EVENCIO, 2020; BORGES;
ALMEIRA, 2021; KONDA, 2020; AMARAL; ROSSINI; SANTOS, 2021; CABRAL,
MOREIRA, LOUREIRO; DAMASCENO, 2021; BARROS; UHMANN, 2021; dentre outros)
todos de abordagem qualitativa, envolvendo o ensino remoto emergencial na escola publica
com énfase na educacdo especial e inclusiva. Saliento, porém, que essa escassez de pesquisas
nesta area, em grande medida, deve-se ao fato de que o ensino remoto foi uma realidade
inventada em 2020 nas escolas do Brasil e do mundo e muitos estudos sobre essa tematica ainda
estdo em andamento.

Insisti ainda mais na busca, pois interessava-me também saber se as pesquisas atuais (de
2015 em diante) em linguistica aplicada (LA), e mais especificamente, se 0 ensino de linguas
na perspectiva da educacdo inclusiva esta alinhado com a abordagem pds-qualitativa de
pensar a pesquisa. Da mesma forma, também néo encontrei ainda estudos publicados no Brasil.
No entanto, investigacfes de abordagem pdés-humanista, que é a base da pesquisa pos-
qualitativa, na area da LA com foco na area da linguagem ja se fazem presentes nas pesquisas
brasileiras ha algum tempo, a exemplo de Santaella (2003, 2007, 2015, 2018) e Buzato (2014,
2016a e 2016b, 2017, 2018, 2019). Cumpre assinalar, que dentro do grupo de pesquisa
NELT/UFBA, do qual fago parte, além da minha pesquisa, também contempla o &mbito da LA
e da pesquisa pds-qualitativa o estudo de CENSI (2020) em andamento, voltado para o ensino
de Lingua Inglesa na perspectiva dos multiletramentos.

Retomando as buscas novamente, de maneira mais ampliada, com os descritores
"educacido” e “pesquisa-pOs-qualitativa™, encontro estudos de 2015 em diante, dos quais
destaco alguns. lared (2015) defendeu sua tese sobre "A experiéncia estética no Cerrado para
a formacéo de valores estéticos e éticos na educacdo ambiental™, baseada nos pressupostos pos-
humanos, com contornos da pesquisa pos-qualitativa, embora ao longo do texto a autora sinaliza

que ainda se encontrava, naquele momento, numa "transicao entre o paradigma moderno e o
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p6s-moderno”. Mais tarde, em 2019, a autora publicou um artigo ampliando suas contribuicdes
sobre os estudos pos-qualitativos.

A partir de 2017, pesquisas pos-qualitativas comecam a florescer no Brasil. Filho et al
(2017) no artigo “Estudantes ensinam professores a ser professores na escola que nao é mais
escola”, reflete sobre as atuais dificuldades da educacdo, a partir da apresentacéo de trés
pesquisas em andamento, comprometidas com o alargamento da problematica que envolve a
relacdo ensino-aprendizagem, “suas complexas particularidades, semelhancas viscerais e
distancias incomensuraveis” numa abordagem pos-qualitativa. No mesmo ano, Silva (2017),
coautora do referido artigo, defende sua dissertacdo intitulada “Choque de Monstros: Corpo,
identidade e visualidade na escola”, cartografando o grito de resisténcia da educacéo, da escola
e dos corpos que a produz. Nascimento (2017), também coautor do referido artigo defende sua
tese “Dando pinta: Juventude Viada das periferias as redes! 7, fotografando “a beleza da
diferenca e de se fortalecer através dela”.

Oliveira (2019) também se vale da perspectiva pds-qualitativa em sua dissertagdo “A
Invengdo do “campo” em livros didéticos de Historia”, em que o objeto de seu estudo se pauta
em compreender “como os discursos que circulam nos livros didaticos de Histdria inventam o
“campo”?”, a partir do entendimento de que “os livros didaticos de Historia, enquanto
documentos curriculares, podem ser concebidos como espago-tempo de fronteira, nos quais,
discursivamente, sdo produzidos, disputados e negociados sentidos”. E Patricia Silva (2020)
em sua tese intitulada “Protagonismo humano-ndo-humano nas praticas pedagogicas” buscou
compreender as relacdes humanas e ndo-humanas nas praticas pedagdgicas, sob a Gtica da
controvérsia Escola Sem Partido, na perspectiva pés-qualitativa.

Ainda que superficiais, estas buscas apontaram para um nimero reduzido de pesquisas
no Brasil envolvendo a mirada pds-qualitativa. Apontaram também a atualidade desta
perspectiva e a importancia de sua difusdo, especialmente no ambito da educacéo, da LA e do
ensino de linguas.

Fazendo um levantamento ontoepistemoldgico da origem da pesquisa pés-qualitativa,
temos que o estudo mais antigo (ST. PIERRE, 2010) e o mais recente (ST. PIERRE, 2021) sdo

de autoria da pesquisadora Elizabeth Adams St. Pierre®®, a qual, de fato, cunhou o termo

3 Elizabeth Adams St. Pierre é professora de estudos criticos no Departamento de Teoria e Pratica Educacional,
professora afiliada do Programa de Pesquisa Qualitativa Interdisciplinar e do Instituto de Estudos da Mulher da
Universidade da Gedrgia. Seu trabalho se concentra em teorias da linguagem e do ser humano a partir de
abordagens criticas e pés-estruturalistas no que ela denomina de investigacdo pds-qualitativa (0 que pode vir apos
a metodologia de pesquisa qualitativa humanista convencional). Seus estudos se pautam nos novos materialismos
e pés-humanismos na perspectiva da virada ontoldgica.



49

“pesquisa pds-qualitativa” e vem se dedicando a sua construcao e difusdo. Nestes e em outros
estudos (ST. PIERRE, 2012, 2013, 2014, 2015, 2017, 2018, 2019, 2021), a autora faz uma
retomada histdrica da aplicagdo do método qualitativo e situa os movimentos “pos” (pOs-
humano, po6s-moderno, pds-qualitativo) para se contrapor a metodologia de pesquisa qualitativa
humanista convencional. Para a autora, a pesquisa qualitativa emergiu na tentativa de se opor
aos metodos cientificos tradicionais, mas a busca pelo rigor metodoldgico a tornou positivista
e cartesiana e isso se deveu ao fato de o conhecimento continuar a frente e no centro das ciéncias
humanas e sociais e sua ontologia se manter intacta (ST. PIERRE, 2013; 2014).

Com base neste breve levantamento acerca dos movimentos das pesquisas na area em
estudo, é possivel afirmar que tanto o tema que busco compreender quanto a abordagem
ontoepistemoldgica da pesquisa pos-qualitativa sdo relevantes e ainda necessitam de mais
aprofundamento, mirando propostas que ajudem a promover a inclusdo das pessoas com
deficiéncia na escola regular. Sem que reelaboremos nossas maneiras de pensar e atuar nos
processos de ensino e de pesquisa, “as praticas de letramento tradicionais hegemonicas
continuardo a ser as Unicas legitimadas nas escolas, contribuindo para aumentar a distancia
entre as praticas educacionais e a vida e validar processos de marginalizacdo e exclusdo sociais”
(OLIVEIRA; SZUNDY, 2014, p. 197).

Apobs o experienciamento desta crise sanitaria pandémica ainda em curso que afetou
todos os setores da sociedade, fazendo emergir outros tipos de crises (satde publica em colapso,
a educacdo publica sendo sucateada, democracia ameacada, a Floresta Amazénica em
frangalhos, a volta do Brasil ao mapa da fome, politica governamental sem credibilidade...),
penso que ndo podemos continuar a enxergar a escola, as praticas pedagdgicas e os modos de
ensinar-aprender com o mesmo olhar de antes e pelos mesmos métodos. Lampejos de mudangas
dao sinais de que um novo paradigma de educacao pode estar se desenhando neste século. Dessa
maneira, as pesquisas voltadas para compreender o territério da educacdo, especialmente da
escola publica contemporanea também ndo podem seguir os mesmos moldes e epistemologias

de antes.

1.5 0 QUE VEM A SEGUIR...

Além desde Capitulo introdutorio “Contornos da tese”, esta investigagao foi construida
com mais quatro capitulos, os quais descrevo brevemente a seguir.

No Capitulo 2 “Deslocamentos metodologicos: conhecer para tornar-se” cartografo
como aconteceram os deslocamentos da pesquisa na transicao para a abordagem pés-qualitativa

no percurso desta investigacao, trazendo os afetamentos que me levaram a optar por mudancas



50

substanciais em meu projeto de tese, levando em conta a instabilidade e imprevisibilidade do
cenario educativo. Arrisco também um breve delineamento de como foi a caminhada ao longo
desta investigacao, tendo como base as pistas de Kastrup (2007) acerca do trabalho de campo
do cartégrafo (o rastreio, o toque, 0 pouso e o reconhecimento atento). Ainda neste capitulo,
situo o contexto em que esta pesquisa foi desenvolvida e o rizoma dos atores humano e néo-
humano que fizeram a pesquisa acontecer.

No Capitulo 3 “Humanos ¢ ndo-humanos em rede: perspectiva sociomaterial e 0
agenciamento das coisas” a mirada pos-humanista possibilita rastrear 0 agenciamento do
material didatico Cadernos de Apoio a Aprendizagem, das tecnologias digitais e dos
documentos oficiais, especialmente a legislacdo da educagédo especial e inclusiva, enquanto
atores sociais ndo-humanos em sintonia com o agenciamento dos atores sociais humanos, a
partir da concep¢do po6s-humanista e da teoria ator-rede (LATOUR, 2012), enunciando a
impossibilidade de apartar o social do material e vice-versa, tendo em vista o enredamento e as
associacGes entre humanos e ndo-humanos, que se afetam e sdo afetados no territério
pesquisado.

No Capitulo 4 “Ensinar-aprender no ensino remoto: como os estudantes com deficiéncia
foram afetados”, trago a cena reflexdes acerca dos desafios do processo de incluséo das pessoas
com deficiéncia no ensino remoto emergencial, tendo em vista as formas de opressao e exclusdo
presentes em nossa sociedade tecnoldgica, especialmente enquanto dispositivo pedagdgico e de
acessibilidade na construcdo da aprendizagem, cartografando o que emergiu no processo da
pesquisa”, em didlogo com as ontoepistemologias que fundamentam esta tese, com foco no
processo de desenvolvimento desse ensino que também se configura na construcéo da propria
pesquisa.

No Capitulo 5 “Gestos inconclusivos: é preciso continuar a caminhada...” trago a sintese
de algumas consideracdes provisorias a partir da tentativa de compreender os eixos e fluxos que
emergiram na trajetoria da pesquisa, na qual registro minhas impressdes e percepg¢des enquanto
professora pesquisadora da/na escola publica a partir das percep¢des e contribuicdes dos atores
sociais colaboradores, especialmente dos afetamentos dos estudantes cm deficiéncia, além de
trazer algumas pistas para possivel continuidade do estudo, especialmente sobre as incertezas

de buscas outras, consciente de que é preciso continuar a caminhar.



Créditos da imagem:http://razacinadequada.com/filosofos/deleuze/etica-dos-devires
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DESLOCAMENTOS
METODOLOGICOS: CONHECER
PARA TORNAR-SE
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Neste capitulo, busco delinear os caminhos que me levaram a aproximagdo com a
perspectiva ontoepistemoldgica da pesquisa p6s-qualitativa e da cartografia como método,
trazendo os afetamentos que me levaram a optar por mudancas substanciais pelas quais a minha
pesquisa passou neste periodo de crise sanitaria, levando em conta a instabilidade e
imprevisibilidade do modelo de ensino que experienciamos. Arrisco também um breve
delineamento de como se deu a constituicdo do mapa da pesquisa, tendo como base as pistas de
Kastrup (2007) acerca do trabalho de campo do cartografo (o rastreio, o toque, 0 pouso e 0
reconhecimento atento). Ainda neste capitulo, situo 0 contexto em que esta pesquisa foi
desenvolvida e a partir da perspectiva rizoméatica (DELEUZE; GUATTARI, 1995a) e da teoria
ator-rede (LATOUR, 2012), abordo o entrelacamento e o agenciamento, ainda que

superficialmente, dos atores humano e ndo-humano que fizeram a pesquisa acontecer.

2.1 SOBRE COMO ESTA PESQUISA TEVE INICIO (OU COMO A
PESQUISADORA SE CONSTROI JUNTO COM A PESQUISA)

[...] Que a importancia de uma coisa nao se mede com fita métrica,
nem com balancgas, nem barémetros, etc. Que a importancia de uma
coisa ha que ser medida pelo encantamento que a coisa produza em

nos.
(Manoel de Barros, 2003)

Das coisas que tenho aprendido como Manoel de Barros, o encantamento pelo que nos
propomos a fazer talvez seja uma das mais bonitas. Eu me encanto com o que é diferente, com
0 que foge aos padrbes, as categorizacdes, a quantificacbes. Me encanto com a ética da
alteridade. Me encanto com ponto fora da curva, com a historicidade das lutas de cada uma das
expressdes que ousaram e ousam desafiar as normas e definigdes impostas socialmente. As
escolhas que fazemos dizem muito sobre nds. Isso se aplica também aos modos de fazer
pesquisa.

Se alguém me perguntasse o que considerei mais dificil no processo de mudancas
epistémicas, filosoficas e metodolégicas do modo de fazer pesquisa, eu nao hesitaria em
responder, como Foucault (2004) ja expressou, que o dificil é o enfrentamento do desconforto
de sair do que se &, para criar "outros possiveis". E este processo de deslocamentos, para St.

Pierre (2017), é infinito, € uma espécie de desfazimento, de desprendimento que comeca antes
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da pesquisa comegar e, depois de seu fim, ainda se prolonga. Principalmente quando se opta
por um objeto de pesquisa movente, em que nada esta posto ou definido, que emergiu de uma
pandemia, como o ensino remoto emergencial sobre o qual me debrucei nesta pesquisa. O
conceito de deslocamento de St. Pierre conversa intimamente com o "outramento™ de Foucault,
ou seja, vai se construindo ndo somente do "eu" que julgo conhecer, mas também dos "outros"
que vao surgindo (ou partindo) ao longo do caminho, que se encontram com 0 "eu sinto™ de
cada um, afetando-nos mutuamente.

Dentre esses afetamentos, o contexto pandémico no qual ainda estamos inseridos
impactou sensivelmente meu projeto de pesquisa inicial, obrigando-o a passar por muitos
deslocamentos até chegar aqui. O primeiro deles refere-se a mudanca no foco do objeto de
estudo da pesquisa, tendo em vista a suspensao das aulas nas escolas publicas da Bahia durante
todo o ano de 2020. Mas, antes de adentrar neste ponto, fagamos uma parada para um breve
retorno no tempo para entender como aconteceu esta mudanga.

Em 2019, ano em que ingressei no doutorado, minha orientadora e eu projetamos o
desenho da pesquisa da tese: definimos o objeto de estudo, os participantes®®, a metodologia,
o0s instrumentos e métodos de analise de dados, os aportes tedricos que embasariam o estudo,
um cronograma de pesquisa. Tinhamos um projeto de pesquisa de abordagem qualitativa, com
instrumentos de geracdo dos dados definidos e um cronograma de pesquisa pronto para ir a
campo no inicio de 2020, que ja havia sido submetido, avaliado e aprovado pelo Comité de
Etica em Pesquisa da Universidade Federal da Bahia.

Entretanto, quando o trabalho de imersdo no campo da pesquisa estava prestes a ser
iniciado, foi deflagrado o estado epidemiol6gico pandémico causado pelo novo coronavirus
que implicou no distanciamento fisico®’ e, consequentemente, na suspensdo das aulas
presenciais. Nao é preciso dizer que meu mundo caiu! Minha pesquisa estava projetada para a
escola presencial, ja que tinha um cunho interventivo e etnografico na sala de aula através de
oficinas de formacdo continuada para os professores que atuavam com estudantes com
deficiéncia no ensino regular. A escola presencial era 0 modelo que tinhamos e com o qual

estdvamos acostumados a trabalhar e para o qual haviamos sido formados. Ninguém jamais

% Naguele momento inicial do projeto, eu ainda ndo vislumbrava os meus alunos e meus colegas como
colaboradores e também fazedores desta pesquisa. Esse entendimento veio no processo de desconstrugdo dos
modos de pensar a pesquisa.

3’Prefiro chamar o periodo que tivemos que nos afastar, presencialmente, uns dos outros na pandemia de
distanciamento fisico em vez de distanciamento social porque, apesar de distantes fisicamente, n6s mantivemos o
contato social com o mundo, principalmente pelo agenciamento das tecnologias digitais através das redes sociais
via internet.
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imaginaria que todo um sistema de ensino, tal qual o conheciamos, se tornaria obsoleto
NAQUELE MOMENTO em questdo de dias, conforme indica dados da UNESCO:

Figura 4: Monitoramento global das escolas fechadas devido a Covid-19 em 30 de marco de
2020
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Fonte: UNESCO, 2020. Disponivel em https://en.unesco.org/covid19/educationresponse/teacher-

vaccination

O mapa mostra que 0 namero de estudantes afetados em 30 de marco de 2020 era de,
aproximadamente, 1.450.430.123 estudantes em cerca de 167 paises, 0 equivalente a 82% de
estudantes impossibilitados de frequentar as aulas em todo o mundo naquela data. A Unesco
registrou também que nesse periodo dos 167 paises, 128 ainda ndo tinham planos de abertura
das escolas.

Na Bahia, as aulas foram suspensas em 18 de marco de 2020, tanto na rede publica como
privada. Entretanto, ndo demorou muito e a rede privada logo optou por realizar atividades
remotas no final daguele mesmo més, enquanto a rede publica de educacao continuou sem aulas
até marco de 2021. No decorrer do primeiro semestre daquele ano, o Ministério da Educacao
publicou portarias que foram atualizadas ao longo do ano para regular as atividades remotas da
Educacdo Bésica e Superior, publicas e privadas, a exemplo das Portarias 343, 345, 356 e 473
(BRASIL, 2020), ratificando a suspensdo das aulas presenciais e indicando, em carater
emergencial, o ensino remoto, embora sem nenhuma politica educacional efetiva que

garantisse, de fato, as condigdes para que este modelo de ensino atendesse a todos os estudantes.


https://en.unesco.org/covid19/educationresponse/teacher-vaccination
https://en.unesco.org/covid19/educationresponse/teacher-vaccination
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Dessa forma, o ineditismo e os afetamentos da pandemia na rotina da escola ndo me
permitiram prever, a curto, médio ou longo prazo, como se configuraria a minha pesquisa, muito
menos o futuro da escola e das praticas de ensino. Pensei em varias maneiras de adaptar o meu
projeto para o ambiente online. Entretanto, como as escolas publicas estaduais da Bahia ndo
tiveram aulas em nenhum formato de ensino (presencial ou remoto) apds a emergéncia da
pandemia em 2020, ndo foi possivel o acontecimento da minha pesquisa conforme havia
projetado inicialmente. Por tudo isso, vi que era preciso mudar. Medo, noites sem dormir,
transtornos de ansiedade...

Até que “a ficha caiu!” Se enquanto professora pesquisadora, eu estava vivenciando e
protagonizando uma pedagogia da incerteza com meus alunos e com meus colegas professores,
afetando e sendo afetada por uma rede de humanos e ndo-humanos interconectados
socialmente, por que ndo transformar tudo isso em pesquisa? Foi ai que minha orientadora e eu
passamos a enxergar outras possibilidades ontoepistemoldgicas para (re)pensar o projeto. Se o
modelo de pesquisa qualitativa com a qual eu vinha trabalhando néo estava cabendo no novo
contexto educacional agenciado pela pandemia e se ndo cabia também nas demandas da propria
investigacdo, entendemos que estava na hora de transitar por outros caminhos. Foi um momento
marcado por muitos recomegos, por muitas leituras e, principalmente, por muitas reescritas,
pois recomecar nem sempre € uma tarefa facil. Como é dificil escapar daquilo que ja estamos
acostumados!

Ler...ler...ler mais um pouco... ler... “continue as leituras...”

E entdo comecamos a pensar a pesquisa pelas lentes da abordagem pds-qualitativa, com
base nos estudos de St. Pierre. Entendemos que esta op¢do ontoepistémica poderia dialogar
melhor com o objeto de estudo com o qual escolhi investigar, por ser um modo dindmico, fluido,
aberto, indefinido que implica em maneiras diferentes de pensar a pesquisa, tornando
significativos todos os atores que a produzem e tudo que emergem ao longo do caminho, em
um matuo envolvimento na rede que compde a pesquisa. E também uma mudanca na forma de
conduzir a pesquisa, que passa da verticalidade dos comandos, categorias e instrumentos pré-
definidos para a consideracdo da horizontalidade dos encontros e das interconexdes entre 0s
atores humanos e ndo-humanos na construcdo processual da pesquisa (DELEUZE;
GUATTARI, 1995b).

N&o posso deixar de dizer que a tomada de decisdo por transgredir o paradigma
qualitativo causou “momentos de choque e desorientacdo” (ST. PIERRE, 2018). A mudanca
nos desestabiliza. Por isso, ndo posso apagar a sensagao de desconforto e inseguranga que tem

me acompanhado durante todo o percurso, em grande medida devido a escassez de referéncias
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bibliogréficas sobre esta abordagem de pesquisa e também devido as dificuldades da linguagem
da literatura consultada, pois a maioria delas estdo em lingua estrangeira.

Como destaca St. Pierre (2018, p. 57), “o trabalho de pesquisa pds-qualitativa ndo existe
antes de sua chegada; deve ser criado, inventado de novo a cada vez”. E esta “invencao” torna
o caminho ainda mais dificil porque os estudos que ‘fogem’ aos padrdes estabelecidos pelas
pesquisas convencionais encontram dificuldades de aceitagdo da propria academia. E estas
dificuldades, por vezes, fazem com que estudos realizados com objetos ou teorias ndo utilizadas
frequentemente, sejam vistas com desconfianca, como marginais ou até mesmo radicais. Por
isso, foi preciso também muita coragem quando optei pela pesquisa poés-qualitativa, pelo
agenciamento de todos os atores sociais (humanas e ndo-humanas) e pelo enfrentamento das
desconstrucdes desta pesquisa.

A0s poucos, as angustias e os desconfortos foram sendo suavizados e permitindo a
novidade. Enquanto escrevo esta tese, sinto-me aliviada com o fato de que a minha pesquisa
inicial ndo tenha acontecido como planejado 14 em 2019, pois me obrigou a mover por outros
caminhos e para outros modos de enxergar a realidade da escola em que atuo. Recusar 0
conforto e a estabilidade de modelos pré-determinados das pesquisas convencionais trouxe-me
a sensacdo de liberdade, mesmo na incerteza.

Devo dizer também que a escolha pela pesquisa pos-qualitativa ndo o fiz somente pela
mera vontade de mudanca nos rumos da pesquisa, ou pela simples vontade de fazer diferente,
mas, sobretudo, porque 0 momento histérico sob o qual se desenha esta pesquisa sinaliza a
necessidade de profundas mudancas de paradigmas na educacdo, especialmente, nos modos de
ensinar-aprender, desestabilizando crencas construidas ao longo de mais de um século sobre o
que entendiamos por escola antes da pandemia.

Estamos lidando muito de perto com um tempo marcado pela instabilidade, em que as
mudancas vém e vao, e mudam de novo, de forma muito rapida, de modo que ndo podemos
mais fragmentar em porc¢oes as relages pedagdgicas, o curriculo, 0 ensino, 0s espacos e tempos
de aprendizagem. Tudo esta interconectado. E o que temos como certo em determinado
momento, ou que é vidvel para o ensino e a aprendizagem naguele momento, pode ndo o ser
amanha. Dessa forma, é preciso repensar as formas rigidas de enxergar a escola e as relacbes
pedagdgicas, pois os deslocamentos pelos quais a educacgdo esta passando e vai continuar a
passar (pois a mudanca € inerente ao tempo, ndo é um fenémeno causado s6 pela pandemia)
ndo cabem mais em métodos compartimentados e estaticos de pesquisa. Tudo é muito volatil,
maleével, areia movedica, em que ndo se pode mais dissociar as praticas pedagogicas da teoria,

da filosofia, da ética e da politica.
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Todas estas inquietacdes direcionaram-me para outras leituras (BARAD, 2003, 2007
LATOUR, 2012, 1994; ULMER, 2017, DELEUZE E GUATTARI, 1995, 1996, 2004 etc.) que
propbem novas perspectivas, conceitos e teorias mirando a realidade de forma menos
compartimentada, mais holistica e mais relacional (VARELA, SEGARRA, 2019), como a
abordagem pos-humanista, a teoria do ator-rede, 0os novos materialismos e uma maneira
diferente de enxergar as coisas®®, 0 mundo, os seres humanos, a escola.

Essa perspectiva outra de fazer pesquisa tenta compreender a realidade a partir de sua
complexidade e de sua diversidade, num movimento que Deleuze e Guattari (2004) chamam de
devir, em que ndo existe realidade fixa, tudo esta sempre se transformando, onde a pesquisa
torna-se algo vivo, conectada com a vida (VARELA, SEGARRA, 2019). Assim, pela
perspectiva da abordagem pos-qualitativa, eu ndo iniciei este trabalho sendo pesquisadora, eu
me tornei pesquisadora na medida em que minha pesquisa foi se construindo a partir do
emaranhado de processos, relacbes e movimentos das acGes humanas e ndo-humanas
envolvidos, afetando e sendo afetados constantemente na/pela pesquisa, pelo outro, para o outro
e para além deles. Tudo isso implicou em assumir riscos, enfrentar medos e aceitar a
inseguranca também pelo ndo saber, ja que tanto o conhecimento quanto a minha investigacédo
estdo em construgéo.

Estes deslocamentos fizeram com que a minha pesquisa comegasse antes mesmo da
pesquisa se materializar. Nas turbuléncias do ano de 2020, eu ndo fazia ideia de que tudo aquilo
que estava vivenciando em meu “infinito particular” e no processo de estar aprendendo a
vivenciar a “escola fora da escola” com o coletivo que a constitui j& estava também forjando os
acontecimentos da investigacdo. Mesmo sem me dar conta, as angustias do distanciamento
social fisico, as inquietacdes daquele momento, os questionamentos e os desafios para tentar
compreender como ser professora e como ser estudante no ensino remoto emergencial ja
estavam constituindo o corpus da minha pesquisa, alimentado pela imanéncia, em que eu sé
sabia 0 caminho da partida, mas ndo conseguia antever onde ele iria me levar.

Entretanto, durante os deslocamentos deste trajeto, tive que lidar com o curto espaco de
tempo para tentar compreender e absorver os pressupostos filoséficos e ontoepitemolégicos da
abordagem pds-qualitativa e também com as dificuldades para seguir uma agenda de pesquisa
em transito, movida pelas incertezas dos acontecimentos da educacdo na pandemia. Tive que

treinar meus sentidos para as informac6es/dados que foram surgindo em grande velocidade,

3 Nesta pesquisa, o temo ‘coisa’ ¢ utilizado como sindnimo de ‘objeto’, de entidade, de dispositivo de natureza
diversa. Em todas as concorréncias nesta tese, o termo ‘coisa’ e seus sindnimos sdo utilizados para se referir a
atores ndo-humanos.
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dada a “reinven¢@o” do ensinar-aprender para atender as demandas do protocolo de retorno as
aulas nagquele modelo de ensino.

Nas mudancas do percurso, novos atores sociais humanos e nao-humanos foram
surgindo no caminho, bem como as perguntas de pesquisa antes imaginadas também
necessitaram ser ajustadas e reformuladas. Dessa forma, tornar-me pesquisadora na perspectiva
pos-qualitativa foi/esta sendo um processo que implicou, inicialmente, ajustar as lentes do meu
olhar cartografico para 0 modo "Zoom™" bem ampliado, pois ndo era possivel mirar um tnico
objeto no cenario da pesquisa, e depois retroceder para me enxergar no processo. Tive gque
permanecer nesse constante movimento de afastamento e aproximacdo em relacdo ao que era
pesquisado para tentar ver o todo, para, aos poucos, ir conseguindo enquadrar, recortar e captar
0 que era significativo para retratar os acontecimentos do ensino remoto emergencial na teia
das relacdes entre humanos e ndo-humanos da escola pesquisada. Sabendo que o nosso olhar
humano faz as escolhas com base no que nos afeta, sobre o que nos sensibiliza (ou néo) e,
obviamente, reflete nosso posicionamento ideolégico e politico e, consciente de que este olhar
nunca € neutro, ndo pude deixar que o meu olhar dominasse a cena investigada, pois como
professora pesquisadora eu era apenas mais um elemento na rede da pesquisa, e 0s olhares dos
atores colaboradores tiveram a mesma importancia e até foram mais importante que o meu, e
da mesma forma também trouxeram suas ideologias, suas crencas, suas verdades.

Voltando as razdes que me levaram aos deslocamentos epistémicos e metodoldgicos,
em primeiro lugar, a abordagem po6s-qualitativa é uma maneira ética de fazer pesquisa que
estimula o pensamento para além da ontologia humanista (ST. PIERRE, 2014) e entende que
os individuos ndo se produzem sozinhos, separados das coisas e do ambiente, mas em intra-

acdes com um mundo em constante evolugdo (BARAD, 2003, 2007).

A investigacdo pés-qualitativa ndo possui um consenso conceitual, pois esta
estruturada em varios pressupostos tedricos (as redes rizomaticas, o realismo agencial
e 0 poder das coisas, como ja mencionado), emergindo nos Gltimos anos como um
movimento metodoldgico situado dentro da ampla ‘virada sociomaterialista’
(GERRARD; RUDOLPH; SRIPRAKASH, 2017). A pesquisa pos-qualitativa é,
portanto, pés-antropocéntrica (LE GRANGE, 2018). (SILVA, 2020, p. 115).

Nesse sentido, pensar de forma pdés-antropocéntrica/pés-humanista significa um
afastamento da pesquisa centrada somete no ser humano, isto &, cria fissuras para pensar 0s
desafios dos tempos atuais de forma diferente, distanciando da ideia de que o ser humano seja

a Unica espécie gque produz conhecimento, possibilitando que outros atores importantes

(espacos, objetos, coisas) entrem na cena investigada.
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Os poOs-humanistas nao procuram estudar fendmenos - sociais ou outros -
isoladamente. Em vez disso, os fendmenos sdo multiplos, subjetivos e produzidos a
partir de uma série de relacdes complexas. Ao se afastar de modelos empiricos de
ciéncia que procuram determinar causalidade, confiabilidade e validade, os
conhecimentos pdés-humanos movem-se em direcdo a formas materiais de pensar e
ser. A esse respeito, a pesquisa pds-humana trata tanto do que é o conhecimento
quanto de como o conhecimento surge. As abordagens p6s-humanas do conhecimento
sdo marcadas pela diferenca, até dentro delas mesmas." (ULMER, 2017, p. 836,
tradugdo minha)*°.

E em segundo lugar, a pesquisa pds-qualitativa, conforme aponta Ulmer (2017, p. 841,
traducdo minha) tem uma Idgica investigativa que nos convida a pensar sem (thinking without),
pensar com (thinking with) e pensar diferente (thinking differently). O autor sugere pensar o
objeto investigado sem roétulo, sem categorias, sem a representacdo cartesiana do pensamento
humanista; pensar com os atores colaboradores da pesquisa (humanos e ndo-humanos) em vez
de pensar sobre eles, e também a pensar com esperanca, envolvendo o compromisso com a
dendncia da opressdo, vislumbrando a conscientizacdo transformadora. Por dltimo, pensar
diferente: pensar o design da pesquisa de forma situada, buscando alternativas investigativas
abertas que desestabilizem os privilégios do pensamento cientifico em detrimento dos outros
saberes. Eu acrescento a este rol, com base em Carrasco-Segovia e Hernandez-Hernandez
(2020) que também ¢é preciso pensar com afeto, levando em conta a dimensdo afetiva que
atravessa as praticas de ensino-aprendizagem e que compde a complexidade da cena educativa.
Pensar a pesquisa por este angulo abre espaco para nos, pesquisadores, flexibilizarmos a forma
como pesquisamos: enxergar o0s dados pela ndo-representacdo, mudar padrdes de
questionamentos (perguntar o “como” e o “porqué” dos acontecimentos, em vez de “o que”) de
teorias, dos dados, de colaboracdo, e até da composicao da escrita.

Vista desta perspectiva, a pesquisa pés-qualitativa também vai além da ruptura com
pressupostos metodoldgicos, pois sendo uma pesquisa critica "enfatiza a necessidade de
desconstruir estruturas de conhecimento que perpetuam as desigualdades e injustigas”
(ULMER, 2017, p. 833). E um tipo de investigacio essencialmente inclusivo em que qualquer
ator da cena pesquisada pode contribuir com suas proprias experiéncias socioculturais e seu
agenciamento. Especialmente, sublinha a importancia de dar voz e participagdo aos nichos

marginalizados nas pesquisas como pessoas com deficiéncia, feminismo, questdes etno-raciais,

% Trecho original: “Posthumanists do not seek to study phenomena — social or otherwise — in isolation. Rather,
phenomena are multiple, subjective, and produced from a series of complex relations. In moving away from
empirical models of science that seek to determine causality, reliability, and validity, posthuman knowledges move
toward material ways of thinking and being. In these regards, posthuman research is as much about what
knowledge is as it is how knowledge comes to be. Posthuman approaches to knowledge are marked by difference,
even within themselves”.
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questBes de género, indigenas, quilombolas, imigrantes, que ao longo da historia foram
marginalizados, silenciadas e colonizados.

Facamos mais uma parada para uma tentativa de mapeamento do percurso da pesquisa
para, em seguida, contextualizar o territorio investigado e o0 enredamento dos atores humanos e

n&o-humanos agenciados nesta cartografia.

2.2 QUE CAMINHO(S) DESENHAR? ENSAIANDO UM MAPEAMENTO DO
PERCURSO

A cartografia é, diante das muitas possibilidades de produzir pesquisa, um pensar outro
que rompe a ordem, ndo busca exatiddo, pelo contréario, experimenta e mergulha na
imprevisibilidade das experiéncias buscando ressignificar o fazer cientifico a partir dos
movimentos dos corpos e do territdrio que se esta pesquisando. Entretanto, as indefinicdes e a
imprevisibilidade inerentes a este método de pesquisa tornam as articulagfes da investigacédo
por vezes angustiantes para nds, pesquisadores, dadas as incertezas com gue nos langcamos a
campo para produzi-la. O que fazer? Como os dados serdo produzidos? De que forma analisa-
los? Debrugando sobre algumas leituras e reflexdes a esse respeito, especialmente os escritos
de Rolnik e Kastrup, encontrei um pouco de conforto na compreenséo de que cartografar diz
menos sobre quais técnicas utilizar e mais sobre posturas e olhares do investigador no processo
de pesquisa. Talvez por isso mesmo, este modo de pesquisa seja tdo instigante e, também,
desafiador, por ndo se ater a possiveis resultados, mas por possibilitar experimentar o processo,
0s movimentos, as indefinicbes do caminho.

Por isso, ressalto que minha preocupacdo na pesquisa ndo foi apenas gerar dados, mas,
desde o inicio, acompanhar e entender o processo de producdo desses dados, 0s quais
demandaram uma atencdo mais apurada, pois ndo se tratou de uma simples selecdo de
informagdes. “Seu funcionamento ndo se identifica a atos de focalizagdo para preparar a
representacdo das formas de objetos, mas se faz atraves da deteccdo de signos e movimentos,
ou seja, de pontas do processo em curso” (KASTRUP, 2007, p. 32). Nesse sentido, Kastrup nos
convida a pensar a pesquisa a partir dos afetamentos provocados nos/pelos atores que a
produzem e pelos quais se realiza, a partir de quatro pistas ou movimentos no lineares*® de o

cartografo se relacionar com o campo de pesquisa: de um momento inicial mais aberto de

40 para saber mais, ver: KASTRUP, V. O funcionamento da atencdo do trabalho do cartégrafo. Psicologia &
Sociedade, 2007, n. 1, p. 15-22.
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exploracdo (rastreio), passando pelos primeiros afetamentos que chamam a atengéo (o toque),
pela delimitacdo ainda que provisoria do campo de atuacdo da pesquisadora (pouso), até o
momento em que o territorio é construido, acionando as multiplas partes que o compde
(reconhecimento atento).

Inspirada nesta proposta, ilustro, a seguir, como este processo desenhou os fluxos do
percurso da pesquisa e como cada um destes momentos contribuiu para a construcdo do
mapeamento deste momento singular da educacdo vivenciado no territorio da escola em que
atuo, especialmente pelos estudantes com deficiéncia. Saliento que as pistas de Kastrup sdo
aqui enunciadas apenas para fins didaticos de melhor situar os leitores na recepcao deste texto
e como uma tentativa de tornar mais elucidativo o processo de acontecimento da pesquisa. Além
disso, ndo pretendo, no breve delincamento destes quatro movimentos, estabelecer um “passo
apasso” ou receita de cartografia, pois cada processo se torna inico no modo como se organiza,
como também encaminha e torna unico cada pesquisador. Assim, cada um desses momentos
aconteceu em conexdes simultaneas com o todo da pesquisa, indo e voltando de uma fase a
outra, sempre que necessario (KASTRUP, 2007, p. 22) e so foi possivel descreve-los neste

momento de compilacdo da escrita, apds o vivido e experienciado.

2.2.1 O rastreio: inquietacgdes e buscas

O movimento do rasteio aconteceu no reconhecimento do territério da pesquisa, quando
a minha atencdo de professora pesquisadora estava imersa nas indaga¢fes da mudanca do
modelo de ensino presencial/fisico para 0 modelo de ensino remoto em todo o mundo, mas
ainda sem um refinamento da minha busca. Foi uma espécie de estranhamento do cenério
pesquisado — ainda que ja conhecido hd muito tempo por mim enquanto professora
pesquisadora da escola basica publica — diante das incertezas causadas pela suspensdo das aulas
por tempo indeterminado nas escolas estaduais da Bahia. Assim, foi preciso encarar o territorio
da pesquisa ndo apenas com nativa naquele territorio, mas como alguém que, mesmo sendo
nativa, precisou se distanciar para tentar enxergar com mais clareza as inquietagdes que foram
surgindo a partir da necessidade de tentar repensar modos de ensinar, de aprender e de pesquisar
nas turbuléncias do ineditismo da pandemia.

E importante mencionar que esta fase do rastreio, em minha experiéncia, assinalou
fortemente o inicio das reflexdes desta tese, tendo em vista que mesmo antes de o ensino remoto
ser realidade em meu local de trabalho, meus sentidos ja estavam atentos a tudo que fazia parte
do territério pesquisado, dentro e fora da escola, online e off-line, sendo afetada fortemente

inclusive pela auséncia de respostas sobre as agdes letivas, por ndo saber naquele momento
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quais seriam os proximos passos das praticas pedagdgicas em minha realidade escolar. Todas
essas inquietacbes constituiram material relevante para pensar a trajetoria da pesquisa e 0s
rumos do ensino remoto no territorio pesquisado

Por isso, foi necessario, nesta fase, uma atencao aberta e sem foco, ainda, tanto do corpo
escolar que habito (sua estrutura, seu territdrio, seu corpo docente e discente) quanto das
deliberagdes da Secretaria de Educagdo do Estado da Bahia sobre os encaminhamentos da
gestdo da educacdo basico estadual naguele momento atipico, bem como o olhar atento para o
cenario educacional local do municipio de Guanambi, naquele lapso temporal de um ano sem

aulas.

2.2.2 O toque: onde mirar a atencdo?

O movimento do toque, aqui entendido como o devir*! da pesquisa, aconteceu quando
alguns afetamentos do conjunto de minhas observacgdes ganharam relevo e se destacaram. Esta
etapa ajudou a tragar o caminho a ser seguido quando a minha subjetividade, enquanto
professora pesquisadora, entrou em contato direto com vivéncias de outros atores sociais
envolvidos na cena pesquisada, em sua "dimensdo de matéria-forca” e ndo na "dimenséo de
matéria-forma" (DELEUZE; GUATTARI, 1997), havendo um acionamento no nivel das
sensacdes, e ndao no nivel das representacdes de objetos/coisas/pessoas. Ao se reportar a
dimensdo ‘“‘matéria-forga”, Deleuze e Guattari se referem as relacbes de subjetividade
imbricadas no territério da cartografia. Do mesmo modo, na minha realidade essa dimenséo
compds um movimento continuo de olhar para 0s que seguiam comigo em nossas angustias
pandémicas como um mundo interconectado: pesquisa, pesquisadora e territério pesquisado
como um todo indissociavel.

Conforme Deleuze (2007b), na acdo de observacdo do territério e seus corpos
constituintes ¢ preciso muito mais do que uma “percep¢do Otica” para visualizar o cenario da

pesquisa, é preciso uma "percepcao haptica". Para o autor,

[...] a percepcao Otica se caracteriza pela organizacdo do campo em figura e fundo. A
forma salta do fundo, instalando uma hierarquia e uma profundidade no campo. A
cognicdo se configura na dicotomia sujeito-objeto, numa perspectiva distanciada e
caracteristica da representagdo. O 6tico ndo remete apenas a visao, mas traz algumas
de suas caracteristicas marcantes. Ja a percepc¢ao haptica é uma visdo préxima, onde
ndo vigora a organizacdo figura-fundo. Os componentes se conectam lado a lado,

41 Em Mil Platds o devir é um dos principais conceitos criados por Deleuze e Guattari e traduz a poténcia que cada
corpo tem de diferenciar-se pelo encontro com o outro, para explorar as forcas que em movimento afetam, agitam
e transformam os corpos.
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localizando-se num mesmo plano. Além da méo, o olho tateia, explora, rastreia, o
mesmo podendo ocorrer com o ouvido (DELEUZE, 2007b, p.78).

Considerando a percepcdo héptica, a minha subjetividade enquanto pesquisadora
também foi afetada pelo mundo na dimenséo das sensagdes, e ndo no nivel das representagdes.
Por isso, nesta pesquisa ndo busquei representagdes. Busquei acompanhar o desenrolar dos
acontecimentos, transitando pela realidade pandémica e vivenciando seus impactos na escola,
especialmente para os estudantes com deficiéncia que, em grande medida, vivenciaram um
pouco esse olhar haptico. Eles compuseram a cena educativa ndo segundo o paradigma figura-
fundo da viséo 6tica, que traz os contornos no contraste. Estavam entrelacados numa relagéo de
proximidade com os acontecimentos, percebendo de forma haptica os movimentos e trocas de
informacBes com o meio, desenvolvendo a percepcdo cognitiva e produzindo conhecimento.
Assim como a metafora “o olho tateia”, de Deleuze, da mesma forma que o cego ‘vé’ com 0
toque das maos ou o surdo ‘ouve’ com 0s movimentos da lingua de sinais (Libras), ou seja, “o
sentido € o efeito de causas corporais e de suas misturas” (DELEUZE, 1997b, p. 97). Essas
percepcOes impulsionaram meus sentidos a reconheceram o0 primeiro plano do campo
pesquisado, captando as nuances, o ineditismo e a complexidade do ensino remoto emergencial,
prestando atencdo em tudo, nos espacos fisicos (naquele momento inabitado pelos atores sociais
gue compdem a escola) e virtuais e em tudo que o0s constituem, pois, embora a escola seja um
territério conhecido por todos os seus atores, 0s modos de ensinar e aprender tornaram-se

desconhecido e marcados pelas incertezas da pandemia.

2.2.3 O pouso: os estudantes com deficiéncia e a “escola fora da escola”

Seguindo as pistas de Kastrup (2007), o pouso refere-se a0 momento em que a percepgao
subjetiva do cartografo se concentra no foco que sera analisado a partir do enfrentamento de
diversos dispositivos*2. O pouso é a ampliacio da atencéo sobre determinado aspecto do campo.
Para a autora, ap0s o rastreio e o toque, o cartografo tem um panorama do territorio que ele esta
explorando e percebe territorios menores dentro do grande territorio, visualizando eixos e fluxos

que comegam a se desenhar de forma mais nitida na rede de interconexdes da pesquisa.

42 Para Kastrup (2007), a cartografia requer dispositivos para operar. Com base em Foucault (2001, p. 44), a autora
mostra que dispositivo pode ser entendido como "um conjunto decididamente heterogéneo que engloba discursos,
instituicGes, organizagfes arquitetbnicas, decisbes regulamentares, medidas administrativas, enunciados
cientificos, proposi¢des filoséficas, morais, filantrépicas. Em suma, o dito e o ndo dito sdo elementos do
dispositivo. O dispositivo é a rede que se pode estabelecer entre esses elementos”, ou como afirma Deleuze (1995b,
p. 84), os dispositivos sdo "maquinas de fazer ver e falar".
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Neste ponto do trajeto, j& absorvida pelas leituras pds-humanistas e também a respeito
de como o problema do fechamento das escolas estava sendo “resolvido” mundo afora, fui
entendendo que o ensino remoto ndo se tratava da mera transposi¢do de um formato de aula que
acontecia na sala de aula presencial para a tela digital, como estava acontecendo na maioria dos
sistemas de ensino. Essa constatacdo foi muito angustiante, tendo em vista que, em grande
medida, s6 agravou problemas j& existentes na escola publica, como por exemplo as
dificuldades de acesso, de inclusdo e permanéncia dos estudantes mais pobres na escola, a falta
de infraestrutura tecnoldgica e didatica para o acompanhamento destes das aulas por estes
estudantes nas aulas remotas etc.

Dessa forma, a problematica que impulsionou esta pesquisa foi ficando mais clara e
ganhou foco. Uma escola e um sistema de ensino que se dizem discursivamente inclusivos
devem buscar incessantemente a garantia da equidade do ensino a todos, levando em conta as
necessidades especificas de cada estudante. Senti a necessidade de compreender como o ensino
remoto emergencial estava acontecendo (ou ndo), para os estudantes com deficiéncia,
considerando o conjunto e o agenciamento dos diferentes atores sociais, humanos e néo-
humanos na escola publica estadual em que atuo.

Nesse sentido, pesquisar as singularidades dos modos de ensinar-aprender para estes
estudantes no ensino remoto pressupds adentrar outros territorios, cruzar outras linhas,
possibilitando focar o olhar atento aos acontecimentos, aos atravessamentos, compondo a
pesquisa com as palavras e as narrativas de quem os vivenciou. Nesse processo, percebi a
necessidade de entender o ensino emergencial para além das tecnologias digitais, especialmente
no que tange aos afetos, pois cada ator humano da pesquisa viveu experiéncias que tornaram a
sua caminhada singular. "Cada corpo nasce com 0s acontecimentos, encarnando experiéncias.
A escuta, a fala, o contato, a postura, a capacidade de discernir o que o paralisa ou o impulsiona
envolve uma rede de relacdes [...]" (Pozzana, 2013, p. 334). E sdo as necessidades, articuladas
com a nossa capacidade de responder aos afetos que materializam nossas experiéncias
agenciadas pelas experiéncias dos outros.

E certo que nem a escola nem nos professores, tampouco 0s nossos estudantes,
estdvamos preparados para esta ruptura brusca na dindmica da escola presencial para o modo
remoto, em que tanto o mundo digital quanto o domicilio dos estudantes e dos professores
também se configuraram como escola naquele momento. Mas é preciso refletir, sobretudo, que

0 agenciamento das tecnologias digitais nos espagos escolares também é um fenémeno de
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expansdo da cultura digital (cibercultura)*®, impulsionada também pela pandemia, ndo somente
um fruto desta.

Conforme Varela e Segarra (2019, p. 146) "o lugar onde ocorre a aprendizagem néo esta
necessariamente localizado em instituigdes formais e pode ser “peculiar, irregular, ou dificil de
classificar” (tradugdo minha)**. Este é um dos aspectos que precisam ser pensados na escola
contemporanea e pelos sistemas governamentais: a aula, o ensino e a aprendizagem n&o
acontecem sO dentro dos espacos fisicos das instituicdes educativas. Diferentes espacos de
ensinar-aprender abrem possibilidades de um devir subjetivo dos atores sociais envolvidos. Um
evento de aula remota, por exemplo, tem uma natureza material (acontece na tela do aparelho
digital), mas também envolve o bioldgico, o psicoldgico, o desejo (ou ndo) de participar daquele
acontecimento, envolve um espaco virtual mediado pelos equipamentos tecnologicos (digitais
ou ndo); envolve também espacos fisicos (os lares dos colaboradores) e todas as suas
peculiaridades e desigualdades socioeconémicas. Por isso, o trabalho de terreno empreendido
nesta pesquisa foi um rastreamento de desafios, de espacos, de desigualdades, de pistas e de
fluxos de processos (KASTRUP, 2007).

2.2.4 O reconhecimento atento: experimentando as incertezas

O gesto do reconhecimento atento tem a ver com o reconhecimento dos proprios
movimentos da pesquisa, que ndo acontecem de forma linear, conduzindo a atencdo da
pesquisadora para o objeto pesquisado, destacando os seus contornos singulares. E o
acompanhamento dos fluxos dos processos que movimentam a questao central da pesquisa e 0s
seus desdobramentos em questdes outras, conforme os direcionamentos do curso da pesquisa.

As vivéncias com meus alunos, com meus colegas, com a instituicdo escolar em si e a
prépria experiéncia advinda da pesquisa foram, paulatinamente, (des)construindo sentidos. Foi
neste movimento que senti a necessidade de trazer também as con(tra)di¢cdes do ensino remoto

emergencial, indicando diversos tracados e curvas que desembocaram em questdes sociais,

43 N&o ¢ objetivo desta tese adentrar no conceito de cibercultura. Entretanto, o agenciamento das tecnologias
digitais nos espagos escolares também é um fendmeno da expanséo da cultura digital. A titulo de contextualizacéo
da dimensao cultural que estamos vivenciando na contemporaneidade, com base em Lemos (2013), Lévy (1999)
e Boaventura Santos (2010), podemos entender o termo cibercultura como uma forma sociocultural que advém de
uma relagdo de trocas entre a sociedade, a cultura e as novas tecnologias digitais, surgidas na década de 70, a partir
da convergéncia das telecomunicagdes com a informatica. Logo, a cibercultura pode definir os agenciamentos
sociais das redes de comunidades no espaco eletrénico virtual. Estas comunidades estdo ampliando e
popularizando a utilizagdo da Internet e outras tecnologias de comunicacdo, possibilitando maior aproximacéo
entre as pessoas de todo o mundo, seja por meio da construcdo colaborativa, da multimodalidade e/ou da
hipertextualidade.

44 Trecho original: “el lugar en el que acontece un aprendizaje no se sitla necesariamente en instituciones
formales y puede resultar “peculiar, irregular or difficult to classify”.
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politicas, econdmicas e, consequentemente, as desigualdades das condi¢des de acesso ao ensino
remoto no territorio da pesquisa, para um publico tdo diverso como os estudantes com
deficiéncias, estudantes provenientes de condigdes socioeconémicas desprivilegiados, em sua
maioria sem recursos tecnologicos e financeiros que lhes garantam acesso de qualidade a este
modelo de ensino. Foi nesta fase também que comecei a registrar as sensagoes e percepgoes,
a partir de conversas com 0s meus alunos durante as aulas remotas, durante as, conversas
informais com meus colegas professores, em que cada um foi relatando sua trajetoria no ensino
remoto e também iamos ajudando uns aos outros, da forma que era possivel e da forma como
iamos descobrindo os melhores caminhos para desenvolver o ensino.

Ap0s a decisdo pelo pouso no territério pesquisado, passei a observar mais atentamente
as vivéncias dos meus alunos durante o atendimento educacional especializado e também as
experiéncias dos meus colegas professores, (especialmente, os da area de Linguagens) que
lecionam para estes estudantes na sala de aula regular. Numa espécie de escuta sensivel, ainda
no inicio da pesquisa, eu tinha feito o levantamento de algumas questdes sobre o0 ensino remoto
em nossa escola, especialmente para a realidade dos estudantes com deficiéncia, que ja haviam
sido pauta nas reunides online com os professores durante as atividades de classe e que achei
importante refletir mais profundamente com os professores colaboradores desta pesquisa, tendo
em vista que foram questdes que nos afetaram sobremaneira. Inicialmente, pensei em fazer um
questionario aberto, através de algumas perguntas mais detalhadas sobre o trabalho pedagogico
remoto em nossa escola, que seria respondido pelos docentes por escrito, tendo em vista o
isolamento fisico. Entretanto, alguns dos colaboradores, quando consultados durante uma de
nossas reunides online, sobre a possibilidade do envio das perguntas por e-mail, logo disseram
que ndo funcionaria, alegando que ndo viam muito sentido em sé responder perguntas: “Por
que, em vez de responder este gquestionario por escrito, n6s ndo conversamos sobre estas
questdes? Poderia ser durante as ACs, como estava planejado antes®”; “Pode chamar no
Whatsapp, a gente faz chamada de video e conversa...” (Diario de campo da pesquisadora,
2021).

Ap0s esta importante contribuicdo dos meus colegas que indicou outro caminho para a
construcdo dos dados, seguimos dialogando na pesquisa, ja que, conforme Ulmer (2017) a
pesquisa pos-qualitativa é feita com os colaboradores envolvidos na investigacao e ndo sobre

eles. Da mesma forma, segui dialogando também com meus alunos que sao atendidos pela sala

4 Nesta fala, um dos atores colaboradores faz referéncia aos encaminhamentos do projeto de pesquisa anterior a
pandemia que precisou ser modificado, em que parte das a¢des da pesquisa seria desenvolvida nos horarios das
Atividades de Classe.
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de recursos multifuncionais e com suas familias, da forma que era possivel e pelos meios que
eram viaveis para eles. Mesmo com a suspensdo das aulas presenciais, mantive o contato com
estes estudantes, registrando suas angustias pandémicas que extrapolavam, muitas vezes, o
ambito da escola. Todos os momentos vivenciados nesta “pedagogia pandémica” foram

elementos importantes para o0 acontecimento desta pesquisa.

Figura 5: Acontecimentos que ajudaram a cartografar o percurso pesquisado no ensino

remoto emergencial

Suspensido das A partir de julho/2020 A cscuta sensivel: Lves da SEC/BA:
— aulas até - Planejamento do -> dhalogando com os onentagics sobre os
/ dezembro de retorno das aulas com o Alores SOCLAS “# protocolos de retomada das
/ 2020 ‘ sistema gestor colaboradores (durante aulas no modelo remoto
’ toda a pesquisa)
Suspensio das \
aulas
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devido & s
pandemia do [ P Pp— Tomads nadsadate Jornada Badsabme /
Covid-19 Aulas remotas: de Ormada pec .lj:flc_l\.l JOrNada pedagogica /
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- | 1 outubro de 2021 de 2021 durante todo 0 ano letivo 2021

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021

Nesta fase, passei também a observar os agenciamentos dos materiais didaticos,
especificamente, os Cadernos de Apoio a Aprendizagem, na medida em que os professores
passaram a utiliza-los como suporte material as aulas remotas dos estudantes com deficiéncia,
ja que, nem sempre, conseguiam trabalhar de modo online, de forma satisfatoria, com estes
estudantes, dadas as suas dificuldades de acesso as plataformas digitais por falta de
equipamentos tecnoldgicos, falta de internet e também pela dificuldade de comunicacdo dos
professores com estes estudantes. Alguns dos estudantes colaboradores deste estudo néo
tiveram contato de modo presencial com os professores da sala regular no inicio do ano letivo
de 2020, tendo em vista que o0 ano letivo comegou com problemas no funcionamento logistico
do transporte escolar do municipio para os estudantes que moram na zona rural, e quando o
transporte foi regularizado, logo em seguida houve a suspensdo das aulas por causa da
pandemia. Assim, com a implantagcdo do ensino remoto emergencial em 2021, ndo houve,

portanto, uma aproximacéo presencial entre professores e alguns estudantes com deficiéncia,
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fator fundamental para a criagdo e fortalecimento de vinculos afetivos nas relagdes entre
docentes e discentes. Por isso, a busca ativa a estes estudantes para o retorno as aulas durante o
ensino remoto so foi possivel devido as relacdes de proximidade ja estabelecidas anteriormente
com os professores da SRM e com os intérpretes, sendo nos a ponte entre “a escola fora da
escola” e estes estudantes.

Em se tratando do material didatico, os Cadernos de Apoio a Aprendizagem, estes foram
elaborados e disponibilizado pela Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia para subsidiar o
ensino remoto. Em linhas gerais, este material didatico digital, que ao longo do estudo sera mais
detalhado, consiste em um conjunto de sequéncias didaticas digitais que muito se aproxima do
que Rojo (2012, 2013a, 2013b, 2015, 2017) define como prototipo didatico*. Cada Caderno de
Apoio refere-se a um componente curricular, planejado por unidade letiva, em que cada aula
corresponde a uma sequéncia didatica, que no material ¢ chamada de "Trilha Pedagogica”.
Neste estudo, trabalhamos com os Cadernos de Apoio da area de Linguagens.

Sobre a maneira como os dados que foram emergindo na pesquisa a partir deste
mapeamento e da forma como sdo apresentados e compreendidos ao longo desta cartografia,
sigo lared (2019), quando afirma que os dados ndo podem ser tratados como inertes, a espera
de um tratamento analitico. Para a autora, os dados também se tornam inteligiveis quando algo
se torna interessante e prende a nossa atengao no meio do caminho, como por exemplo: a fala
de um colaborador, o trecho de uma transcrigdo aparentemente sem importancia, o surgimento
de um novo colaborador, um evento em particular, uma observacdo incomum, uma acao
inesperada.

Assim, o foco de compreensao dos dados recai sobre a intensidade afetiva dos dialogos
e dos encontros, dos quais geram percepcOes e sensacdes que reverberam no entendimento de
todo o processo da pesquisa. Por isso, lared defende o ndo distanciamento entre pesquisador,
colaboradores e territorio pesquisado. Nessa perspectiva, entendemos que é 0 movimento de
imanéncia que da o tom na pesquisa pos-qualitativa (SEGOVIA; HERNANDEZ-
HERNANDEZ, 2020). Logo, a compreenséo destes dados n&o pode se configurar como uma
aplicacdo de formula pré-definida: a anélise € a propria constituicdo da pesquisa, num didlogo
que se estende ao longo de todo o processo de escrita.

Dessa forma, na producéo e analise dos dados agenciou-se todo o percurso do ensino

remoto emergencial e todos atores humanos e ndo-humanos que dele participaram: as aulas

4 Rojo propde a criacdo de protdtipos de ensino como organizadores da pratica docente, tendo em vista o
paradigma da aprendizagem interativa, o webcurriculo e a formagéo do estudante para os novos multiletramentos,
os multiplos letramentos e os letramentos vernaculares e dominantes (ROJO, 2013b).
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remotas, a escuta sensivel, as tecnologias digitais, as plataformas digitais, a acdo docente, 0s
documentos oficiais, os materiais didaticos, as lives de orientacdo da SEC, as reunides de
trabalho com a equipe da escola-territério da pesquisa, a construcdo coletiva e colaborativa de
planejamentos e encaminhamentos para a consolidacdo do ensino remoto etc. Entdo, coube a
mim, enquanto professora pesquisadora, trazer as marcas deixadas por estes atores sociais em
nosso cotidiano escolar remoto, delineando as conexdes e associa¢bes construidas entre eles,
dando visibilidade aos seus agenciamentos.

Nesse sentido, ressalto que a analise dos dados ndo se definiu por interpretacdes
explicativas ou construgdes discursivas sobre as narrativas dos atores envolvidos ou sobre
possiveis resultados da pesquisa. Evidencio no territrio pesquisado, as singularidades do
processo que busquei compreender. E neste exercicio de compreensdo, obviamente, ndo é
possivel falar em neutralidade, nem minha enquanto pesquisadora, nem dos demais atores que
compdem a pesquisa, ja que todos estamos implicados no processo. Concordo com Sancho-Gil
e Hernandez-Hernandez (2016), quando afirmam que se ndo ha discurso neutro, logo, toda
pesquisa é ideologica, e a maneira como transitamos pela investigacdo, o nosso lugar de fala,
as leituras que fazemos e as teorias/epistemologias que convidamos para dialogar com nossos
escritos assinalam nossa postura politica e ideoldgica e nossa forma de ler o mundo.

Obviamente, “arriscar-se numa experiéncia de critica de formas instituidas, nos
compromete politicamente. Tal operacdo de andlise implica a desestabilizacdo das formas
instituidas e acessa o plano de forcas a partir do qual a realidade se constitui” (BARROS;
BARROS, 2013, p. 377). Por isso, ndo posso me furtar nesta cartografia de deixar a mostra
como a pandemia desestabilizou o sistema educacional, deslocando-o de uma estrutura de
funcionamento secular para tentar se adequar ao ensino remoto, o que implica em mexer
também em estruturas de poder e evidenciar a urgéncia de politicas educacionais efetivas nas
escolas publicas, que atendam a todos, de forma equitativa.

A escuta sensivel nesta pesquisa foi pensada ndo apenas como um dispositivo gerador
de dados, mas acima de tudo, como uma forma de trazer a voz dos atores sociais colaboradores.
Através da escuta sensivel, procurei compreender algumas problematicas que emergiram dos
didlogos que se permitiram acontecer no cotidiano escolar remoto dos estudantes com
deficiéncia, a partir das percep¢des dos proprios estudantes e de todos os demais atores sociais
que participaram dessa rede de interconexdes. As reflexdes que, juntos fomos construindo em
nossos contextos de acdo a partir dos enfrentamentos da singularidade daquele momento,

evidenciaram nossos limites, tensdes e possibilidades, bem como ampliou as lentes do meu
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olhar esperangoso para 0s aspectos otimistas, como as competéncias, habilidades e
potencialidades adquiridas por docentes e discentes para tentar superar as adversidades.

No processo da pesquisa, posicionei-me em uma situacao de co-construcdo juntamente
com meus companheiros de caminhada, pois tudo que pudemos vivenciar e tornar neste periodo
constituiu-se num entrelacamento dialégico de pesquisa e de formacgdo. Com efeito, juntar-me
a coletividade da minha realidade escolar para buscar entender o objeto de estudo em questéo
foi também uma possibilidade de participarmos de um processo formativo sobre nossa pratica
pedagdgica. Em outras palavras, foi uma ocasido muito potente para refletirmos sobre a nossa
acdo docente, no sentido que Freire (1996) defende, em que a praxis deve se pautar,
principalmente, em uma abordagem reflexiva constante dos saberes docentes, proporcionando
condicdes para os professores se permitam analisar as questdes cotidianas do seu fazer docente
para poder agir sobre elas.

Neste processo, foi fundamental também o reconhecimento da escola para além de um
lugar fisico, pois a pandemia tem nos mostrado que a escola, enquanto agente mais-que-
humana, pode se produzir em outros espagos e tempos, em suas multiplas formas de
presencialidades. Enquanto o docente aprende com o desenvolvimento de sua pratica
pedagdgica, se reimagina e se refaz a partir de necessidades outras de novos conhecimentos.
Além disso, tentar enxergar o ensino remoto pelo dialogismo do experienciamento coletivo foi
uma possibilidade que vi de tentar captar as nuances deste modelo de ensino, especialmente no
que se refere a acessibilidade, aos materiais didaticos (digitais ou ndo) e as plataformas digitais
no acontecimento do ensino remoto para os estudantes com deficiéncia.

A escuta sensivel foi, ainda, uma forma de promover uma maior aproximacdo e
acolhimento entre os atores envolvidos no tocante aos afetos, as suas escolhas e implica¢des na
pesquisa neste contexto pandémico, cada um a seu modo, inventando novas formas de existir e
novas maneiras de se incluir na “escola fora da escola”. Possibilitou (re)conhecer a poténcia
dos atores colaboradores na construcdo da pesquisa, a partir de suas histdrias de vida reais e
seus enfrentamentos singulares para defender seu lugar nesta sociedade opressora. O dialogo
aberto com estes atores sociais, revestido da reflexdo sobre a pratica pedagogica pode promover
uma tomada de consciéncia, como postula Freire (1994) sobre a condicdo de opressdo, bem
como minha postura consciente enquanto pesquisadora na relacdo com os pesquisados, seja
para perceber o posicionamento destes, seja para ouvi-los com muita atengéo.

O procedimento de analise (ou de entendimento dos dados) foi a descrigdo cartografica
dos acontecimentos da pesquisa, um campo aberto que sempre me leva a retornar ao ponto

inicial da pesquisa e as suas demais etapas, como necessidade para o entendimento do préprio
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curso da pesquisa, a partir do agenciamento de todos os atores sociais humanos e ndo-humanos
em rede. Destaco que as percepgdes dos atores colaboradores sobre o cenario educativo
emergencial ndo foram vistas aqui como respostas aos problemas da pesquisa. Foram a propria
constituicdo do problema e da pesquisa, sem a pretensdo de oferecer respostas conclusivas ao
tema pesquisado. Foram fragmentos de uma dada realidade que permitiu provocacOes e
deslocamentos nos modos de pensar uma realidade instituida que reverberou em implicacGes
também sociais e culturais do territorio pesquisado.

O eshoco destes movimentos descritos até aqui s6 foi possivel no momento de
compilacdo da escrita da tese, amparado pelas anotacGes do meu didrio de campo, pelas
transcrigdes dos relatos dos colaboradores, ja que durante o processo de imersdo no campo eu
ndo fazia ideia do que viria a acontecer. Olhando para o percurso ja trilhado, a partir desses
movimentos percebi que eles me ajudaram, sobremaneira, a visualizar o territério pesquisado e
a construir algumas conjecturas (ainda que parciais) do que foi experienciado juntamente com
meus companheiros de caminhada. Ajudou a entender, sobretudo, que cartografar vai muito
além de uma habilidade para lidar com a ética dos acontecimentos em curso, pois envolve uma
realidade em que os acontecimentos ndo sdo planejados e os dados surgem justamente das
incertezas do caminho.

Enfatizo que estes movimentos sugeridos por Kastrup (2007) ndo ocorreram de modo
planejado, e nem poderia ser, dada a movéncia do curso da pesquisa e do ensino remoto. Eles
aconteceram de forma natural, nas vivéncias do cotidiano da minha pratica pedagdgica e de
pesquisa, sem que eu houvesse programado. Até porque, dentro de um modelo de ensino que
se prop6s emergencial e que foi inventado para aquele momento histérico de pandemia néo
havia um desenho ou receita a seguir. Voltemos, entdo, no tempo para situar melhor os

acontecimentos que fizeram emergir o objeto desta pesquisa.

2.3 CONTORNOS DO TERRITORIO PESQUISADO

O ano era 2020. O Brasil estava mergulhado em uma crise social e politica com
problemas de ordem moral, econémica, cultural, ambiental, educacional e tudo mais que ndo
cabem em um governo de polarizacfes e ameacas ditatoriais, gerando uma grande sensacgéo de
desestabilizacdo para uns, e permitindo a direita do poder convicgdes ilusoriamente inabaladas.
Foi neste caos que se iniciou aquele ano letivo.

Era carnaval e as alegorias tiraram o foco das noticias do mundo real, inclusive da

ameaca invisivel do coronavirus que ja ganhava contornos avolumados para além do horizonte
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asiatico. Mas, “porque a preocupacio? A China é tdo longe!", "E s6 uma gripezinha!", bradava
um certo presidente negacionista e seu nefasto governo de gestos necropoliticos*’. Contudo, em
menos de trés meses decorridos daquele ano, 0 mundo parou para assistir a uma devastacao em
massa provocada pela pandemia do Covid-19, com fortes rebatimentos sociais, econémicos e
politicos em escala global. A morte transformou-se em uma escala numérica planetaria cada
vez mais crescente®. Milhdes de pessoas ndo mais contariam suas historias e muito menos
vivenciariam risadas, tristezas ou qualquer tipo de sentimento com 0s seus, entes queridos ou
mesmo com um desconhecido na rua, para quem se esboca um sorriso pelo simples cruzar de
olhos e reconhecimento de vida. E nesse periodo, tanto o sorriso quanto o choro limitaram-se
as telas de aparelhos eletrénicos.

N&o demorou muito para percebermos, como lembra Giroux, Rivera-Vargas e Passeron
(2020) que virus e saude correspondem apenas a um ponto de conexdo ligado a um coletivo que
engendra uma grande teia de agenciamentos. E neste coletivo, entraram em cena as incertezas
e o distanciamento social fisico que obrigaram a suspenséo das aulas presenciais no Brasil e no
mundo e a potencializacdo do uso das tecnologias digitais para trabalhar, estudar, fazer
compras, reunides etc. Com o passar dias, palavras como “virtual”, “lives”, “online”,
“delivery”, “home office” foram ganhando naturalidade, a0 se acoplarem aos acontecimentos
do nosso cotidiano e ao nosso vocabulério. A vida passou a ser online de um dia para outro.

Bem antes da pandemia, Castells (1999), ja afirmava que vivemos em um mundo que
se tornou digital e no qual o processo de transformacdo tecnoldgica expande-se
exponencialmente em razdo de sua capacidade de criar interfaces entre campos tecnolédgicos
mediante uma linguagem digital comum. E o necessério distanciamento social fisico para evitar
a contaminacdo pelo coronavirus impés uma transicdo drastica das atividades humanas
presenciais para 0 ambiente virtual, tornando-nos mais digitais do que nunca. Essa transicdo
mostrou como a internet pode criar ambientes alternativos para o “vir a ser” no contexto da
internet ubiqua (BARBOSA, 2015) e como os espacos fisicos sdo significativos, especialmente

as instituicdes escolares, no contexto socioemocional e de formagéo da pessoa humana.

47 Necropolitica é uma teoria formulada pelo sociélogo Achille Mbembe, ao observar os acontecimentos da
pandemia da COVID-19 pela perspectiva politica em certos paises. Confrontando o conceito de necropoder, com
biopoder e poder disciplinar de Michel Foucault, o autor observa que o contexto pandémico atual possui, em certas
acles governamentais (como a gestdo do Presidente Bolsonaro no Brasil), proximidades com exercicios da
necropolitica. Para mais detalhes, consultar: MBEMBE, A. Necropolitica, biopoder, soberania, estado de excecéo,
politica da morte. Arte & Ensaios. Rio de Janeiro, v. [S.I], n. 32, p. 122-151, dez 2016. Disponivel em:;
https://revistas.ufrj.br/index.php/ae/article/view/8993/7169

48 A época da pesquisa, o Brasil ja contabilizava mais de 687 mil mortes por Covid-19 e mais de 34.754.590 casos
confirmados. Disponivel em http://covid.saude.gov.br



https://revistas.ufrj.br/index.php/ae/article/view/8993/7169
http://covid.saude.gov.br/
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Entretanto, este universo tecnoldgico em que as fronteiras se diluem e a nossa relacéo
com o mundo cibernético vai tornando-se cada vez mais natural afetou, sobremaneira, 0s
processos educativos, principalmente porque sabemos que esta realidade digital ndo alcancou a
todos, especialmente os grupos sociais minorizados, como por exemplo as pessoas com
deficiéncia, historicamente excluidas do processo de garantia dos direitos basicos por ndo se
enquadrarem nas condicdes ditadas pela sociedade capitalista.

Assim como a mutacdo do virus, tivemos que aprender a reconfigurar nossas praticas
sociais e pedagdgicas, transformando-nos para permanecermos vivos. Nesse sentido, procurei
investigar os movimentos que desvelaram os desafios da experiéncia do ensino remoto
emergencial, tendo como ponto de partida os antecedentes, o planejamento e o periodo das aulas
neste modelo de ensino (ano letivo continuum 2020/2021) em uma escola publica estadual de
Guanambi-BA, em que atuo, com foco nos desafios para a inclusdo dos estudantes com
deficiéncia matriculados nesta escola, tanto no ensino regular quanto na sala de recursos
multifuncionais, considerando as dificuldades e limitagcdes prdprias de cada deficiéncia, bem
como as tensbes que envolvem o agenciamento das tecnologias digitais para fins pedagdgicos,
configurando-se em mais um aspecto excludente, devido as limitacGes técnicas, geogréaficas e
também da realidade socioeconémica das familias destes estudantes.

Tendo em vista a cobranca de respostas para a crise educacional que se instaurou nas
escolas publicas baianas durante a pandemia, a SEC emitiu um Protocolo do Ensino em modo
emergencial para garantir o retorno as aulas de modo remoto. Importante considerar que
somente a partir da Resolucdo CNE/CP N° 2, de 10 de dezembro de 2020, que “autoriza o
ensino remoto nas escolas publicas e particulares do Brasil enquanto durar pandemia do covid-
197, € que o ensino remoto emergencial na rede Estadual da Bahia comecgou a ser planejado,
deixando para tras quase um ano de apagamento das atividades letivas.

A resolucdo destaca que: "as atividades pedagdgicas ndo-presenciais [...] poderdo ser
utilizados em caréater excepcional, para integracdo da carga horaria das atividades pedagdgicas"
em caso de “suspensdo das atividades relativas presenciais por determinagdo das autoridades
locais™ e "as condicBes sanitérias locais que tragam riscos a seguranga”. A resolucdo também
delegava aos familiares dos estudantes a responsabilidade pelo retorno dos seus filhos as aulas
presenciais, mas flexibiliza este retorno para aqueles que decidissem manter os filhos apenas a
modalidade remota, devendo se comprometer a "cumprir atividades e avaliagdes”.

Retomando o mapa de monitoramento global da educagéo apresentado pela Unesco,
em 2021 para fazer um contraponto com os dados apresentados em 2020 por este 6rgdo,

mostrados no Capitulo 2, observamos que
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Figura 6: Monitoramento global de escolas fechadas devido a Covid-19 em 30 de julho de 2021
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Fonte: Disponivel em https://en.unesco.org/covid19/educationresponse/teacher-vaccination

na figura 6, temos uma situacéo inversa a de 2020. Em 30/07/2021 apenas 1,8% dos estudantes
em todo o mundo ainda estava fora da escola. No Brasil, a Unesco mostra nesta data a situacédo
“Academic break” [pausa académica] para indicar que o ensino estava acontecendo de forma
remota. Sabemos que no contexto de um pais de tamanho continental como o0 nosso, esse dado
de “academic break” nao indica, de fato, que todos os estudantes estavam no ensino remoto. E,
de fato, na realidade da cidade de Guanambi, 0 ensino remoto emergencial deixou muitos
estudantes para tras. Além de parte dos alunos da rede estadual que ndo conseguiram ter acesso
as aulas online por fatores de diversas ordens (como a falta de equipamentos digitais, de internet
devido a falta de condi¢des financeiras de suas familias), os estudantes da rede municipal,
também ficaram de fora da estatistica da UNESCO, para o0s quais ndo houve nenhuma atividade
escolar (nem presencial nem online) de marco de 2020 até meados de julho de 2021. Diante
desses dados, € importante assinalar também que neste periodo quase todos 0s paises ja estavam

com a vacinagdo contra covid-19 avancada*®, inclusive com a aplicacdo de segunda dose,

49 A vacinagéo contra a Covid-19 teve inicio, a nivel mundial, no dia 05 de dezembro de 2020 na Russia, seguida
do Reino Unido e dos Estados Unidos naquela mesma semana. Entretanto, no Brasil, a vacinagéo so teve inicio
em 17 de janeiro de 2021, mais de um ano depois. Um atraso vergonhoso, fruto do negacionismo de uma gestéo
federal marcada por negligéncias e por quase 700 mil mortes por Covid até a época da pesquisa. Na Bahia, a
campanha de vacinagdo comegou em 19 de janeiro de 2021 para a populagdo idosa e pessoas com comorbidades;
e para os professores da Bahia, em maio daquele mesmo ano e para os estudantes em Junho de 2021.


https://en.unesco.org/covid19/educationresponse/teacher-vaccination
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enquanto no Brasil, 0 esquema vacinal caminhava a passos lentos, além de sofrer constantes
ataques por uma onda de negacionismo e fake news por parte do Ministério da Salde e do
Governo Federal.

Para minimizar os prejuizos decorrentes da suspensao das aulas nas escolas estaduais, a
SEC deu prosseguimento ao calendario letivo, por meio de aulas remotas como uma medida
emergencial. As instituicbes de ensino tiveram que correr contra o tempo para viabilizar o
ensino remoto. Entretanto, as dificuldades foram inUmeras, uma vez que este tipo de ensino ndo
significa uma mera transposicdo das aulas presenciais para 0 meio virtual exige planejamento,
capacitacdo decente e preparacao institucional para a sua implementagéo.

Vale ressaltar também que no interior da Bahia nem tudo acontece como na capital do
nosso Estado. Situando o territério da pesquisa, Guanambi & um municipio com
aproximadamente 90 mil habitantes®, localizado a 796 km de Salvador, na Regido Sudoeste da
Bahia, onde a populagdo rural é maioria e o desenvolvimento tecnoldgico anda segue a passos

lentos, especialmente na educacdo do municipio.

Figura 7: Localizacdo do Municipio de Figura 8: Vista panoramica da cidade de

Guanambi Guanambi

—

Fonte: http://www.guanambi.ba.gov.br/texto/acidade Fonte: Vista aérea da cidade de Guanambi
Foto: CDL Guanambi

Guanambi é o municipio-sede do Territorio de Identidade Sertdo Produtivo. Exerce

influéncia comercial, oferta de ensino superior e de infraestrutura para uma é&rea de

%0 Conforme estimativa da populacdo, publicada em 2021 pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE, 2021).


http://www.guanambi.ba.gov.br/texto/acidade
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aproximadamente 400 mil habitantes. Além disso, abriga, ao lado de Caetité e lgapord, o maior

complexo de captagdo de energia edlica da América Latina.

Figura 9: Territdrio de Identidade Sertdo Produtivo
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Fonte: Nucleo de pesquisa e extensdo do Territorio Sertdo Produtivo, do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia
e Tecnologia Baiano, Campus Guanambi - Bahia

O municipio de Guanambi é constituido pelo distrito-sede e por mais trés distritos, a
saber: Ceraima, Morrinhos e Mutans. Cada um deles possui uma grande &rea rural que abrange
povoados e aglomerados rurais.

A escola que é palco desta pesquisa esta localizada no centro da cidade e oferece
matricula para o Ensino Médio comum, Ensino Médio Integrado, para Educacdo de Jovens e
Adultos e para o Atendimento Educacional Especializado na Sala de Recursos Multifuncionais.
No ano de 2022, a escola registrou um total de 1.380 estudantes matriculados, dos quais 30 séo
publico-alvo da educacdo especial. A época desta pesquisa, é a Unica escola estadual do
municipio que oferece atendimento educacional especializado e que possui sala de recursos
multifuncionais, atendendo estudantes com algum tipo de necessidade especifica matriculados
na sala regular das areas de deficiéncia auditiva, visual, intelectual, Transtorno do Espectro
Autista (TEA), Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) e outros transtornos

de aprendizagem. Também abre seu leque de atendimento para estudantes de outras esferas
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educacionais (rede municipal, ensino superior e rede privada de ensino basico, quando ha vaga
disponivel). Para o atendimento aos estudantes com deficiéncia, a SRM conta com um quadro
de quatro professoras efetivas (do qual faco parte) com formacéo especifica nas areas citadas
que trabalham com o AEE, trés intérpretes, uma assistente de aluno e uma técnica de
atendimento educacional especializado.

Em se tratando da acessibilidade, a escola, aos poucos esta se adequando para atender
as normas regulamentadoras da ABNT NBR 9050, que dispdem sobre a acessibilidade em
edificacbes, mobiliario, espacos e equipamentos urbanos, com adaptaces nos banheiros para
0s estudantes com deficiéncia ou mobilidade reduzida, bem como instalacdo de corriméo e
rampas em toda a area externa do colégio.

Entretanto, apesar de ser uma escola que, a0 menos nos aspectos arquitetdnicos
essenciais, tem buscado cumprir a legislacdo que garante a inclusdo dos estudantes com
deficiéncia, quando miramos a perspectiva do ensino remoto emergencial, estas estruturas
fisicas, naquele momento, perderam um pouco a importancia e cederam lugar para outras
necessidades, também urgentes, demandadas pela modalidade do ensino remoto, que vao além
da arquitetbnica. Sassaki (2003), apresenta seis tipos de acessibilidade (atitudinal,
arquiteténica, comunicacional, instrumental, metodoldgica e programatica) cujos conceitos e

exemplos compilei no quadro a seguir, segundo o autor:

Quadro 2: Dimensdes de acessibilidade

TIPOS DE CONCEITO PRATICAS E EXEMPLOS
ACESSIBILIDADE

Refere-se a percep¢do do outro | Usar o termo “pessoa com deficiéncia”, e ndo
sem  preconceitos,  estigmas, | “deficiente”; ao falar com uma pessoa com
esteredtipos e discriminacgdes. | deficiéncia, dirigir-se diretamente a ela, e ndo ao
ACESSIBILIDADE | Todos o0s demais tipos de | seu acompanhante; ndo tratar a pessoa com

ATITUDINAL acessibilidade estdo relacionados a | deficiéncia como “coitadinho”. Essa acessibilidade
essa, pois é a atitude da pessoa que | pode ser notada também quando os gestores
impulsiona a remocéo de barreiras. | educacionais implementam acfes e projetos
relacionados a acessibilidade em toda a sua
amplitude com a priorizacdo de recursos para essas
acoes.

Eliminacdo de barreiras presentes | Ocorre quando a instituicdo de ensino promove
nas politicas puablicas (leis, | processos de sensibilizagdo que envolvem a
decretos,  portarias,  normas, | informacdo, o conhecimento, a criacdo de novas

regulamentos, entre outros). leis, decretos, portarias com o objetivo de fazer

avancar os direitos humanos em todos o0s seus

ACESSIBILIDADE ambitos e a aplicacdo dos dispositivos legais e
PROGRAMATICA politicas relacionadas a inclusdo e a acessibilidade

de estudantes com deficiéncia. Muitas vezes esses
estudantes ndo tém conhecimento dos seus direitos
e, em razdo disso, ndo vislumbram suas
potencialidades e possibilidades.
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ACESSIBILIDADE
INSTRUMENTAL

Superacdo das barreiras nos
instrumentos, utensilios e
ferramentas de estudo (escolar), de
trabalho (profissional), de lazer e
recreacdo (comunitaria, turistica,

esportiva).

Esse tipo de acessibilidade envolve todas as demais
e sua materialidade reflete a qualidade do processo
de incluséo educacional e social plena do estudante.
Por exemplo, quando uma pessoa cega tem acesso
a um software de leitor de tela no computador ou
celular.

ACESSIBILIDADE
NAS
COMUNICAGOES

E a acessibilidade que elimina
barreiras na comunicacado
interpessoal (face a face, lingua de
sinais), escrita (jornal, revista,
livro, carta, apostila etc., incluindo
textos em braile, uso do
computador portatil) e virtual e
programas adequados, de contelido

Um dos exemplos de acessibilidade nas
comunicacdes é a presenca do intérprete na sala de
aula. Evidencia-se a existéncia dessa acessibilidade
também quando as instituicdes educacionais
possuem acervos bibliograficos em formato
acessivel ao estudante com  deficiéncia
(prioritariamente os de leitura obrigatoria) e utiliza
diferentes recursos e ajudas técnicas para que 0

ARQUITETONICA

ambientais fisicas nas residéncias,

e apresentacdo da informagdo em | estudante tenha acesso ainformagdo e ao
formatos alternativos | conhecimento, independentemente de sua
(acessibilidade digital). deficiéncia.

ACESSIBILIDADE | Eliminagéo das barreiras | Os exemplos mais comuns de acessibilidade

arquitetdnica sdo a presenca de rampas, banheiros

ACESSIBILIDADE
METODOLOGIA

nos edificios, nos espacos e | adaptados, elevadores adaptados, piso tétil, entre
equipamentos urbanos. outras.
E também conhecida como | Quando professores realizam trabalhos e atividades

acessibilidade pedagdgica e diz
respeito a eliminacdo de barreiras
nas metodologias de ensino, que
envolvam, entre outras coisas, a
diversificacdo de métodos e de
técnicas de ensino, a flexibilizagéo
do tempo e a utilizacdo de recursos
para viabilizar a formacdo de
estudantes com deficiéncia.

com o uso de recursos de acessibilidade para alunos
com deficiéncia, como textos em braile para
estudantes cegos, textos ampliados para estudantes
com baixa visdo, recursos imagéticos e
interpretacdo em braile para estudantes surdos.

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos estudos de Sassaki (2003) e nos Referenciais de acessibilidade da
educacdo superior (BRAIL, 2013).

Nesse sentido, estou falando também de uma escola em que a maioria dos estudantes

reside na zona rural do municipio, sdo de baixa renda que, em grande medida, necessitam

financeiramente dos programas assistenciais do governo. Na maioria das residéncias ndo tem

aparelhos tecnolégicos digitais como computador/notebook e nem internet de boa qualidade

gue garantissem 0 acesso ao ensino remoto. Em vista disso, também fez parte das necessidades

do ensino remoto o0 acesso a dispositivos tecnoldgicos digitais, pacotes de internet, materiais

didaticos acessiveis, atendimento domiciliar por profissionais técnicos do atendimento

educacional especializado como intérpretes de libras, assistentes para estudantes com

deficiéncia intelectual, TDAH e outros transtornos de aprendizagem durante as aulas remotas,

assistentes para estudantes com necessidades especificas e/ou com mobilidade reduzida,

politicas educativas etc.

Contudo, os problemas enfrentados na realidade da escola publica estadual, assim como

nas demais escolas do Brasil, ndo surgiram na pandemia. Conforme a pesquisa CETIC COVID-

19 (2021), as dificuldades relacionadas ao processo de ensino-aprendizagem durante a
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pandemia estéo associadas a desigualdades de oportunidades de aprendizagem e de acesso ao
sistema educacional que ja existiam antes das medidas de distanciamento social fisico e da
implementacdo de atividades educacionais remotas, conforme infografico do site G1.com.br
apresentado na figura 10, que compilou dados desta pesquisa mostrando alguns dos desafios

enfrentados pela comunidade escolar durante o ensino remoto.

Figura 10: Painel dos desafios enfrentados pela educacéo durante o ensino remoto

Dificuldades de pais e responsaveis para apoiar os alunos
nas atividades escolares

Falta de computadores e celulares, e acesso a Internet
nos domicilios dos alunos

86%
Aumento da carga de trabalho dos professores

73%

Atendimento a alunos que vivem em areas isoladas ou remotas
70%

Dificuldade em realizar atividades remotas para alunos
de alfabetizacdo e dos anos iniciais do Ensino Fundamental

!

Atendimento a alunos em condigao de vulnerabilidade social,
por exemplo, sem acesso a alimentag¢ao no domicilio

Falta de habilidades dos professores da escola para utilizar
recursos de tecnologia em atividades pedagégicas

Dificuldades no atendimento aos alunos com deficiéncia

Fonte:https://gl.globo.com/pa/santarem-regiao/noticia/2021/12/26/estudante-que-subia-em-arvore-para-
acompanhar-aula-remota-celebra-internet-em-casa-recuperacao-da-educacao-no-pais-deve-levar-3-anos.ghtml

Estes desafios estdo reverberados na realidade dos meus alunos com deficiéncia, pois,
“se para a maioria dos estudantes foi dificil estudar nos periodos mais criticos da pandemia, 0s
problemas para os estudantes da educacéo especial e inclusiva foram aprofundados” (G1, 2021,
online). Além disso, as disparidades quanto a condi¢fes e oportunidades de acesso as
tecnologias e aos recursos educacionais entre os estudantes mais pobres de diferentes grupos
sociais, evidenciadas com maior clareza neste momento de medidas educacionais emergenciais,
sdo um reflexo das barreiras j& identificadas ao longo da historia da efetivacdo do acesso a
educacdo no pais. Em vista disso, as fraturas encontradas na educacao publica contemporanea

ndo podem ser creditadas apenas a situacdo de pandemia.


https://g1.globo.com/pa/santarem-regiao/noticia/2021/12/26/aluno-que-subia-em-arvore-para-acompanhar-aula-remota-celebra-internet-em-casa-recuperacao-da-educacao-no-pais-deve-levar-3-anos.ghtml
https://g1.globo.com/pa/santarem-regiao/noticia/2021/12/26/aluno-que-subia-em-arvore-para-acompanhar-aula-remota-celebra-internet-em-casa-recuperacao-da-educacao-no-pais-deve-levar-3-anos.ghtml
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No contexto do territério pesquisado, em Guanambi, 0 ensino remoto emergencial
aconteceu apenas para uma parte dos estudantes, através do aparelho celular, a partir do qual
eles acompanhavam as aulas remotas pela plataforma Google Meet e/ou pelo aplicativo
Whatsapp. Para a maioria dos estudantes que ndo possuiam aparelho celular ou ndo dispunham
de outras tecnologias, a escola disponibilizou os Cadernos de Apoio & Aprendizagem no
formato impresso, como suporte as atividades do ensino remoto emergencial. Neste contexto,
ainda ha um conjunto de alunos que, mesmo matriculados ndo foram localizados pela busca
ativa, logo néo participaram de modo algum das atividades escolares no ensino remoto.

No entanto, as medidas de busca ativa dos estudantes néo foram suficientes para evitar
a desisténcia e o abandono escolar. A pandemia ampliou esse movimento de evasao escolar,
que ja era um problema recorrente nas escolas publicas brasileiras entre grupos minorizados
antes da pandemia, principalmente entre os estudantes pobres, da zona rural e os estudantes
com deficiéncia. O sistema a de inclusdo em geral ainda é muito precério, devido a fatores como
falta de politicas educacionais afirmativas efetivas que garantam e promovam, de fato, a
incluséo, além da insuficiéncia de estratégias metodoldgicas e de materiais didaticos que levem
em conta a acessibilidade para atender as necessidades especificas destes estudantes e as
diferentes formas de aprender.

No territorio pesquisado, por exemplo, dos 35 estudantes com deficiéncia matriculados
em 2020, apenas oito tiveram acesso ao ensino remoto regular e ao atendimento educacional
especializado remoto (de algum modo) no ano de 2021. Se este publico ja era minoria na sala
de aula comum presencial, com o ensino remoto a frequéncia destes estudantes tornou-se ainda

mais insipiente.

O Estado ndo se preocupou com estes estudantes, ndo houve adaptagdo de aula online
para esse publico. Tem crianca que ndo consegue permanecer na frente da tela, ndo
porque ndo da conta dos estimulos, mas porque ndo faz sentido para ela. Perdeu-se a
alteridade: o olhar em relacdo ao outro. E a gente se constitui humano é na rela¢éo
com o outro. Se ele ndo est4 ali e eu nem me reconhe¢o, como vou me constituir?
(HADDAD, 2020, online)

O aumento da evasdo escolar agravou-se também pela condi¢do high tech desse modelo
de ensino, em que as necessidades da ultima hora ndo acompanharam a realidade analogica e
as necessidades especificas de boa parte desses estudantes que representam um dos grupos mais

vulneraveis as consequéncias negativas da pandemia que ndo foram contemplados pelas

politicas de retomada as aulas, ainda que de forma remota.
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2.4 PERSPECTIVA RIZOMATICA DOS ATORES HUMANOS E NAO-
HUMANOS QUE COMPOEM A REDE DO ENSINO REMOTO

O modo pds-qualitativo de pesquisar, conforme St. Pierre (2017), oferece uma maneira
de estar no mundo e de se envolver no emaranhado que o mundo €. Isso implica, segundo Latour
(2012), considerar que os objetos/coisas também possuem agéncia e performance nas préaticas
sociais, assim como 0s humanos. Nesse sentido, os fendmenos sociais precisam ser explorados
como arranjos, como configurac6es sociomateriais do mundo, e qualquer ponto tem poder de
ser conectado a qualquer outro, atuando como matéria viva na rede de associacfes entre
humanos e/ou ndo-humanos.

Com base neste pressuposto, Latour (2012) nos ajuda a questionar as limitacGes
impostas pelo pensamento humanista a partir da teoria ator-rede®, que considera tanto os atores
humanos como ndo-humanos potentes em agenciamentos com base no principio da simetria
generalizada, em que as oposic¢Oes binarias como, por exemplo, homem-natureza, natureza-
cultura, homem-coisas etc., se rompem em dire¢do a uma compreensdo ontologica das
entidades. Para o autor, mundo e sociedade sdo moventes, dindmicos e sempre em processo de
construcdo. Nesse sentido, utiliza o principio da simetria para mostrar que 0s acontecimentos
sociais sdo construidos pelo coletivo de atores humanos e ndo-humanos, cada um deles com o
mesmo grau de importancia dentro das redes de associagdes, em seus agenciamentos e em suas
controversias. Nesta teoria, o “ator’ trata-se de um ente que se constitui na acao coletiva: agindo,
deixando rastros, provocando e sendo provocado, causando algum efeito na rede de associacdes

em que atua, podendo se referir a pessoas, instituicdes, coisas, animais, objetos, maquinas etc.

As pessoas sdo efeitos das relacbes com os objetos/coisas e vice-versa. O objetivo
desta virada é promover a igualdade, na qual as pessoas e as coisas existam em mutua
autoconstrucdo, em associacdo. Esse descentramento do humano tem raizes no pds-
estruturalismo que representa uma critica a visao antropocéntrica de mundo (SILVA,
2020, p. 34).

51 Em inglés, esta teoria tem a sigla ANT (Actor Network Theory), mas nesta tese utilizo a tradugdo em portugués
Teoria Ator-Rede (TAR). Esta teoria € uma abordagem ontoldgica caracteristica da teoria e pesquisa social,
originada no campo dos estudos das ciéncias sociais na década de 1980 (LATOUR, 1994; LAW, 1992) que busca
superar as concepcdes positivistas e seus dualismos. Embora mais conhecida por evidenciar as habilidades de néo-
humanos agirem e participarem de sistemas, redes ou ambos, nesta teoria Latour (2012) e demais autores
fundadores desta concepcdo (dentre eles Michel Callon, Madeleine Akrich, Andy Barry e John Law) fazem uma
critica contundente a sociologia convencional e critica que da énfase apenas aos elementos humanos, apagando 0s
entrelacamentos das redes e associagcdes estabelecidas entre humanos e ndo-humanos.
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Em determinadas passagens de seus escritos, Latour (2012) prefere utilizar o termo
‘actante’ como uma forma neutra para se referir a atores humanos e ndo-humanos. Porém, nesta
cartografia utilizo o termo ‘ator’ para todos, pessoas e coisas, na mesma simetria de
agenciamento. Além disso, a percepcdo de rede nesta teoria faz referéncia a deslocamentos,
circulacdes e aliangas, nas quais os atores envolvidos provocam e sofrem interferéncias

constantes em suas associagdes. Azambuja (2012, p.33), com base em Latour, esclarece que

[...] arede ndo é contexto ou intermediacdo, é uma referéncia utilizada para descrever
0 mundo [...] Néo é produto, mas processo. N&o é um dado, mas resultado. O social,
nestes termos, pode ser analisado com base nas suas interacdes ativas, podendo ser
performado. E o ator (ou actante) é tudo o que age nessa rede, e que deixa efeito neste
mundo. Nunca esta sozinho, pois sua atuacdo é distribuida [...] Na rede ndo apenas
acompanhamos ou descrevemos as coisas do mundo, mas, acima de tudo, criamos um
mundo. Na observacdo de determinadas situagdes, 0 que interessa € seguir 0s atores
em acdo, suas conexdes e os efeitos que eles apresentam.

Latour ressalta ainda que é um grande equivoco estudar a esséncia dos sujeitos separada
dos objetos ja que " [...] os fenémenos se acham no ponto de encontro entre as coisas e as formas
da mente humana; os fendmenos sdo aquilo que circula ao longo da cadeia reversivel de
transformacéo [...]" (LATOUR, 2012, p. 207). Entretanto, esta teoria ndo pode ser reduzida a
uma Unica posicao intelectual a tratar das relac6es em conexdes. Ela dialoga em grande medida,
por exemplo, com a perspectiva rizomética de Deleuze e Guattari, enquanto modo de expresséo
das multiplicidades. Os autores utilizam o termo rizoma, para se referirem a uma forma de
compreensdo da vida, em um sentido amplo, como um sistema de conexdes em que todos 0s
pontos podem ser conectados, sem uma referéncia hierarquica ou central (principio da conexao)
(DELEUZE; GUATTARI, 1995a).

Assim como na teoria ator-rede, no rizoma nao ha unidade, apenas agenciamentos.
Também ndo ha pontos fixos, apenas linhas e conexfes. Tanto na teoria ator-rede quanto no
rizoma, a énfase dos imbricamentos humanos e ndo-humanos remetem aos movimentos de
agenciamento e as mudangcas por eles provocados. Como veremos na figura 11, que representa
0s atores humanos e ndo-humanos que compdem o cenario do ensino remoto emergencial, “uma
rede de atores é simultaneamente um ator, cuja atividade consiste em fazer aliangas com novos
elementos, e uma rede, associada a outros atores, capaz de redefinir e transformar seus
componentes” (SILVA, 2020, p. 50).
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Figura 11: Atores humanos e ndo-humanos que compdem a rede do ensino remoto
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021

Abordei os pressupostos dessas duas teorias para evidenciar que o humano, sozinho, néo
se constroi, principalmente na escola e, mais especificamente, no contexto do ensino remoto
emergencial, em que o agenciamento das praticas pedagdgicas sé foi possivel a partir de uma
rede de relagdes em que conectaram pessoas, coisas, discursos, acdo docente, politicas, gestao,
tecnologias digitais etc. Essas praticas acionaram VArios componentes que precisam ser
examinados em uma relacdo de associacdo para fazer (ou ndo) sentido. Nessa perspectiva,
praticas pedagdgicas “nao sdo 0 que 0s professores e os estudantes fazem na sala de aula de
uma forma isolada e/ou especifica, mas a associacdo dessas coisas em rede que constréi as
ensinagens e aprendizagens” (SILVA, 2020, p. 93).

Por isso, neste estudo todos os atores sociais (humanos e ndo-humanos), representados
na rede do ensino remoto sdo potentes em agenciamentos, tendo em vista que estavam
imbricados como constituintes ativos da nossa “escola fora da escola”, sendo, portanto, também
fazedores desta pesquisa e ndo apenas geradores de dados. Tendo em vista estes fundamentos
gue equalizam no mesmo grau de importancia o territério pesquisado e todos os atores sociais
humanos e ndo-humanos envolvidos na investigacéo, elenco, a seguir, ALGUNS dos atores
colaboradores que caminharam comigo nesta pesquisa.

a) Os atores colaboradores ndo-humanos: sdo todas as coisas/entidades que se

entrelacam em rede: materiais didaticos, tecnologias e plataformas digitais, pratica pedagogica,
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Orgdos gestores da educagdo estadual, a legislacdo educacional, gestdo escolar local, 0s
afetamentos, documentos oficiais etc.

b) Estudantes com deficiéncia matriculados no colégio estadual, palco desta pesquisa.
Devido ao grande volume de dados emergidos, selecionei relatos de trés destes estudantes que
cursam o Ensino Médio: Sol estudante com deficiéncia visual, mora na zona rural do municipio
de Guanambi; Pedro é um estudante com deficiéncia auditiva, também morador da zona rural
do municipio. Ambos sdo estudantes de baixa-renda cujas familias necessitam do auxilio
financeiro do governo para ajudar na renda da familia. Falcdo é um estudante com transtorno
e déficit de atencdo e hiperatividade (TDAH), e reside na sede do municipio de Guanambi.

c) Professores da educacdo béasica da area de Linguagens que lecionam no ensino
regular. Do mesmo modo, devido ao grande volume de dados emergidos, optei por trazer neste
estudo as contribuicdes de trés colegas professores do ensino regular: Clarice é professora de
Lingua Portuguesa. E graduada em Letras/Lingua Portuguesa e possui curso de especializago
em Literatura e ensino. Iniciou a docéncia na rede estadual em 2005. Neste periodo, também
foi professora de Portugués da rede municipal de ensino. Quando conseguiu o enquadramento
de 40 horas semanais na escola estadual, abandonou a escola do municipio devido ao excesso
de trabalho. Emanuel é professor de Inglés da educacédo basica e da educacao superior. Possui
graduacdo em Letras/Lingua Inglesa, € mestre e doutor em Linguistica Aplicada. Leciona na
escola estadual com o componente curricular Inglés ha mais de 14 anos. Tarcila é professora
de Artes. A docente € licenciada em Pedagogia e em Artes, com especializacdo em Arte-
Educacdo. Ja leciona ha mais de 20 anos na escola plblica. E apaixonada por sua area de
atuacdo. Relata que adora viajar, visitar museus, feiras de artes, feiras literarias, e em todos 0s
eventos que participa vai somando experiéncias que a ajudam na sua pratica de sala de aula.
Todos os docentes colaboradores tém suas histérias de formacdo construidas em instituicdes
publicas de ensino do Brasil.

Nesta pesquisa, trazemos a voz de alguns estudantes com deficiéncia, sem focar em uma
deficiéncia especifica para tracar um panorama do ensino remoto para este coletivo de atores
sociais, pois cada um em suas singularidades, vivenciaram este momento de modo diferente.
Saliento que, embora a opgdo tenha sido a de trazer apenas trés® atores sociais dentre os
estudantes atendidos pela SRM, a escolha destes trés atores nao significou que as analises e
percepcOes sobre os dados gerados tenham se baseado apenas nas narrativas destes trés

estudantes, tendo em vista que durante o ensino remoto nés, professoras da SRM trabalhamos

52 Um estudante de cada um dos maiores grupos de estudantes com deficiéncia atendidos pela SRM da escola
pesquisada (surdos, cegos e TDAH), também de acordo com a manifestacdo de interesse em participar do estudo.



85

com todos os estudantes matriculados que conseguimos trazer para a escola remota, através da
busca ativa. Sendo assim, devido ao grande volume de dados, ndo seria possivel abordar, neste
estudo, todos as narrativas dos estudantes. Entretanto, seus posicionamentos e percepcdes
acerca das politicas educacionais para este publico séo contemplados nas falas dos estudantes
aqui apresentados.

Ressalto, que tendo em vista que na pesquisa pos-qualitativa, como pesquisadora nao
tenho o controle dos deslocamentos do curso da pesquisa, o préprio desenrolar dos
acontecimentos tratou de ir selecionando outros atores sociais importantes, alem dos elencados
acima, que foram surgindo ao longo do caminho, tragando linhas outras, delineando percepcoes
e entendimentos importantes para as questdes propostas neste estudo, a exemplo da intérprete
de Libras, de membros da SEC, das professoras de atendimento educacional especializado, de
familiares dos estudantes, de uma colega professora pesquisadora que participou da elaboragédo
dos Cadernos de Apoio a Aprendizagem, dentre outros, que foram emergindo na cartografia.

Nesta rede de relagGes sociomateriais®, que enuncia a impossibilidade de pensar as
relacGes humanas apartada do material, trago a voz desses atores humanos colaboradores e dos
fluxos de seus relatos e percepc¢des participaram também os atores ndo-humanos: o curriculo,
o planejamento das aulas, 0 ambiente da aula, os materiais didaticos, as tecnologias digitais, 0s
0rgdos gestores etc.

Assim, uma abordagem decentralizada da pesquisa significou incorporar todos os atores
sociais como elementos importantes e também fazedores desta pesquisa. Nao apenas eu fiz o
registro dos acontecimentos, mas todos os envolvidos foram se produzindo e compartilhando
0s seus multiplos olhares sobre a cena pesquisada. Com o passar dos dias, imersos no campo
da pesquisa, cada um deles foi narrando seus experienciamentos nos diferentes espacos e
tempos de aprendizagens, os ditos e os ndo ditos, numa espécie de "autoria relacional™, ja que
a producdo que compartilho nesta tese nao é algo que brotou de mim, ndo foi produzida somente
por mim, mas fruto do compartilhamento de experienciamentos, davidas, saberes, falas e
escutas, ativadas pelo desconhecido e pela incerteza (VARELA; SEGARRA, 2019). Em muitas
passagens e paragens do trajeto, fui apenas escriba de realidades, pensamentos, descobertas e
vivéncias dos outros com outros e das suas interagdes comigo, como mostram 0s proximos

capitulos deste estudo.

53 A sociomaterialidade foi inspirada e influenciada pela teoria ator rede (TAR). Tais perspectivas tém rejeitado
os dualismos entre 0 humano e as coisas, natureza e as tecnologias, entre o social e o técnico (RODRIGUEZ,
2014).
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Este capitulo dedica-se, inicialmente, a uma breve discussdo da perspectiva poés-
humanista e sua relagdo com os agenciamentos humanos e ndo-humanos nas experiéncias do
cotidiano pos-moderno pandémico, tanto da ordem do discurso como também da crescente
expansdo tecnoldgica, delineando, em certa medida, uma outra concep¢do do humano e uma
outra abordagem que tem impactado, inclusive, nos modos de pesar as pesquisas
contemporaneas. Em seguida, trago a mirada pds-humanista numa perspectiva teérico-analitica
da sociomaterialidade dos fluxos que emergiram do contexto do ensino remoto emergencial, a
partir da indagacdo “Quais as percepcoes dos atores sociais humanos sobre o ensino remoto
emergencial e as implicacgdes e impactos dos ndo-humanos no ensino-aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia, a partir do agenciamento dos Cadernos de Apoio a
Aprendizagem e das tecnologias digitais”, motivada pelo problema central desta pesquisa.
Para compreender esta questdo, analiso o agenciamento do material didatico Cadernos de Apoio
a Aprendizagem, das tecnologias digitais e dos documentos oficiais, especialmente a legislacdo
da educacdo especial e inclusiva, enquanto atores sociais ndo-humanos, numa perspectiva
sociomaterial em sintonia com o agenciamento dos atores sociais humanos, tendo como base a
teoria ator-rede, mostrando que as abordagens centradas apenas no ser humano nao podem ser

suficientes para pensar as pesquisas em educacdo, o curriculo e as praticas pedagogicas.

3.1 “POS-HUMANO, POR QUE?”%

Humanos comunicam. E as coisas também. E nos comunicamos com as
coisas e elas nos fazem fazer coisas, queiramos ou nédo. E fazemos as
coisas fazerem coisas para nés e para outras coisas. E assim desde o
surgimento do humano no planeta. Na cultura contemporanea,
mediadores ndo-humanos (objetos inteligentes, computadores,
servidores, redes telematicas, smartphones, sensores etc.), nos fazem
fazer (n6s, humanos), muitas coisas, provocando mudanc¢as em nosso
comportamento no dia-a-dia e também, em contrapartida,
recursivamente, mudamos esses nao-humanos de acordo com a nossa
necessidade (LEMOS, 2013, p. 19).

"Ok Google, pesquisar preco de aspirador de po." “Alexa, qual minha agenda hoje? ”,

"Siri, aniversario da vov0". Se conviver/conversar diariamente com ndo-humanos,

% A denominacéo deste subtitulo foi inspirada no titulo homénimo do artigo de Santaella (2007), disponivel em
https://doi.org/10.11606/issn.2316-9036.v0i74p126-137 .



https://doi.org/10.11606/issn.2316-9036.v0i74p126-137

88

especialmente com as inteligéncias artificiais, parecia, até pouco tempo, algo um tanto futurista,
na pds-modernidade é realidade no cotidiano de uma parcela dos humanos, dadas as condigdes
de desigualdade social, especialmente no acesso a tecnologias mais avancadas. Assistentes de
voz para localizacdo de um trajeto mais rapido, leitores de tela digital, veiculos automotivos
com piloto automatico, casas inteligentes que, através de comandos de voz, tem autonomia para
ligar e desligar aparelhos eletronicos etc.

Com os corpos humanos nao ¢ diferente, “também estao integrados as proteses materiais
e ferramentas tecnoldgicas como 6culos, implantes, fones de ouvido, proteses, dentre outros
elementos ndo-humanos” (SILVA, 2020, p. 9). Embora tudo isso pareca uma novidade dos
tempos atuais, o enredamento de humanos e coisas sempre existiu e o debate em torno destas
relagdes torna-se cada vez mais profundo e emblematico (SANTAELLA, 2007). O termo “p6s-
humano” possui conotagdes e implicagdes “que extrapolam, de longe, a mera caracterizagdo
dos corpos” (SIBILIA, 2002), ou as ultimas novidades da nanotecnologia. Ha um consenso
entre pesquisadores do pds-humanismo relativo ao fato de a &rea ter surgido desde 1960, com
pesquisas voltadas para o melhoramento de dispositivos tecnoldgicos, criacdo de robos e
ciborgues, que facilitariam a sobrevivéncia dos astronautas nas missdes espaciais. Mas 0s
estudos pds-humanistas sé adquiriram consisténcia nas pesquisas em ciéncias socias e humanas
a partir dos anos 1980 (SANTAELLA, 2002).

E para além das transmutagdes tecnoldgicas e bioldgicas, implicacGes das dimensdes
filoséficas e antropoldgicas dotam o pds-humanismo de certa complexidade que desestruturam,
inclusive, a forma como pensamos as relacbes sociais baseadas no humanismo. Essa
epistemologia marca também uma ruptura com os paradigmas metodolégicos das pesquisas
qualitativa convencionais baseadas no positivismo e da inicio a um novo movimento de estudo
que leva em conta o pos-estruturalismo, o poder das coisas e as redes de multiplicidades
(LATOUR, 2012; DELEUZE; GUATTARI, 1996), desconstruindo uma das concep¢fes mais
poderosas do humanismo: considerar o ser humano como absoluto nas relagGes sociais. Para
Santaella (2007, p. 129), a expressdo p6s-humano entende o humano para além do corpo

bioldgico,

[...] refere-se a uma convergéncia, em geral, dos organismos com as tecnologias
(realidade virtual, comunicacdo global, protética e nanotecnologia, redes neurais,
algoritmos genéticos, manipulacdo genética, vida inorganica, ciborgues, inteligéncia
artificial, incorporando biologia, engenharia e sistemas de informacao), tudo isso
junto representa uma nova era no desenvolvimento humano a era pds-humana.
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Essa concepcao de corpos hibridos ajuda a compreender uma outra percep¢do de mundo
sem separagdo entre humanos e ndo-humanos, sem coloca-los em posi¢fes dicotdmicas
(homem Xx coisas; tecnologias x natureza, por exemplo), pois conforme Latour (1994, p. 134)
abordar os atores sociais sob esta perspectiva ndo ajuda a compreender os fenémenos sociais,
pois “enquanto o humano for feito por contraste com os ndo-humanos, ndo compreenderemos
nenhum nem outro, nunca seremos p6s-modernos”. Logo, 0 mundo é um complexo emaranhado
de humanos e ndo-humanos, com objetos/coisas sensiveis e ndo sensiveis, todos dotados de
agéncia. A materialidade e a sociabilidade sdo produzidas juntas. Quando olhamos para o social
também estamos olhando para a producdo da materialidade. E quando olhamos para o material,
estamos testemunhando a producdo do social (LATOUR, 1995).

Para Santaella (2015) a condi¢do pds-humana €é essa condicdo de expansdo, tanto da
parte fisica quanto da parte mental, e ambas ndo se separam. Ha a expansdo do humano nas
tecnologias, as interfaces do humano com as tecnologias, em todos os niveis, desde o nivel da
expansdo da inteligéncia, por meio das redes, até o nivel de transformagdes do proprio corpo.
Por isso, nas relag6es sociais contemporaneas, de uma perspectiva analitica, precisamos refletir
sobre quem é o sujeito po6s-humano, qual o seu lugar no mundo e nas pesquisas atuais, ja que
as fronteiras das relagbes entre humanos e ndo-humanos parecem estar cada vez mais se
diluindo.

A esse respeito, Braidotti (2013), questiona o ideal humanista de homem, de corpo
perfeito em suas formas e contornos, normativo e eurocéntrico, para analisar o modo como este
foi historicamente referenciado para legitimar projetos de exclusdo e discriminacao. A partir
das teorias feministas e pds-coloniais, Braidotti tece reflexdes sobre processos histéricos de
sexualizacdo, racializacdo e naturalizacdo das diferencas que, ao longo da historia,
condicionaram os “outros” (ndo-masculinos, ndo-brancos, ndo-padrdo e ndo-ocidentais) ao
apagamento social e epistémico, como das pessoas com deficiéncia, por exemplo, em nome da
manutencdo do status quo dos padrdes normativos humanistas.

Na complexidade e paradoxos dos nossos tempos, 0 sujeito pds-humano, portanto, € um
sujeito holistico, ndo é o centro, nem o oposto, é um coletivo transversal (humano-natureza-
tecnologia), ou seja, uma parte do todo interconectado que forma o universo. Essa concepcao é
interessante, segundo Ulmer (2017) porque nos ajuda a repensar as nossas agdes enquanto

humano perante as questdes éticas, politicas ambientais, politicas sociais para a equidade de



90

condigdes, perante a diversidade, zelar pelo bem comum, repensar a condig¢éo do planeta etc.
Kath, Neto e Buzato (2019, p. 681, traducdo minha>) vdo além neste conceito:

[...] O que queremos dizer com p6s-humano, neste caso, ndo € a criatura mais que
humana, autodirigida e autotransformada do trans-humanismo (libertario) (MORE,
2003) [...]. Tampouco nos referimos apenas ao sujeito humano filosoficamente e
discursivamente descentrado do pds-humanismo filoséfico/critico. O que queremos
dizer com o pés-humano é ambos e nenhum; isto é, o sujeito humano como "um
agenciamento, co-evoluindo com outras formas de vida, enredado com o meio
ambiente e a tecnologia” (NAYAR, 2014, p. 4).

Rememorando a trajetdria da pesquisa e refletindo sobre a légica pds-humana, trago
uma cena do territorio pesquisado que ilustra um pouco essa perspectiva. A medida que ia
caminhando com minhas leituras pos-humanistas e as reflexdes sobre o trajeto do ensino remoto
chegou o dia em que, pela primeira vez apds a suspensao das aulas presenciais, adentrei o
espaco fisico da escola em que atuo. Ao chegar a escola, um ano e quatro meses depois do
ultimo dia letivo em 2020, deparei-me com a quadra esportiva cheia de capim, ha muito tempo
cumprindo também o seu isolamento social, reflexo da auséncia dos atores humanos naquele
espaco. Ali, o capim materializava um ndo-humano que denunciava com uma imensa forca vital
a auséncia de estudantes e professores, e junto com eles, a auséncia da afetividade, da alegria
barulhenta dos adolescentes, a auséncia da algazarra, a auséncia das emocodes das partidas de

futebol durante o intervalo ou das aulas praticas de educagao fisica.

% Trecho original: “What we mean by posthuman, in this case, is not the more-than-human, self-directed, self-
transformed creature of (libertarian) transhumanism (MORE, 2003) [...]. Nor do we refer to the philosophically
and discursively decentred human subject of philosophical/critical posthumanism. What we mean by posthuman
is both and neither; that is, the human subject as “an assemblage, co-evolving with other forms of life, enmeshed
with the environment and technology” (NAY AR, 2014, p. 4)”.
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Figura 12: Quadra esportiva da escola pesquisada

Enguanto ator ndo-humano, a quadra esportiva (que também pode ser representada pelo
campinho de terra, o pedaco da rua em frente a escola, o terreno baldio ao lado da escola...
porque nas escolas do interior da Bahia, assim como em outras Brasil afora, a “quadra
esportiva” também assume esta cartografia) representa muito mais que desporto. Nas inter-
relacfes da escola, ela também compde e constri o ambiente sociomaterial escolar. E a falta
dos atores sociais humanos que a produz implica a perda da sua esséncia. Ndo por ser
dependente do humano para existir enquanto objeto, mas por perder o seu sentido social: o que
é uma quadra de futebol sem a bola e os jogadores? Um espaco vazio, neutro e sem afetamentos,
logo sem agenciamento. Por isso, 0 agenciamento dos atores se constitui na rede de inter-
relagOes sociais.

Por outro lado, a auséncia do humano naquele espago pode agenciar também a
restauracdo da vida ecoldgica. E passamos a refletir sobre todos os desastres ambientais, a
degradacdo do planeta Terra que € fruto, obviamente, da forca da presenca humana. Entéo,
nascer capim na quadra é um indicio de que a auséncia do humano, de certa forma, impacta na
regeneracdo de um meio ambiente degradado. Como equilibrar essas duas forcas na pesquisa,
na natureza, no ecossistema? Ulmer (2017) nos fala que os humanos tém uma forca geoldgica
destrutiva com impacto ambiental a nivel planetario e que isso também faz parte da cena escolar
e que precisa ser pensada juntamente com os estudantes. Para o autor, a l6gica antropocéntrica
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vai na contraméo do nosso tempo porque naquela concepcdo o foco da ciéncia aponta para o
homem, em uma época em que deveriamos alargar o nosso olhar para além de n6s mesmos.
Este € um movimento necessario do pensamento pos-humano, em que as relagdes entre
humanos e ndo-humanos devem ser repensadas a partir de uma ecologia de saberes (SANTOS,
2019), ja que vivemos em um mundo interconectado, em que estas relagdes afetam diretamente
o futuro do planeta, da educacdo, da inclusdo de grupos marginalizados, da geopolitica, das
questdes de género, da inclusdo da diversidade e das questdes étnico-raciais.

Assim, dada a condicdo do planeta, as abordagens centradas apenas no ser humano nao
podem ser suficientes para pensar as pesquisas em educac&o, o curriculo e a pratica pedagdgica.
Envolve muito mais do que pode ser encontrado na teia das relagbes humanas; envolve,
principalmente, segundo o autor, uma questdo de justica para com 0s ndo-humanos, e essa
justica € também material, ecoldgica, geogréafica, geopolitica, geofiloséfica (ULMER, 2017).
As abordagens centradas apenas no ser humano ndo podem ser suficientes para pensar as
pesquisas em educacdo, o curriculo e as praticas pedagdgicas. Envolve muito mais do que pode

ser encontrado na teia das relacbes humanas.

Se 0s humanos ndo tém existéncia separada, se estamos completamente enredados
com 0 mundo, se ndo somos mais mestres do universo, entdo somos completamente
responsaveis para e pelo mundo e todas as nossas relagdes de vir a ser com ele. N6s
ndo podemos ignorar a matéria, por exemplo, nosso planeta, como se fosse inerte,
passiva e morta. Ele estd completamente vivo, torhando-se conosco, quer o
destruamos ou protejamos (ST. PIERRE; JACKSON; MAZZEI, 2016, p. 101, apud
VARELA; SEGARRA, 2019, p. 143, traducdo minha)56

Nessa perspectiva, pensar a pesquisa pela 6tica pés-humana, dentro da perspectiva pés-
qualitativa ndo significa remover os humanos da pesquisa, mas diminuir a énfase e o foco
apenas nos humanos e reconhecer que elementos ndo-humanos estdo e estiveram sempre
presentes nas acdes humanas mais elementares como comer, beber, respirar, comunicar, se
locomover etc. Principalmente na contemporaneidade, na medida em que 0s humanos se tornam
cada vez mais emaranhando em uma teia de relacbes em que estdo imbricadas tecnologia,
ciéncia, cultura, meio ambiente e todos os elementos ndo-humanos que fazem parte do cotidiano
da vida. Independente de como reconhecamos o cenério pds-humano e seus afetamentos, as
pesquisas sdo influenciadas por todo esse emaranhado de relagbes. Admitido ou ndo essa

influéncia, Ulmer (2017) aponta que a l0gica antropocéntrica vai na contramao do nosso tempo

%Trecho original: “If humans have no separate existence, if we are completely entangled with the world, if we are
no longer masters of the universe, then we are completely responsible to and for the world and all our relations of
becoming with it. We cannot ignore matter (e.g., our planet) as if it is inert, passive, and dead. It is completely
alive, becoming with us, whether we destroy or protect it (St. Pierre, Jackson and Mazzei, 2016, p. 101)”.
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porque naquela concepcdo o foco da ciéncia aponta para 0 homem, em uma época em que
deveriamos alargar o nosso olhar para além de n6s mesmos.

Por essa razdo, optei por pensar 0s rumos desta investigacdo a partir da perspectiva pos-
humanista, enxergando o territério como uma rede de associacdes que vai alem do humano.
Com base nessa concepcdo, podemos exemplificar essas associagdes em um nivel macro de
envolvimento entre humanos e ndo-humanos tomando como base o0 agenciamento da pandemia
do coronavirus. Ao contrario do que afirmava o discurso necropolitico do Chefe de Estado
brasileiro, ndo "é s6 mais um virus", a pandemia ndo se constituiu apenas pelo Covid-19, mas
pelo agenciamento deste ente bioldgico ndo-humano potente em escala global com corpos
humanos, com a politica e 0s sistemas gestores, com os discursos politicos, com a educacéo,
com a saude, com a economia, com o mundo do trabalho, com as emoc¢6es, com as tecnologias,
com a midia, com a vida e com a morte. O agenciamento do coronavirus impactou todo o
planeta de alguma forma, afetando tanto quem teve contato com o virus como com quem nao

teve, no emaranhado da realidade constituida pela pandemia.

Figura 13: O agenciamento da pandemia no Brasil
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021.

Nesse enredamento, na realidade pandémica brasileira, o coronavirus agenciou uma
cadeia de dispositivos humanos e ndo-humanos, desde questdes sociais, econdmicas e de saude
publica ao discurso negacionista do Presidente da Republica (Gestdo 2018/2022). Ao longo da
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pandemia, temos acompanhado pela midia, discursos do Chefe de Estado que banalizam a
propria pandemia, a morte, a vida, o sofrimento das vitimas, a vacina e as desigualdades sociais
e econdmicas do Brasil: “E dai? Quer que eu faca o qué?”, "Eu néo sou coveiro, ta certo?", “O
brasileiro tem que ser estudado. Ele ndo pega nada. Vocé vé o cara pulando em esgoto ali, sai,
mergulha, ta certo? E n&o acontece nada com ele”™’. Ao dizer estas banalidades, o Presidente
retira das funcionalidades e atribui¢des de seu cargo como Chefe de Estado, o dever de intervir
e buscar solucdes viaveis através de politicas pablicas protetivas para os problemas emergentes.

Fica evidente que o0s corpos sdo ética e politicamente situados e transversalizados nos
ambientes materiais (ULMER, 2017). E cada ator social da rede ndo se reduz nem a um simples
ator nem a uma rede (LATOUR, 2012, p. 156), pois dentro das associa¢des cada um tem o seu
potencial de existir. Dessa forma, esta teoria considera o agenciamento dos objetos, dos
discursos humanos e ndo-humanos: dentro da rede da igual atencdo, na mesma medida, a todos
0s envolvidos.

Dessa forma, enquanto o humanismo se restringe a primazia do corpo humano, a virada
pOs-humanista se volta para 0 ambiente e suas intra-relacdes, defendendo préaticas que sejam
gticas, sustentaveis e inclusivas e procurando compreender como 0S corpos sdo ética e

politicamente situados e transversalizados nos ambientes materiais (ULMER, 2017). Logo,

[...] se as espécies estdo se relacionando umas comas outras ou com varias tecnologias,
as relagOes transversais gravitam em torno da interconexdo. A transversalidade é um
movimento importante dentro do [pds-humanismo] que remove o foco central dos
humanos e considera as maneiras pelas quais outras espécies vivem e interagem com
seus arredores materiais. A transversalidade abre a porta para considerar o potencial
para interconexdes, relacdes e agéncias ndo-humanas alternativas - aquelas que ndo
podem ser conceituadas dentro de dominios estritamente humanos dominios
estritamente humanos. (ULMER, 2017, p. 837, traducdo minha)58

Esse entendimento se aplica também no contexto do ensino remoto, na medida em que
o0 sentido de escola, de aula, de ser professor e de ser estudante no cotidiano daquele modelo de
ensino dependeram do enredamento com um mundo sustentado por plataformas digitais,
protocolos, aplicativos, vacina, inteligéncias artificiais etc., 0 que nos insere no rol de atores

sociais pds-humanos, ou biotecnologico, como prefere Santaella (2007, p. 42), expondo "a

57 Transcrigéo de falas do Presidente Jair Bolsonaro veiculadas pela imprensa brasileira em momentos diversos no
ano de 2020

%8 Trecho original: “ Whether species are relating with each other or with various technologies, transversal relations
gravitate toward interconnection. Transversality is an important move within a counter-Anthropocene that removes
the central focus from humans and considers the ways in which other species live in, and interact with, their
material surroundings. Transversality opens the door to consider the potential for alternative interconnections,
relations, and nonhuman agencies — ones which cannot be conceptualized within strictly human realms.”
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dependéncia e a hibridizacdo indiscerniveis entre o organico-biolégico e o maquinico-

cibernético, entre a umidade do carbono e a secura do silicio". Para a autora,

[...] a grande tendéncia hoje ndo é mais se falar em pds-humano, mas em mais que
humano. O ndo-humano no sentido de que todas essas fronteiras que a gente
estabelecia: 0 que é humano, o que é animal, a soberania do humano sobre o resto da
natureza, sobre 0s outros reinos da natureza, tudo isso esta desaparecendo agora. Ndo
existe uma cisdo entre aquilo que a gente chama de tecnologia e aquilo que a gente
chama de biologia. A biologia humana ja é por principio uma biologia que tende para
a expansdo em tecnologias. O homo faber, o0 homo lubens, 0 homo sapiens. O ser
humano é um ser em transformacéo, e essa transformacédo é bastante impulsionada

pela transformag&o tecnolégica. (SANTAELLA, 2015, online),

Por essa perspectiva, a concep¢do de pds-humanismo percebe o mundo de forma néo
dicotdmica, ao tratar das interacdes entre humanos e ndo-humanos, bioldgico e tecnologico,
mente e espirito, 0 que é tangivel e o que é intangivel, percebendo a vida e 0 mundo sem 0s
binarismos que o mundo colonial e humanista imp0s.

Nesse sentido, evidenciamos o agenciamento dos ndo-humanos no acontecimento do
ensino remoto emergencial e suas relacbes com o0s atores humanos, nas redes que se
estabeleceram nas praticas pedagogicas, enfatizando que ninguém se constréi sozinho e que ha
um grande ndmero de atores/entidades que influenciam e s&o influenciados nas redes de
associagoes.

O agenciamento de todos esses atores no cenario educativo emergencial mostrou-se nao
somente como uma necessidade revelada pela pandemia, mas também fruto de um processo de
mudanga cultural atrelado ao agenciamento das tecnologias digitais, conectada a uma grande
cadeia que vai desde a complexidade do modelo de escola que temos as mais engendradas
relacBes entre o sistema de gestdo educacional, praticas pedagdgicas, questdes de ordem
afetiva/emocional, com as mais variadas interfaces e interesses que afetam diretamente todos
0s atores sociais humanos e ndo-humanos que compdem a escola.

Entretanto, apesar de as plataformas e as tecnologias digitais estarem muito avancadas
no mundo pds-humano, em grande medida essa evolugdo vai na contramdo da incluséo,
principalmente a inclusdo escolar e digital dos estudantes mais pobres no ensino remoto,
aumentando ainda mais o fosso da desigualdade entre aqueles que puderam ter acesso a
equipamentos digitais e internet de qualidade no ensino remoto e os que foram excluidos deste
processo, tendo em vista que nem todos os estudantes que necessitam dessas tecnologias
conseguem adquiri-las.

Isso ficou bem perceptivel nas cenas do ensino remoto na realidade do territdrio

pesquisado, principalmente no que se refere a acessibilidade as aulas online a aos materiais
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didaticos digitais, especialmente aos Cadernos de Apoio a Aprendizagem, disponibilizados aos
estudantes e professores para subsidiar as praticas de ensino-aprendizagem. E ao agenciamento

destes ndo-humanos que dedico a proxima secao deste capitulo.

3.2ENTRE LIVES E PROTOCOLOS: O AGENCIAMENTO DOS CADERNOS
DE APOIO A APRENDIZAGEM E ENQUANTO ATORES NAO-HUMANOS
NAS PRATICAS PEDAGOGICAS PARA OS ESTUDANTES COM
DEFICIENCIA

As crises sd0 momentos de mudancas intensas e abrem espago para novas praticas e
novas entidades emergirem no tecido social. Quando um novo ator social entra no sistema, ele
pode causar turbuléncias desorganizacdo, ser negligenciado e até ser ignorado. No contexto
pandémico, a pratica do ensino remoto agenciou atores desconhecidos para a maioria dos
discentes e docentes. Os Cadernos de Apoio a Aprendizagem foram um deles. Assim, elementos
materiais precisam ser incluidos também na analise de um evento social ja que eles sdo partes
constituintes do processo de acontecimentos deste evento. A materialidade na vida social,
sobretudo em nosso contexto educacional, precisa ser tratada também como parte integrante da

existéncia humana.

Flgura 14: Os Cadernos de Ap0|0 a Aprendizagem

Fonte: http://estudantes.educacao.ba.gov.br/cadernos-de-apoio

N&o héa estudos, até a época desta pesquisa, que contemplem analises dos Cadernos de

Apoio a Aprendizagem enquanto material didatico de suporte ao ensino remoto. Entretanto,


http://estudantes.educacao.ba.gov.br/cadernos-de-apoio
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muitas sdo as pesquisas na area da educacdo que tém se dedicado ao estudo dos materiais
didaticos digitais (FERREIRA, 2012; ROJO e MOURA, 2012; SILVA, 2015; ARAUJO e
MACEDO, 2017; GUIMARAES, 2020; entre outros) que trazem contribuicdes relevantes
sobre planejamento, desenvolvimento, qualidade e avaliacdo de materiais digitais em diversos
contextos educacionais, com énfase na educagdo béasica publica. Evidencia também a
importancia da experimentacdo desses materiais em contextos reais de ensino como
possibilidade para identificar recursos didaticos em potencial e, desenvolver habilidades
necessarias para o aprimoramento e proposicdo desses materiais. Além disso, essas experiéncias
funcionam como rotas de orientacdo para novas estratégias pedagogicas de ensino, em
diferentes modalidades de ensino.

A expansao das acdes educacionais mediadas pelas plataformas digitais e pela internet
durante a pandemia impulsionou experiéncias com materiais didaticos online em escolas no
Brasil e no mundo, convergindo, inclusive, para a sala de aula presencial em algumas
instituicOes de ensino, quando da abertura das escolas presenciais do final de 2021 em diante,
diversificando a gama de recursos didaticos empregados pelos professores e proporcionando
novas abordagens para as atividades pedagogicas. No ambiente virtual/online, esses materiais
podem receber diferentes denominacgdes, tais como objetos de aprendizagem, objetos
pedagégicos (BAHIA, 2021), objetos de ensino digitais (OED) ou objetos digitais de
aprendizagem (ODA), (ROJO, 2017), objetos de conhecimento, materiais pedagdgicos digitais,
materiais didaticos digitais, recursos digitais ou, simplesmente, objetos de aprendizagem
(WILEY, 2000; BRASIL, 2007).

Cristina Haguenauer (2014) salienta que nas praticas de ensino-aprendizagem apoiadas
pelos recursos didaticos digitais a principal mudanca é na forma de comunicacdo, na
intencionalidade de uso dos objetos educacionais e ndo exatamente no modelo de ensino
(presencial remoto, hibrido, EAD). Nesse sentido, o direcionamento de propostas de materiais
didaticos deve ser orientado pelos objetivos da aprendizagem delineados pela proposta
pedagogica, de acordo com o grupo de estudantes a ser direcionado e ndo, necessariamente,
pela modalidade de ensino.

Entretanto, os materiais didaticos digitais tém convivido com polémicas que o
acompanham desde o seu planejamento, producdo e uso. Muitas vezes, a producdo tende a
reducdo de contetidos que buscam a simplificacdo e acabam por prejudicar o aprofundamento
nos temas. Juntam-se a isso problemas relacionados a acessibilidade comunicativa e

metodoldgica nas praticas de ensino para os estudantes com deficiéncia ou com algum tipo de



98

necessidade especifica, a autonomia docente sobre o contetido e sobre a producéo e distribuicdo
desses materiais didaticos nos suportes digitais.

Nesta pesquisa, tendo em vista que para alguns estudantes os Cadernos de Apoio foram
0 Unico material que eles tinham para estudar e acompanhar o ensino remoto, percebi a
importancia de um olhar mais apurado para este material, considerando que se trata de um
recurso didatico novo no contexto do ensino baiano, especificamente elaborado para subsidiar
as praticas pedagogicas remotas. Assim como ocorreu nos sistemas de ensino remoto de outros
Estados brasileiros, os Cadernos sdo constituidos por sequéncias didaticas, que foram
disponibilizados em formato digital para estudantes e professores das escolas estaduais da
Bahia, e em formato impresso para os estudantes que nao tiveram acesso as aulas online e as
plataformas e tecnologias digitais. O seu design se aproxima do que Rojo (2012, 2013a, 2017)
conceitua como “protdtipos didaticos de ensino”. Para a autora, o prototipo didatico faz
referéncia a um modelo preliminar, uma atividade em processo de construcdo e em fase de
experimentacdo, que pode ser tomado como ponto de partida de um projeto maior e mais
elaborado (ROJO; MOURA, 2012).

A concepcdo de prototipos didaticos, ou protétipos de ensino, tem sua base na pedagogia
dos multiletramentos, concebida pelo grupo de Novas Londres®. No livro Multiletramentos na
escola, Rojo e Moura (2012) mostram experiéncias com esses prototipos, com exemplos de
aplicabilidade pratica a partir de pesquisas desenvolvidas em escolas basicas publicas do Estado
de S&o Paulo. Em sintese, 0s autores mostram que os prototipos sdo uma espécie de “esqueleto”
de sequéncias didaticas abertas, que podem ser modificados pelos professores de acordo com
as necessidades e as realidades culturais de cada grupo de estudantes. Essas modificagdes véao
depender do contexto de aplicacdo do protétipo e da intencdo dos professores ao utilizarem essa
estratégia pedagdgica, que pode ser planejado com base em acervo pré-selecionado, de acordo
com as necessidades culturais e de aprendizagem de seus alunos.

Diferentemente dos livros didaticos, esses materiais possuem elementos interativos e

navegaveis (como links e hiperlinks) “que combinam o curriculo da letra e do impresso aos

% 0 New London Group (NLG) era formado por um grupo de dez pesquisadores compostos por estudiosos dos
Estados Unidos, Austrélia e Gra-Bretanha, cujos membros eram Allan Luke, Bill Cope, Carmen Luke, Courtney
Cazden, Charles Eliot, Gunther Kress, Jim Gee, Martin Nakata, Mary Kalantzis, Norman Fairclough e Sarah
Michaels. O desenvolvimento de uma pedagogia dos multiletramentos foi proposto pelo Grupo e seus pressupostos
ganharam corpo através de um manifesto denominado A pedagogy of multiliteracies: designing social futures
(NLG, 1996). Entretanto, desde o inicio dos anos 1990, o Grupo ja via a necessidade de se discutir sobre novas
formas de letramentos, tendo em vista as mudancas globais e os impactos das tecnologias da informacgéo e
comunicagdo nas praticas letradas (NLG, 1996).
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multiletramentos e novos letramentos contemporaneos” (ROJO, 2017, p. 1) e devem ser

coerentes com as praticas pedagogicas e com o publico a que se destina.

Figura 15: Pagina do Caderno de Apoio a Aprendizagem de Lingua Portuguesa do 1° Ano

Como as linguas mudam

Em algumas situacoes, as pessoas precisam falar com quem nao entende
sua lingua.Por exemplo, os portugueses que vieram para o Brasil no século
XVI tiveram de se comunicar com os indios e depois com os africanos. Nes-
se encontro, o portugués dos colonizadores sofreu mudancas, dando ori-
gem ao portugués do Brasil.Mesmo populacdes que falam o mesmo idioma
podem ter dificuldade para se entender.Prontncias diferentes ou o uso de
expressoes locais explicam esse fato. Quando as diferencas sao grandes,
surgem os dialetos.No Brasil, ainda que os modos de falar variem de regiao
para regiao, nao chegam a existir dialetos.

De modo geral, idiomas nao respeitam fronteiras.As linguas importam pa-
lavras de outros idiomas. Em portugués, por exemplo, “futebol” vem do
inglés, “abajur” do francés e “caatinga” do tupi. Os falantes de inglés incor-
poraram palavras como pasta (do italiano) e fiesta (do espanhol). Os idio-
mas mudam de acordo com o uso ao longo do tempo. E comum as pessoas
abreviarem as palavras. “Cinema” ja foi “cinematdgrafo” e pode se tornar
simplesmente “cine”. Em vez de “fotografia”, € comum dizer “foto”. De tem-
pos em tempos, novas palavras surgem e integram-se ao idioma, enquanto
outras vao sendo abandonadas e, por fim, caem em desuso.

Disponivel em: hitps://escola. britannica.com.br/artigo/linguagem-e-1%C3%AD-

ngua/481699/ Acesso em: 27 jul.2020.

Para aprofundar mais sobre esse tema, € necessario que voceé realize os
estudos no seu livro didatico e nos objetos de conhecimento a seguir:

Videoaula
Disponivel em: hitps//www .stoodi,com br/materias/gramatica/macroestrutura-

-semantical nguagen-ung a-e-ftalg

[Acesso em: 27 jul.2020.

TRILHA 1 | Tema: Comunicacao interligada — linguagens verbal e nao verbal

Fonte: BAHIA, SEC. Caderno de Apoio a apresendizagem — Portugés, p. 04, 2021.

4

Em uma rapida descricdo deste material, de modo geral cada Caderno de Apoio a

Aprendizagem corresponde a uma unidade didatica. Ap6s a pagina de apresentacdo do Caderno,

vem especificada a unidade de trabalho, 0s objetos de conhecimento correspondentes a aquela

unidade e as competéncias e habilidades descritas em formato de objetivos, conforme as

diretrizes curriculares. Em seguida, a unidade didatica é subdividida em quatro temas a serem

trabalhados em oito semanas. Cada tema ¢ chamado de “Trilha Pedagbgica” e especifica as

acOes didaticas a serem realizadas no decorrer de cada semana, conforme ilustra a figura 16:



100

Figura 16: Apresentacdo dos Cadernos de Apoio a Aprendizagem

U N I D a D E 1 TEMA: Texto literario e ndo literario; Fungées da Linguagem.
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Fonte: BAHIA, SEC. Caderno de Apoio a apresendizagem — Portugés, p. 02, 2021

Em se tratando do modo como as trilhas pedagdgicas estdo estruturadas dentro dos
Cadernos de Apoio, elas estdo divididas em 9 se¢des:

Figura 17: Estrutura das trilhas Pedagdgicas dos Cadernos de Apoio a Aprendizagem

TRILHA 1 lema: Compreensao Textual,

1. PONTO DE ENCONTRO
2. BOTANDO O PE NA ESTRADA

3. LENDO AS PAISAGENS DA TRILHA

4, EXPLORANDO A TRILHA

5. RESOLVENDO DESAFIOS DA TRILHA

6. A TRILHA £ SUA: COLOQUE A MAO NA MASSA
7. A TRILHA NA MINHA VIDA

8. PROPOSTA DE INTERVENCAO SOCIAL

9. AUTOAVALIACAD

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2022.
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A secdo 1 dos Cadernos traz o Ponto de encontro, em que o tema a ser trabalhado
durante as duas semanas é apresentado. A secdo 2, Botando o pé na estrada, levanta
questionamentos acerca do tema de estudo e estimula o estudante a iniciar a escrita do diario de
bordo (escrita no caderno do estudante). A secdo 3, Lendo as paisagens da trilha, aborda os
objetos de aprendizagem a serem trabalhado, isto €, os contetdos, com base nos objetivos
tracados. As secdes 4, Explorando a trilha, 5 Resolvendo os desafios da trilha, 6 A trilha é sua,
7 A trilha na minha vida e a secdo 8 Proposta de intervencao trazem exercicios praticos a partir
dos objetos de aprendizagem trabalhados, sugerem trabalho de pesquisa e busca na internet a
partir de links e hiperlinks, sugestdes de filmes e documentérios e solicita producédo textual,
tudo isso a ser trabalhado e sistematizado no caderno do estudante, durante a construcéo do
diario de bordo. Na dltima secdo, a Autoavaliacdo € o0 momento em que o estudante reflete
sobre 0 seu proprio percurso de aprendizagem, anotando suas conquistas e dificuldades no
diério de bordo durante o percurso trilhado.

Os Cadernos de Apoio a Aprendizagem sdo compostos por muitas linguagens, sdo
multimodais e exigem capacidades e praticas de compreensao e producdo de cada uma delas,
exigem multiletramentos para fazer sentido no cotidiano dos estudantes. Entretanto, para muitos
estudantes, acompanhar o ensino remoto a partir deste material ndo garantiu resultados
satisfatorios, uma vez que a maioria deles recebeu este material impresso, que ndo permitia o
acesso a todo o material, ja que algumas secbes das trilhas pedagdgicas traziam objetos de
aprendizagem para serem acessados através de links e hiperlinks por exemplo, e a maioria dos
estudantes ndo possuiam tecnologias necessarias para tal. Por isso, em grande medida, os
objetivos de aprendizagem ndo puderam ser alcangados®. Além disso, para os estudantes com
deficiéncia, este material apresentou outras barreiras, como a falta de acessibilidade linguistica
comunicacional, pois os estudantes surdos, por exemplo, ndo tinham intérpretes em casa e nem
em grande parte das aulas remotas para auxilid-los nos estudos e o0s estudantes cegos
necessitavam de audiodescri¢do ou ledores nas atividades, ja que ndo foi disponibilizado na
versdo impressa em braile para estes estudantes.

Apesar de o contexto sociotecnoldgico contemporaneo em que a escola esta inserida
exigir dos docentes e discentes novas posturas e praticas pedagdgicas mediatizadas pelas

tecnologias e midias digitais, os experienciamentos do ensino remoto mostraram que 0 ensino

0 A bem da verdade, em pesquisa realizada pela Fundagdo Getllio Vargas, a Bahia ficou em Gltimo lugar no
ranking brasileiro de educacdo publica remota durante a pandemia. Para saber mais, acesse
https://www.correio24horas.com.br/noticia/nid/bahia-tira-zero-em-ensino-na-pandemia/



https://www.correio24horas.com.br/noticia/nid/bahia-tira-zero-em-ensino-na-pandemia/

102

publico estadual baiano, dentro do territorio desta pesquisa, ainda estd muito distante de uma
escola inclusiva que abarque a diversidade e antenada com o mundo digital.

O docente contemporaneo, independente de qual modalidade de ensino atue, precisa se
questionar e se recriar constantemente para atender as novas demandas do contexto escolar, as
quais exigem novos saberes diante de novas possibilidades de acontecimentos do ensino-
aprendizagem: qual perfil de estudante encontramos atualmente na escola? Qual o nosso papel
enquanto professores? Quais metodologias, plataformas e recursos mais adequados? Quais
investimentos em politicas publicas sdo demandados neste momento para a escola
contemporanea funcionar, de fato, na pratica? Estas e outras questdes provocam e
desestabilizam a nossa agéo docente.

No entanto, apesar do carater flexivel e aberto dos protétipos didaticos, os Cadernos de
Apoio a Aprendizagem foram recepcionados de uma forma prescritiva pelos professores do
ensino regular que atuam no contexto da escola estadual em que esta pesquisa foi desenvolvida.
A grande maioria dos docentes que trabalharam com este material durante o ensino remoto o
seguiram “ao pé da letra”, da forma como estavam habituados a utilizar o livro didatico, sem
fazer uma adequacdo ao contexto cultural e de ensino dos estudantes, como propbe a
metodologia dos protétipos didaticos. Isso se explica talvez, em grande medida, porque a SEC
ndo ofereceu (in)formacGes especificas sobre a proposta desse material didatico e ndo preparou
a equipe docente para um trabalho alicercado na pedagogia dos multiletramentos e nem
elaborou estes Cadernos na perspectiva do ensino inclusivo. O que tivemos foram lives através
do Canal Youtube da SEC-IAT com orientaces gerais sobre a elaboracdo dos Cadernos de
Apoio e nenhuma formacéo especifica. Segundo uma enquete que fiz via Google Formularios
com todos os docentes da escola em que atuo, incluindo a gestdo escolar, para cerca de 91%
dos colaboradores a pedagogia dos multiletramentos e o termo prototipos didaticos sdo

desconhecidos® por quase todos eles.

61 E acredito que para a maioria dos professores brasileiros da educagdo basica também, tendo em vista que em
nosso pais, pesquisas envolvendo a pedagogia dos multiletramentos ainda sdo relativamente recentes (de 2012
para c4, a partir dos estudos sobre Multiletramentos realizados por Rojo, Coscarelli, Ribeiro, Liberali, dentre outros
autores).
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Figura 18: Percepcdo docente acerca dos multiltramentos e protétipos didaticos

mm Nao tem conhecimento sobre a pedagogia dos multiletramentos
e prototipos didaticos

21 Ja leram ou ouviram falar alguma coisa sobre o tema

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021

Além disso, o contexto sociotecnoldgico contemporaneo em que a escola esta inserida
exige dos docentes novas praticas de ensino que podem ser mediatizadas pelas tecnologias e
midias digitais. A necessidade de ampliar as discussdes em torno dos multiletramentos no
ensino contemporaneo vem do fato de eles abarcarem os diversos letramentos emergentes na
sociedade atual, a diversidade de curriculos, a variedade de culturas e a valorizagdo do local em
conexdo com o global, em uma perspectiva sociocultural (KALANTZIS; COPE, 2000),
especialmente neste estudo, que se propGe a entender o contexto especifico e inclusdo dos

estudantes com deficiéncia.

Uma pedagogia dos multiletramentos, concentra-se em modos de representacéo muito
mais amplos do que apenas a lingua. Eles diferem de acordo com a cultura e o contexto
e tém efeitos cognitivos, culturais e sociais especificos. Em alguns contextos culturais
0 modo visual de representacdo pode ser muito mais poderoso e intimamente
relacionado a lingua do que a “mera alfabetiza¢do” jamais seria capaz de permitir. Os
multiletramentos também criam um tipo diferente de pedagogia, em que a linguagem
e outros modos de significagdo sdo recursos representacionais dindmicos,
constantemente refeitos por seus usuarios a medida que trabalham para alcancar seus
varios objetivos culturais (CAZDEN et al, 1996, Tradugdo: PINTO et al, 2021, p. 19).

Em linhas gerais, multiletramentos correspondem a préaticas de ensino compostas pelos
diversos aspectos dos letramentos, seja no &mbito da apreensdo e da utilizagdo social dos textos,
seja pela compreensdo da execugdo desses textos na sua multimodalidade, presente nas mais
diferentes praticas letradas e sua utilizacdo pelos mais diferentes grupos sociais, numa



104

perspectiva voltada para as multiplicidades de canais e midias de comunicacdo, sejam eles
digitais sou ndo. Para Kalantzis e Cope (2009, p. 19), multiletramentos envolvem a capacidade
de compreender e de produzir textos compostos por muitas linguagens (multissemioses).

Vale salientar, entretanto, que os Cadernos de Apoio nao era o unico material disponivel
no ensino remoto. Eles eram parte dos recursos que poderiam ser utilizados em sala de aula,
como o livro didéatico e as atividades que os professores produziram para contemplar 0s eixos
estruturantes de Linguagens e dos demais componentes curriculares. Contudo, para 0S
estudantes que ingressaram no 1° ano do Ensino Médio em 2020 ndo houve tempo para que
estes recebessem os livros didaticos, dada a suspenséo das aulas no inicio daquele ano letivo.
Para estes estudantes, s6 foi possivel acompanhar o ensino remoto com os Cadernos de Apoio.
No entanto, na elaboracéo e distribuicao deste material, a SEC ndo considerou gue este poderia
ser 0 unico que alguns estudantes teriam a disposi¢do durante o ensino pandémico. Os Cadernos
de Apoio ndo foram planejados numa perspectiva inclusiva em termos de acessibilidade
comunicacional, ndo considerando, por exemplo, a distribuicdo deste material em outras
linguagens e midias para atender o publico da educacdo especial e inclusiva.

A seqguir, trago algumas percepcdes de alguns servidores da SEC sobre a elaboracdo dos

Cadernos de Apoio a Aprendizagem.

Figura 19: Print da live de apresentacdo dos Cadernos de Apoio da area de Linguagens, de
23/02/2021
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Fonte: https://www.Y outube.com/watch?v=MF1v1ZKYe50
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[...] Este material foi pensando a partir dos organizadores curriculares essenciais. No Ensino
Fundamental e Médio teve como referéncia a BNCC, porque 0 nosso documento curricular
referencial da Bahia [DCRB] ainda esta em fase de elaboracéo... esta sendo finalizado e em
breve vai para consulta publica...Entdo a gente teve como referéncia as competéncias e
habilidades trazidas pela BNCC. Foi um processo cuidadoso, feito pelos professores e para
professores da rede estadual da Bahia que trabalham em escolas estaduais e que, no decorrer
da elaboracéo das trilhas, foram acrescentando algumas coisas que julgavam importantes para
0 NOSSO ensino, ou retiraram outras coisas, até que este material foi ajustado para o que temos
hoje e que estamos aqui apresentando para vocés. E um material que, assim como o0s
organizadores curriculares essenciais, trazem também conteidos essenciais que nao poderiam
passar batidos no ensino remoto e que cada série, cada estudante precisa ter. A gente teve um
grande trabalho e uma grande equipe de trabalho... Tivemos os professores colaboradores, que
chamamos de “trilheiros”. Tiveram os professores do EMITEC, a equipe de revisdo e, por fim,
a equipe de diagramac&o deste aspecto visual bonito que estamos apresentando. E um material
essencialmente feito para ser trabalhado de forma digital. E de formato que tem uma leitura
confortavel em dispositivos méveis®. A impressdo deste material é para ser feita em casos
excepcionais, para 0s casos em que 0s estudantes ndo tém um equipamento ou que ndo tenham
acesso a internet...por que o custo de impressdo pode sair muito alto... entdo, a impressao deste
material ndo precisa ser para todos os estudantes. O acesso a dispositivo eletrénico, ele é bem
acessivel... lembrando que é um material de apoio para se juntar ao que vocés ja estdo
produzindo... os professores ndo séo obrigados a usarem, mas vou fazer a propaganda: olhem
com carinho, por que é um material excelente, tem uma sequéncia bem articulada para ser
trabalhada com os estudantes [...] (INSTITUCIONAL 1, Articuladora do grupo de elaboragdo
dos Cadernos de Apoio, 2021).

Durante a live, os Cadernos de Apoio foram apresentados com o proposito de serem um
material de apoio aos demais materiais produzidos pelos professores, porém, diante das
urgéncias do ensino remoto (preparacao de aulas, gravacdo de aulas, plantdo de tira-davidas
pelo Whatsapp, avaliacBes, postagens etc.), das dificuldades dos professores de conseguirem
acompanhar as demandas relacionadas as tecnologias digitais, ndo houve tempo e preparacédo
para que os professores compreendessem a dindmica e os objetivos dos Cadernos de Apoio
conforme aponta a pedagogia dos multiletramentos. Entdo, o que houve foi uma elaboracéo e
aplicacdo improvisada deste material, principalmente para os estudantes com deficiéncia e 0s
demais estudantes mais pobres, que ndo tiveram acesso, satisfatoriamente, aos objetos de
aprendizagens do curriculo essencial do Ensino Fundamental e Médio, ou muitas vezes, este
material foi ignorado pelos docentes ou subutilizados durante o ensino remoto. Abaixo,
reproduzo trechos dos relatos®® de meus colegas professores do ensino regular sobre suas

percepcdes acerca destes materiais.

62 Ao dizer isso, a articuladora do grupo de elaboragdo dos Cadernos de Apoio ndo levou em conta que nem todos
0s estudantes possuiam dispositivos eletronicos para acessar este material. N&o considerou também as
necessidades especificas de outros estudantes, como o0s surdos e cegos, por exemplo, que necessitam de outras
linguagens para acessar este material.

8 Todos os relatos dos colaboradores da pesquisa apresentados neste estudo foram reproduzidos literalmente,
conforme suas enunciagdes, gravadas durante a escuta sensivel, ao longo da pesquisa.
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[...] Eu vou ser sincera, Nelma, eu ndo consegui usar os Cadernos de Apoio com os estudantes
gue tinham acesso as aulas online. Eu s6 consegui utilizar com os estudantes com deficiéncia e
com os estudantes da zona rural porque ndo tinha outro jeito... Eu tinha que mandar alguma
atividade para eles. Entéo, foi uma op¢do minha ndo usar esses Cadernos nas aulas online
porque eu ja tinha o meu material e com qual eu me sentia mais a vontade... porque depois que
eu peguei o jeito com as tecnologias digitais eu consegui compartilhar muitos materiais com
meus alunos que tinham acesso a aula online e também nos grupos de Whatsapp. Entéo, para
mim, eu confesso que foi mais confortavel usar o meu material do que ter que estudar este
material totalmente novo que eu recebi pronto da SEC, que parece que foi elaborado as pressas
e sem observar muitos pontos do curriculo de portugués. Eu confesso que eu olhei todo o
material, vi 0 que eu podia aproveitar ou adaptar nas minhas aulas... mas no fim das contas,
acabei utilizando s6é com os estudantes da zona rural e com os estudantes com deficiéncia,
porque era a Unica coisa que tinha que eu poderia enviar para eles. Além disso, eu percebi nos
Cadernos de Portugués, que tinha muitos erros de ortografia e também muitos erros com os
links que eles indicavam para complementar os assuntos... E pelos relatos de outros colegas,
esses erros também estavam em outros Cadernos de outras disciplinas. Entéo, a principio, como
eu disse, eu olhei os Cadernos primeiro, mas eu vi que esses Cadernos eram como se fosse uma
receita de bolo, dizendo o que professores e estudantes tinham que fazer... Ai eu logo pensei
gue isso ndo ia dar certo nas minhas aulas online... porque, para mim, justamente nesse
momento, o ensino deveria fugir de receitas prontas, porque estamos lidando com algo
totalmente inesperado e que néo funciona para todos do mesmo. Por isso que eu ndo usei esses
Cadernos com todo mundo... Mas, sem querer discriminar, eu usei esses Cadernos com 0s
estudantes da zona rural e com os estudantes com deficiéncia porque jA era meio que
prescritivo, j& dizia o que tinha que fazer e como a gente néo estava tendo contato online com
eles, entdo eu acredito que funcionou de alguma forma. Mas para os estudantes que estavam
participando das aulas online, que realmente estava acompanhando as atividades em tempo
real, eu penso que nao funcionaria, por isso que eu utilizei o que eu ja tinha em casa. Mas eu
penso, olhando no geral, que esse momento precisa de uma nova perspectiva de professor e de
estudante. Estou percebendo que neste momento ha a necessidade de planejar diferente para
chegar nesses estudantes com deficiéncia, mas cadé o tempo?? Com tanta coisa para dar
conta... misturou ensino remoto de todo jeito, e a gente tem que dar conta de tudo... Eu sei que
a gente ndo pode pegar um material que ja vem pronto e, simplesmente, transpor aquelas
instrugdes para a tela da sala de aula, como se féssemos um robd, ou que que o Estado manda
e a gente obedece... mas tem hora que néo temos outra opcéo [...] (CLARICE, professora de
portugués. 2021).

*k*k

[...] Apesar de a SEC ter disponibilizado os Cadernos de Apoio, eu também preferi utilizar meu
proprio material... Eu usei basicamente o que eu ja tinha em um acervo de coisas que eu ja
trabalho... Eu gosto de trabalhar com materiais que eu ja conheco, e como no ensino remoto a
gente fez tudo com pressa, tinha que ter respostas rapidas, entdo eu preferi trabalhar com o
gue eu ja tinha garimpado em casa, que eu sabia que ia funcionar com os meus alunos. Essa
coisa né? Com o tempo, a gente que esta na sala de aula ha quase 20 anos, a gente sabe o0 que
funciona e o que ndo funciona, o que fala a nossa lingua, que combina como nosso jeito de dar
aula... ndo que meu material seja melhor do que o que a SEC ofereceu, mas é uma questao de
identificacdo com o material, com determinadas muasicas, com uma dindmica de aula, com o
que esta acontecendo no momento na sociedade... € uma charge que vocé encontra na internet
e tem tudo a ver com o assunto da aula... Entdo é assim: eu tenho um banco de dados de
materiais didaticos que eu j& uso... Entdo esse meu banco de dados me ajudou muito no ensino
remoto. (EMANUEL, professor de inglés. 2021)

As narrativas dos professores sdo emblematicas e, a0 mesmo tempo, traduzem as

controvérsias do ensino remoto. Por um lado, € interessante quando os docentes, Clarice e
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Emanuel, demonstram sua autonomia para seguir em frente com suas escolhas na elaboragéo
do proprio material pedagdgico. S&o poucos os professores que utilizam da sua autonomia e
que tem a pratica multiletrada que Rojo e Barbosa (2015) chamam de "curadoria de sentidos
em multiletramentos digitais”, no planejamento de sua ag¢do docente. Pelos seus relatos,
percebemos que estes professores conseguem captar as necessidades dos estudantes durante as
aulas online e tem a capacidade para escolher, selecionar, remixar, organizar e elaborar seu
préprio material didatico, expressando seus conteidos e discursos no ciberespaco das aulas

online. Segundo Rojo e Barbosa, o conceito de curadoria, comum no campo das artes,

[...] tem sido cada vez mais usado para designar acfes e processos proprios do
universo das redes: tanto conteddo e tanta informag&o abundantes, dispersos, difusos,
complementares e/ou contraditorios e passiveis de maltiplas interpretacdes, precisdo
de reordenamentos que os tornem inteligiveis e/ou que revistam de novos sentidos.
ROJO; BARBOSA, 2015, p.125-126),

Entretanto, poucos sdo 0s docentes que conseguem se engajar nesta cultura digital
multiletrada e também perceber a poténcia de seu agenciamento, configurando-se em um dos
muitos outros desafios que atravessam a pratica docente: fazer a inclusdo das préaticas de
multiletramentos nos processos de ensino-aprendizagem como exercicio mesmo da autonomia
docente.

Por outro lado, percebemos que os discursos e as praticas de Clarice e de Emanuel ainda
ndo contemplam a pluralidade e a equidade defendidas pelo ensino inclusivo, ao relegar aos
estudantes com deficiéncia e aos demais excluidos do mundo digital e das aulas online o

2% ¢ 29 C¢

material que eles consideravam “formatadinho”, “engessado”, “que ja veio pronto". Quando
provocados sobre essa “escolha” feita pelos docentes sobre quem usaria o material didatico

disponibilizado pela SEC e quem ndo usaria, Clarice desabafa:

[...] Para mim, Nelma, essa decisdo de elaborar meu proprio material ndo nasceu s6 de mim,
nasceu também da necessidade dos meus alunos, muito mais inclusive, das demandas que
surgiram nos momentos das aulas remotas. E com relacéo a escolha do material e para quem
enviar, eu confesso que, como professora, eu também me sinto responsavel, em parte, pelas
lacunas desse ensino remoto na realidade que estou trabalhando. Eu me sinto mal em saber
que de uma mesma turma de estudantes alguns estdo tendo acesso as aulas e outros néo.
Infelizmente nem todos os materiais que estou preparando consegue chegar até os estudantes
com deficiéncia... porque tem uma turma que esté na internet, que esta nas redes sociais e tem
outra turma que esta 14 no campo, na zona rural. Tem os estudantes com dificuldades de
aprendizagem, tem os surdos, eu tenho uma aluna cega também, todos distantes de alguma
forma desse universo digital... Entdo, para estes estudantes, infelizmente, eu preciso usar de
outros artificios como esses Cadernos impressos, porque eu ndo consigo de outra forma chegar
a esses estudantes. E, assim, eu fago o que esta ao meu alcance. Nao é uma questdo de tentar
incluir ou excluir esses estudantes que estdo fora do processo. E fazer o que da para fazer...
porgue nem livro didatico eles tém em casa. (CLARICE, professora de portugués. 2021).
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O relato de Clarice remete-nos ao apagamento do tema da diversidade e, principalmente,
da acessibilidade ao ensino remoto pelos estudantes com deficiéncia. Apesar de a professora se
sentir culpada por ndo conseguir dar aulas para todos os estudantes nas mesmas condicdes,
sabemos que as barreiras de acessibilidade e, consequentemente, de exclusdo € um problema
estrutural que vai muito além da sala de aula e do que a escola, sozinha, consegue resolver.
Também ndo diz respeito somente a acessibilidade tecnoldgica, atitudinal, metodoldgica,
comunicativa, metodologica ou instrumental, por exemplo. Essa diferenciacdo de praticas
pedagdgicas em relacdo aqueles estudantes que podiam participar das aulas online e aos que
ndo tinham essa condicdo fere garantias asseguradas constitucionalmente a educacdo e ao
ensino inclusivo de qualidade. Também negam a estes estudantes a convivéncia e o sentimento
de pertencimento ao seu grupo de colegas da escola e as diferentes formas de aprendizagem
gue ocorrem nas experiéncias coletivas em sala de aula, tdo fundamentais para a participacao
ativa dos estudantes com deficiéncia a participacdo efetiva na vida escolar e
comunitaria. Portanto, essa acessibilidade diz muito também sobre a qualidade da mediacéo
pedagdgica, que ficou comprometida no ensino remoto (e, em grande medida, também
compromete o ensino presencial) pelos problemas estruturais e de politicas educacionais ja
mencionadas e capitulos anteriores.

Ainda sobre a producéo dos Cadernos de Apoio, em live anterior, do dia 17/12/2020, a
SEC apresentou como este material fora elaborado e organizado:

Figura 20 (a, b): Organizacdo e elaboracdo dos Cadernos de Apoio

Figura 20a
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Figura 20 b
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@O0 00O O » 0 00 0o

Fonte: https://youtu.be/BiLmT7wl1VPY

De acordo com o que foi apresentado na live da SEC, a producao dos Cadernos de Apoio
mobilizou uma equipe de 160 voluntarios da rede estadual de ensino, dentre eles professores e
técnicos da Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia e do Instituto Anisio Teixeira. Foram
elaborados, ao todo, 234 Cadernos de Apoio referentes as modalidades de Ensino Médio,
Ensino Fundamental, Educacdo de Jovens e Adultos e Educacdo do Campo, ficando de fora
deste processo a Educacao Especial.

Considerando a importancia, o ineditismo e os agenciamentos deste material didatico
enguanto atores nao-humanos importantes na pratica pedagogica remota, busquei entender
melhor como foi este processo de elaboracdo. Especialmente, em se tratando dos docentes que
participaram deste processo, fiquei me perguntando: quais os professores que participaram
deste processo? Quais 0s critérios de selecdo dos colaboradores (caso tenha havido)? Como
foram convidados a participar? Como tiveram conhecimento da producdo deste material, ja que
como professora da rede Estadual, nem eu nem meus colegas da escola pesquisada tivemos
conhecimento deste processo? Ja adianto que busquei todas estas respostas entrando em contato
(via telefone e por e-mail) com a SEC diversas vezes, mas ndo obtive sucesso.

Sendo a inquietacdo ao longo do trajeto da investigacdo um aspecto marcante da
cartografia, continuei com meus questionamentos, me perguntando se algum professor do

interior da Bahia, ou em cidades proximas a Guanambi foi convidado a participar da elaboragéo
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deste material didatico. Como também trabalho como tutora educacional em um curso de
especializacdo em Educacdo Inclusiva, ofertado na modalidade EAD pelo Instituto Federal
Baiano, Campus de Guanambi, para 14 municipios do Consorcio Sertdo Baiano, em umas das
aulas, senti-me instigada a perguntar para os cursistas (para os professores, diretores e
coordenadores pedagdgicos que atuam em escolas estaduais) se eles haviam recebido o convite
para participar da elaboracdo do material didatico da SEC ou se ouviram alguma mencéo ou
comentario sobre o processo de elaboracdo deste material nas escolas em que atuam em seus

~ 3

municipios. A resposta geral foi “Ndao”, seguido de “Nunca ouvi falar”, “Baixei o material,

P2 INT

estou trabalhando com ele, mas ndo sei como foi elaborado”, “Estou utilizando, mas vocé acha

que algum de nds, por acaso, foi consultado sobre isso? Tudo chega para nos goela abaixo...

EE T4

[reticente] ”, “Nem aula esta tendo direito, guanto mais a gente participar de um trem chique
desse [risos] ", dentre outras percepcbes daquele momento registradas em meu diario de campo
em 2021.

No decorrer das linhas e curvas desta pesquisa, conversando com uma colega do
doutorado que mora em uma cidade proxima a Salvador, e que também é professora da rede
estadual de ensino da Bahia, ela me informou que foi colaboradora deste projeto, elaborando
sequéncias didaticas, as “trilhas pedagogicas”, para o ensino de Lingua Inglesa, na modalidade
da Educacéo de Jovens e Adultos. Era a primeira vez que tinha conhecimento de uma docente
que participou, efetivamente, do processo de elaboracao destes Cadernos. Transcrevo, a seguir,
alguns fragmentos de nossa conversa, na qual o relato de Cora Coralina (nome escolhido pela
professora colaboradora) foi de importante contribuicdo para esta pesquisa e para 0

entendimento do contexto de producédo deste material didatico.

Cora Coralina: [...] Entéo, sobre como eu fui escolhida para participar desse processo, eu
recebi o convite de uma colega para participar da elaboragdo de um material didatico que eu
nem sabia, a principio, de que material era este. Ela passou meu contato para a pessoa que
estava coordenando o projeto, e ai essa pessoa me inseriu no grupo de Whatsapp dos
colaboradores. Neste grupo estavam professores de diferentes disciplinas que ja estavam
trabalhando na elaborac@o desses materiais, ai eu acabei fazendo um dos ultimos, né?... As
trilhas pedagdgicas de Inglés da Gltima unidade didatica do caderno EIXO VI da EJA. Enfim...
O que eu recebi de instrucédo foi algo bem superficial: eles disponibilizaram um modelo 1a no
grupo, né?... dizendo como a trilha deveria ser estruturada e com as definicGes para cada
topico, somente isso. O restante cada professor deveria buscar em termos de material. Segundo
o coordenador do grupo, este material seria revisado e avaliado por alguém e depois passaria
a etapa de publicacéo.

Professora Pesquisadora: Vocé pode me dizer se, para este trabalho de elaboragdo dos
Cadernos de Apoio, foram convidados professores de todas as regides da Bahia, além de
Salvador e da regido metropolitana?
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Cora Coralina: Pelo que eu percebi, 14 no grupo tinha professores de outras cidades, ndo sei
dizer quais... mas pelo que eu percebi o convite para elaboracdo parece ter circulado boca-a-
boca, tipo Fulano chama Ciclano que conhece outro Fulano...

Professora Pesquisadora: Entdo, pelo que eu estou entendendo, ndo houve um convite formal
da SEC direcionado aos professores...

Cora Coralina: Isso... pelo que sei ndo houve. Inclusive, a pessoa que me inseriu no grupo era
guem coordenava o grupo do Whatsapp. Este professor trabalhava dentro da SEC e falou que,
por hora era sé um projeto emergencial, mas que para o futuro seria algo fixo... Fez uma
propaganda maravilhosa deste projeto dos Cadernos, dizendo, inclusive que este material seria
de uso permanente na escola, no futuro... Ah, disse também que a gente receberia um certificado
de colaborador pela elaboracéo dos Cadernos, que 0 nosso nome apareceria na comissao de
coautoria na contracapa dos Cadernos, como de fato aconteceu.

Professora Pesquisadora: E qual foi a sua percepgdo geral deste processo de elaboragéo dos
Cadernos de Apoio?

Cora Coralina: Entdo, eu senti falta de dialogar com outros professores de inglés na
elaboracédo deste material. Senti que foi um trabalho muito solitario. Eu até perguntei no grupo
"tem algum professor de inglés por aqui"? Ai, uma colega se manifestou no privado. Ela me
explicou como tinha feito o dela. Ela até me contou que no inicio do projeto a elaboragéo seria
por area e alguns professores até comegaram a fazer juntos, mas como alguns ndo estavam
cumprindo a sua parte na diviséo das tarefas, de repente cada um comegou a fazer o seu
caderno de forma individual mesmo. Eu acho que ficou um trabalho muito solitario.

Professora Pesquisadora: E vocé acha que ele contempla a diversidade de estudantes de nossas
escolas? Diversidade cultural, da educagéo especial e inclusiva, por exemplo?

Cora Coralina: Olha, o que eu fiz foi especifico para os estudantes de EJA do EIXO VI, ndo
trabalho com estudantes com deficiéncia... as trilhas pedagogicas que eu elaborei foi especifico
para a disciplina de inglés da EJA. Entdo, eu ndo sei se isso encaixa na educacgao especial. Pelo
que sei, ndo houve a elaboragdo de um Caderno especifico para a educacéo especial, nem
fomos informados que teria que fazer alguma atividade pensando nestes estudantes.

(Diério de campo da pesquisadora, 2021)

Pelo didlogo com a professora colaboradora, de fato, parece que as especificidades dos
estudantes com deficiéncia ndo foram contempladas na producdo deste material. Além disso, a
dimensdo do trabalho docente colaborativo também néo foi considerada, j& que nesse processo
os professores fizeram um “trabalho solitario”, conforme relato de Cora Coralina. Considerando
as palavras da professora e 0 que vivenciamos na pratica pedagogica remota, posso dizer que
os professores que ndo trabalham com estudantes com deficiéncia, que ndo tém ou nunca
tiveram um estudante com algum tipo de necessidade educativa especifica incluido em sua sala
de aula regular e que ndo tém conhecimento sobre o atendimento educacional especializado
realizado com estes estudantes, podem ndo dar conta da elaboracdo de um material que

contemple essa diversidade. Além disso, uma vez que este material foi elaborado para ser
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utilizado por todos os estudantes matriculados nas escolas estaduais da Bahia, seria necessario,
inicialmente, um processo formativo com a equipe de producdo deste material que abarcasse,
pelo menos, as especificidades da educacgéo especial e inclusiva no que se refere a acessibilidade
comunicacional aos objetos de aprendizagem dos Cadernos de Apoio a Aprendizagem.

Ao revisitar alguns fragmentos da memoria da formag&o de professores no Brasil com
foco no ensino inclusivo, bem como a constituicdo das politicas educacionais dessa formacao
no decorrer do tempo (CADAU, 2004; PLETSCH, 2009; AMARAL, 2017; OLIVEIRA, 2020),
entendemos que houve uma perda de for¢as nas propostas de formacéao que, de fato, atendam a
diversidade da educacéo especial e inclusiva no contexto da escola regular.

Assim, a formacdo docente inicial e permanente continua sendo um desafio para
instituicGes de ensino e para os professores, especialmente na educacdo basica, uma vez que,
por um lado, os professores sentem dificuldades de aplicar em sua pratica pedagdgica teorias
estudadas nos cursos de formacdo, que ndo contemplam ou sdo muito distantes do que
realmente acontece na sala de aula e, por outro lado, sentem falta de tépicos curriculares que
abarquem o tema da educacdo inclusiva e da diversidade que ainda ndo fazem parte da grade
curricular dos cursos de formacdo inicial. Soma se a isso, a necessidade da formacéo
permanente para um trabalho de acolhimento e sensibilizagdo na incluséo destes estudantes na
escola regular que exigem uma nova postura ndo s6 dos educadores, mas também da escola
como um todo e das politicas de formacéo docente.

Nesse sentido, entendemos que a formacdo docente na perspectiva da educacgdo
inclusiva é uma condicdo necessaria para que se produzam praticas mais inclusivas e mais
condizentes com as demandas da sala de aula contemporénea em sua pluralidade e diversidade,
considerando as diferencas também como possibilidades de aprendizagem, avaliando as
possiveis barreiras que dificultam a participacdo do estudante com deficiéncia, agenciando
recursos de apoio para proporcionar o aprendizado e criando condi¢6es para que os docentes se
sintam motivados para se arriscarem, ndo temendo o imprevisivel.

Nao ha sentido em se falar sobre “educagdo para todos” se ndo houver a proposigao de
politicas publicas de inclusdo das diferencas na sala de aula, que ndo trabalhem em favor da
conquista da cidadania e do acesso a bens socioculturais disponiveis ao longo de seu processo
de escolarizacéo e para que nédo se perca o foco do ensino para a formacéo de cidad&os criticos
e conscientes para a conquista ou reconquista de sua vida social e de seus direitos como
cidad&os. Por isso, concordo com Amaral (2017), quando ele afirma que para que uma escola
se torne realmente inclusiva, precisa, além de outras coisas, de investir na formacdo de

educadores
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[...] criticos, reflexivos e capazes de construir saberes (sociais, éticos, politicos e
culturais) sobre as necessidades especificas dos estudantes, e, ainda, de construir sua
identidade como pessoa e profissional, de ensinar e aprender e de sensibilizar-se e
racionalizar a acdo educativa nas relacdes intersubjetivas que estabelece com o outro,
seja estudante com deficiéncia ou ndo (AMARAL, 2017, p. 73).

Por essa perspectiva, entendemos que a formacao docente para o contexto inclusivo vai
muito além de ideias predeterminadas. Empreende, principalmente, reflexdo e avancos em

direcdo ao respeito a as diferencas e diversidades dos estudantes e praticas pedagdgicas mais

condizentes com as suas condigdes e necessidades.

Outro fator importante a ser considerado recai no fato de que ndo é somente uma
melhor formacdo que proporcionard um bom profissional, mas, sobretudo, as
condicBes institucionais de trabalho e todos os elementos que podem afetar a
qualidade do processo educativo. Dessa forma, a formacdo do professor deve
acompanhar essa realidade, sem desvincular a visdo de formacao docente da realidade
da escolar, ou seja, nossa sociedade e nosso sistema educacional sdo desafiados
constantemente em suas capacidades de equilibrio, integracdo e inovacao
(OLIVEIRA, 2020, p. 40).

E evidente que a inclusdo dessa diversidade traz desafios & comunidade escolar, mas
fechar os olhos para isso é negligenciar direitos conquistados com muita luta. Assim,
compreendemos que a formacgdo docente para o contexto inclusivo deve ser dindmica e
permanente e, por esse motivo, demanda politicas que garantam a formacédo, bem como espagos
formativos tanto nas instituicdes de educacao superior como também dentro da escola bésica.

Outro ponto que demanda reflexdo acerca da producdo dos Cadernos de Apoio é que,
considerando o crescente nimero de estudantes com deficiéncia matriculados nas escolas
estaduais da Bahia, chegando a 11.168 matriculas em 2020, de acordo com os dados fornecidos
pela Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia®, seria necessario que este material fosse
disponibilizado em outras midias e linguagens que atendessem as necessidades desses
estudantes, como por exemplo em formato de audiobook para os estudantes cegos, que no
processo de elaboracdo deste material a equipe fosse orientada a ilustra-lo com mais figuras
explicativas, com quadro-sintese dos objetos de aprendizagem para atender, por exemplo, as
necessidades dos estudantes surdos e daqueles com déficit de atencdo e hiperatividade (TDAH).
Entendo que estas adaptagdes beneficiariam a todos os estudantes, especialmente, os estudantes
sem acesso a internet, uma vez que os Cadernos de Apoio teriam muito mais informacdes
detalhadas a respeito dos objetos de aprendizagem e seria bem mais rico em termos de

multimodalidade.

64 Para mais detalhes, consultar: http://dcrb.educacao.ba.qgov.br/wp-content/uploads/2022/06/DCRB-
EDUCACAOQO-ESPECIAL-REVISADO-DRIVE-1.pdf
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Além disso, sabendo que este material contemplaria toda a rede de escolas estaduais da
Bahia, que possui aproximadamente 36.413 professores, conforme Censo Escolar 2020,
parece-me insuficiente que apenas alguns professores da rede estadual que tenham participado
da elaboracdo deste material consigam abarcar todas as peculiaridades e singularidades de
nossas escolas e de nossos estudantes. Outro ponto que chamou minha atencéo no que se refere
a participacao docente na elaboracéo destes Cadernos € que essa participacao parece ter ficado
restrita a regides/municipios préximos a Salvador, indicando um certo distanciamento entre a
atencdo dispensada aos professores de Salvador e regido metropolitana e o que acontece no
interior da Bahia, a exemplo do que mostra um e-mail institucional da SEC com um comunicado
enderecado a todos os docentes da rede estadual, em que somente os professores do NTE
Metropolitano de Salvador e do Litoral Sul foram convidados a participar de um curso de

formacédo continuada voltada para tecnologias na sala de aula.

Figura 21: E-mail institucional da SEC-BA aos professores da rede estadual de ensino
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Fonte: E-mail institucional da autora, 2021

Voltando a analise do material didatico, percebemos nos Cadernos de Apoio atividades

de ensino que foram pensadas pelos professores como se fossem para serem aplicadas em suas

85 Para mais detalhes, consultar: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/pesquisa/13/5913 .
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escolas, considerando apenas suas realidades especificas locais. Logo, tratou o ensino-
aprendizagem de modo homogeneizante, desconsiderando a ampla diversidade de estudantes,
de culturas, de costumes, de crencas, de linguagens e de falta de acesso as tecnologias. Além
disso, o material impresso exclui e limita, obviamente, ja que o0 acesso aos contetdos digitais
(como links, hiperlinks, videos e demais recursos multimidia e interativos) que fazem parte do
contexto das trilhas pedagdgicas ndo € possivel neste formato.

Trago o relato de experiéncia de uma professora trilheira, que participou da elaboracao
dos Cadernos de Apoio de Lingua Portuguesa, durante a live de apresentacdo deste material
didatico do dia 23 de fevereiro de 2021:

Figura 22: Relato de experiéncia de uma professora trilheira
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Fonte: https://www.Y outube.com/watch?v=MF1v1ZKYe50

[...] Quando eu digo, assim, “Botando o pé na estrada”, no ponto 2, eu quero dizer que o
professor pode comegar com alguns questionamentos acerca do objeto de aprendizagem por
exemplo "o que vocé conhece sobre o assunto?”, “Faz parte da sua realidade?” Cada texto
tem uma linguagem. E como vamos desenvolver isso na sala de aula?... Entao, a gente tem que
pensar no estudante que ndo tem internet em casa... 0 que vai fazer com esse estudante? Entéo
a gente traz para esse estudante alguns textos complementares, a gente traz links, sugestdes de
videos... Ent&o... pensando nesse estudante, ele pode ir 14 na cidade, vai baixar o material, vai
conseguir assistir alguma coisa... Otimo! Entéo, vai ter atividades desse tipo que ele vai
precisar da internet... mas ai é simples né?... Ele vai buscar um lugar que tem internet na cidade,
no distrito... e em “Explorando a trilha” vamos ter alguns e textos sobre o objeto de
aprendizagem da aula, no qual o estudante vai poder copiar tudo num pendrive, vai poder
imprimir esses textos... Da mesma forma também para o estudante que tem internet, porque a
gente sugere varios links dentro desse material que vale para todo mundo [...] E ai, no "Coloque
amao na massa" o estudante vai produzir mesmo...vai mergulhar nos conhecimentos basicos e
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vai ser o proprio sujeito da sua aprendizagem [...]" (INSTITUCIONAL 1, PROFESSORA
TRILHEIRA da &rea de Lingua Portuguesa, 2021).

Recepciono este relato da professora trilheira com indignacéo e tristeza, ja que sua fala
traduz muitas incoeréncias perante o que vivenciamos na pratica do ensino remoto com
estudantes com deficiéncia e os da zona rural matriculados na escola na escola em que atuo. O
que a professora trilheira diz distorce totalmente a realidade da minha "escola fora da escola".
Em primeiro lugar, porque se o material for seguido literalmente na sala de aula, ele ndo da
conta de suprir 0s objetos de aprendizagem, as explicacdes, os exemplos de atividades, e as
duvidas dos estudantes, pois, em termos de contetdo, é bastante insipiente. Apenas sugere
roteiros com atividades para que os professores possam exploréa-los de modo mais aprofundado,
de acordo com o perfil de cada turma de estudantes. Em segundo lugar, a experiéncia que
tivemos com este material estd muito distante do que a professora fala no video sobre a
"constituicdo do estudante como sujeito da sua aprendizagem"”, pois, para que isso acontecesse,
os estudantes necessitariam de subsidios que vao além da disponibilizacdo deste material digital
ou impresso para os estudantes e vao além de contetidos curriculares desvinculados da vida dos
alunos.

Diferentemente do que foi relatado na live, muitos estudantes ndo tinham condic¢des para
acessar e baixar esse material, no distrito ou na cidade. Por um lado, porque estdvamos com
restricbes de mobilidade devido as medidas de isolamento social por causa da pandemia, logo,
se fosse para sair de casa e ir a algum com internet, esse lugar deveria ser a escola. Por outro
lado, estes estudantes ndo dispdem de equipamentos potentes que consigam grande
armazenamento dos dados, ou ndo tem condicdes de pagar pela impressdo deste material, ou
ndo tém condic¢des de comprar um bom pacote de internet para o celular que o possibilite ir até
onde tem sinal e baixar o material.

Além disso, a professora comenta que dentro das trilhas pedagdgicas ha textos
complementares sobre os objetos de aprendizagem. No entanto, o que percebemos nos
Cadernos foram alguns paréagrafos relacionados a elementos gramaticais, sintaticos, semanticos
e algumas propostas de escrita de texto descontextualizadas que, se observados, separadamente,
ndo dado subsidios para os estudantes sistematizarem o conhecimento, ndo dao base para que
estes estudantes construam sua prépria aprendizagem, como a professora relatou.

Diante desta complexidade, infelizmente, muitos estudantes “ficaram a deriva”, com
recursos reduzidos e orienta¢@es limitadas, somados aos problemas que sdo comuns e historicos
como dificuldade de leitura, interpretagéo e producdo textuais. Assim, estudantes e professores

ndo podem ser, somente, consumidores de recursos didaticos preparados por agentes externos
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que ndo levam em conta a complexidade das aprendizagens e as nuances da desigualdade
presentes nos territdrios de ensino.

Perante esses dados, podemos visualizar os Cadernos de Apoio a Aprendizagem como
atores ndo-humanos potentes em agenciamento na rede de associa¢fes com outros atores ndo-
humanos e suas interconexdes com os humanos, podendo ser tanto agente de inclusdo como
agente de exclusédo se considerarmos os contextos em que foram inseridos e 0s objetivos das
praticas pedagdgicas no processo de elaboracdo deste material, deixando evidente que,
admitindo ou ndo, nenhum outro nem se produzem sozinhos nessa teia de relagdes complexas
que compde o universo chamado escola. Na proxima se¢do continuaremos refletido sobre este
material sob a perspectiva do agenciamento das tecnologias digitais e da acessibilidade as

necessidades educacionais especificas dos estudantes com deficiéncia no ensino remoto.

3.3 ASALADE AULANATELA: O AGENCIAMENTO DAS TECNOLOGIAS
NO ENSINO REMOTO PARA OS ESTUDANTES COM DEFICIENCIA

Como vimos no inicio deste capitulo, “a agéncia concerne aos objetos/coisas deixarem
de ser entendidos em termos de seu uso pelos humanos e, serem vistos como participes nas
interacdes cotidianas” (SILVA, 2020, p. 81). Trazendo esse entendimento para 0 campo da
cultura escolar, a autora cita como exemplo de agenciamento ndo-humano na sala de aula a lista
de presenca, “um objeto de controle” em que “a partir dela que os estudantes se comprometem
a estar presentes em sala de aula, de modo que este dispositivo serve ao proposito de aglutinar
pessoas, as quais podem ser reprovadas pelo nimero de faltas” (SILVA, 2020. p. 82). Como
base em Latour (2012), a autora propde também reexaminar o conceito de “praticas
pedagogicas” numa visdo pos-humana, como um arranjo de elementos humanos e ndo-humanos

gue coexistem em uma rede:

[...] sdo arranjos de pessoas e de artefatos, tecnologias, coisas objetos, organismos,
etc., pelas quais eles coexistem. Essas entidades se relacionam e possuem identidade
(quem s&o) e significados (o que fazem) [...] Entender que elas sdo compartilhadas
(por humanos e ndo-humanos) sdo questdes centrais para a compreensdo dos
fendmenos sociais [...] O conceito de praticas pedagogicas vai além do professor e do
estudante, porque elas se configuram nas mdltiplas relagfes entre humanos e nao-
humanos [...] As praticas pedagdgicas numa visdo p6s-humana, sdo atividades mais
que humanas, moldadas pelas rela¢cbes sociomateriais, que interagem e formam
aliancas e vinculos, a partir de determinadas atividades instituidas. (SILVA, 2020, p.
90-91)
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Podemos compreender, entdo, que as praticas pedagogicas envolvem uma
"materialidade na vida social" e, principalmente, em se tratando do ensino remoto, precisam ser
tratadas como uma parte importante na rede de associagdes que possibilitou a participacao de
alguns na “escola fora da escola” ¢ a exclusdo de outros. Assim, as praticas pedagdgicas sdo
sociomateriais, ja que elas emergem do enredamento e de associag¢fes de todas as entidades que
forjam a escola.

Latour aborda o termo "sociomaterial" como um imbricamento de “social+material”,
enunciando a impossibilidade de pensar o social separado do material e vice-versa. O conceito
de social, para o autor, é utilizado no sentido de "associar", realizar conexdes e interconexdes
entre "qualquer coisa e tudo o que possa ser associado: plantas, animais, artefatos, humanos,
objetos /coisas etc. "'. Nesse sentido, tanto na educacdo como em outras esferas da vida, "o social
e 0 material estdo profundamente conectados e nao existe social que ndo seja material, e nenhum
material que ndo seja também social [...] Falar sobre sociomaterialidade é reconhecer, e sempre
lembrar, que a materialidade atua como um elemento constitutivo do mundo social” (SILVA,
2020, p. 32).

Por isso, precisamos questionar também como a sociomaterialidade dos atores nao-
humanos, especialmente, das tecnologias digitais e dos materiais didaticos se tornaram visiveis
e influenciaram a pratica pedagdgica e o cotidiano de estudantes e professores no ensino remoto

emergencial, bem como as consequéncias de tal materialidade neste cenario educativo.

Figura 23: O sociomaterial na pratica pedagdgica do ensino remoto emergencial
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021
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Nas relacGes sociotécnicas das praticas pedagdgicas, a aula como acontecimento nao
pode se reduzir a0 manuseio mecanico de recursos pedagdgicos (digitais ou ndo) por
professores e estudantes. Em um contexto de ensino inclusivo (remoto ou presencial/fisico), ao
contrario, espera-se que essas praticas envolvam uma participacdo conjunta dos atores
humanos e ndo-humanos em que professores e estudantes interajam com o material didatico;
este, por sua vez, precisa estar adequado as necessidades especificas de cada estudante, a partir
de um curriculo que considere a pedagogia das diferencas; para isso, a pratica docente precisa
estar em consonancia com os multiletramentos, que leve em conta a pluralidade de culturas e
de linguagens dos estudantes, assim como as tecnologias digitais como agentes que podem
facilitar (ou dificultar) determinadas atividades, em determinado tempo, com determinados
objetivos, direcionados por uma ideologia etc.

Entretanto, na rotina da sala de aula, o proprio agenciamento destes atores sociais que
participam do acontecimento da aula torna este evento ndo s6 ainda mais complexo como
também distante da realidade desejada, como podemos observar na transcricdo de parte do
relato de Pedro, aluno surdo, durante o atendimento educacional especializado no ensino

remoto, em que o estudante fala sobre suas percep¢des sobre esse modelo de ensino.

Pedro, estudante surdo: o ensino remoto € muito complicado... A aula trava, o intérprete some
da tela, ou a imagem fica tdo ruim, trava. Quando ndo é a minha que esta ruim, é a da
professora. Se a professora passa um video do Youtube é muito dificil entender, porque nos
videos ndo tém intérprete, e as vezes nem aparece quem esta falando no video. Como vou saber
0 que esta dizendo? Com os filmes também é assim... A professora passou um link do Caderno
de Apoio para a gente assistir e fazer a tarefa... Eu ndo consegui entender nada porque nédo
tinha intérprete no video [...] (Relato traduzido pela intérprete de Libras)

Professora pesquisadora: E o que vocé acha que deve ser feito?

Pedro, estudante surdo: Tem que procurar uns videos com intérpretes no Youtube, eu ja vi que
tem la... Porque eles [referindo-se aos gestores e ao sistema educacional] ndo pensaram nisso?
Assim ficaria bem melhor de entender... Eles ndo pensam em nossas necessidades, parece que
nem estamos na escola, nunca enxergam a gente [...] (Relato traduzido pela intérprete de Libras)

(Diério de campo da pesquisadora, 2021).

Nesta cena dialogica, fica evidente a insatisfacdo de Pedro de forma explicita e
consciente em sua fala, na forma como tem acontecido o ensino remoto para ele, ja que o
estudante ndo dispde dos recursos tecnoldgicos necessarios para melhorar o acesso as aulas
remotas e materiais didaticos adequados as necessidades especificas do estudante, como videos
e filmes com a janela do intérprete, por exemplo. Além disso, 0 estudante parece ter plena

consciéncia da omissdo do Estado neste processo de inclusdo. Entretanto, a maioria dos
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estudantes ndo tem essa consciéncia critica diante da existéncia de dispositivos opressores no
sistema educacional com profunda capacidade ideoldgica de exclusdo e, mesmo que alguns
tenham, ndo ousam questiona-la (PAULINO, 2017) ou desnaturalizar o que se encontra
naturalizado e, portanto, a margem da critica.

Pedro tem 34 anos, é estudante do 1° Ano do Ensino Médio, tem deficiéncia auditiva
profunda, de natureza congénita. Durante o ensino remoto, cursou o 8°9° ano Ensino
Fundamental e foi acompanhado pela sala de recurso multifuncional no atendimento
educacional especializado. Em linhas gerais, a deficiéncia auditiva € a perda parcial ou total da
audicdo, que pode ser congénita (desde o nascimento) ou adquirida (devido a lesdes nas
estruturas que compdem o aparelho auditivo, acidente ou envelhecimento, por exemplo)®®.
Pedro s0 teve acesso a escola aos 15 anos de idade. Filho de pais ouvintes sem escolarizacao e
gue ndo tem o conhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), Pedro demorou para ser

alfabetizado na escola regular, pois ndo teve acesso a Libras na infancia.

[...] O que eu mais gostei até hoje na escola foi aprender a lingua de sinais. Meus pais ndo
sabem a Libras...por isso é dificil falar o que sinto aqui em casa. Eles ndo entendem muito o
gue falo. SO entende o basico pelos gestos que sempre falaram comigo desde pequeno. Eles
nunca foram para a escola. Sempre trabalharam na roca. Eu também trabalhei na roca quando
era pequeno. Ai meu pai ficou sabendo que em Guanambi tinha escola que o surdo podia
aprender e me matriculou. Antes da pandemia tinha o 6nibus que me levava para a escola e me
deixava aqui em casa, mas agora no ensino remoto eu estudo daqui de casa mesmo. No inicio
foi mais dificil porque ndo tinha intérprete nas aulas online, mas depois, com a intérprete ficou
mais facil. A internet que ndo ajuda muito, porque € ruim aqui na roga... Para mim, ndo acho
dificil aprender libras, o que eu acho dificil é aprender portugués, matematica, geografia [...]
Eu ndo sinto falta de ter que ir para a escola em Guanambi. La eu me sentia muito sozinho
também, porque nao tinha outro surdo na sala para conversar, era sé eu e a intérprete. Eu nem
saia da sala de aula. Os professores ndo sabem Libras, os colegas ndo sabem também... eu ndo
sinto falta da escola também porque tinha muita brincadeira de mal gosto dos meus colegas.
Acho que eles [os colegas] implicavam comigo porque sou surdo [...] (PEDRO, estudante
surdo. Relato traduzido pela intérprete de Libras, 2021).

% De acordo com o documento oficial “Programa Educacéo Inclusiva: direito a diversidade” (BRASIL, 2006) a
pessoa com surdez pode ser considerada parcialmente surda ou surda. Parcialmente surda ou com deficiéncia
auditiva é a pessoa com surdez leve e moderada. A surdez leve apresenta a perda auditiva entre vinte e sete a
quarenta decibéis que impede o individuo perceber sons distantes e os fonemas das palavras, mas nao impede a
aquisicdo normal da lingua oral. A pessoa com surdez moderada apresenta perda auditiva entre quarenta e um a
setenta decibéis ocasionando atraso de linguagem e alteragdes articulatorias. Ja a pessoa considerada surda é aquela
com surdez severa e profunda. A surdez severa apresenta perda auditiva entre setenta e um a noventa decibéis e o
individuo consegue ouvir apenas sons proximos. E por fim a surdez profunda € a perda superior a noventa e um
decibéis privando o individuo de informagdes auditivas necessarias para perceber e identificar a voz humana,
impedindo-o de adquirir a lingua oral, nesse caso fazendo-se necessario o uso da lingua de sinais.
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A perda auditiva faz com que o surdo®’ perceba o mundo de uma forma diferente,
especialmente atraves da experiéncia visual e faz uso de uma linguagem especifica para isso, a
lingua de sinais (Libras). A lingua de sinais é, antes de tudo imagem do pensamento dos surdos
e faz parte da experiéncia vivida da comunidade surda. Como artefato cultural, a lingua de
sinais também é submetida a significacéo social, sendo aprovada como sistema de linguagem
rica e independente.

Quando o surdo nasce em uma familia de ouvintes, como €é o caso de Pedro, a aquisi¢cao
da Libras torna-se uma necessidade basica de toda a familia, para que a crianca desenvolva,
além dos aspectos cognitivos, também se reconhe¢a em sua identidade. A surdez ndo acarreta
apenas a falta de audicéo e a dificuldade ou auséncia da fala. Conforme Quadros (1997), implica
também em comprometimentos relacionados a formacdo de conceitos, a capacidade de
abstracdo, a formacdo da identidade e em lidar com os sentimentos de identificacdo e
pertencimento a um grupo social. A autora afirma que a pessoa surda, de modo geral, que nasce
em uma familia de ouvintes e sem ter acesso a linguagem comum ao meio cultural em que vive,
apresenta dificuldades de estabelecer contatos interpessoais e de interacdo social, crescendo
com um a concepcdo de mundo diferenciada e com tendéncia a isolar-se do convivio com
ouvintes.

Sobre o ensino remoto para estudantes surdos, Helen®, professora de AEE do
componente curricular Portugués como segunda lingua (L2), que atende Pedro é enfatica ao
afirmar que

[...] O ensino remoto nas escolas publicas ndo contemplou as demandas dos estudantes surdos,
principalmente por ser um atendimento que necessita de contato visual e afetivo mais préximo
destes estudantes. Os estudantes precisam de contato e convivéncia com 0 outro para se sentir
incluido [...] Eles ndo estdo aprendendo, estdo fazendo as atividades no rumo, assistindo as
aulas sem a oportunidade de conversar com os professores, de tirar as ddvidas que surgem,
sem apoio de alguém da familia nas tarefas... Nem de longe isso €é ensino inclusivo... € um faz-
de-conta do Estado [...] Quando o estudante tem suporte familiar, quando tem o suporte que
ele precisa da escola, tem material adequado, acesso a internet, por exemplo, o0 ensino remoto
ja é complicado, imagina para os estudantes com deficiéncia, pobres e da zona rural para 0s
quais falta tudo isso... Assim como as escolas e 0s professores ndo estavam preparados para
trabalhar em casa, da mesma forma os estudantes e as familias também ndo estavam
preparados para o ensino remoto. Alguns professores da sala regular continuam dando aula
expositiva, com base no ensino oral, do mesmo jeito que faziam na escola presencial, sem

7.0 emprego da terminologia “surdo” é a expressdo mais utilizada e aceita, na atualidade pelos préprios sujeitos
surdos. Na perspectiva cultural da surdez, surdo é o sujeito que apreende 0 mundo por meio de experiéncias visuais
e tem o direito e a possibilidade de apropriar-se da lingua brasileira de sinais e da lingua portuguesa, de modo a
propiciar seu pleno desenvolvimento e garantir o transito em diferentes contextos sociais e culturais. A perspectiva
cultural da surdez difere da abordagem médica por entender a surdez com um enfoque na diferenga linguistica e
cultural, centrada nas experiéncias visuais (QUADRQOS, 2004).

® Nome ficticio escolhido pela colaboradora da pesquisa em homenagem a escritora surda Helen Keller. A
professora Helen tem formacdo em Pedagogia e em Psicologia, é especialista em Lingua Brasileira de Sinais e
também no atendimento educacional especializado para pessoas com deficiéncia auditiva.
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modificar a metodologia de ensino para atender as necessidades especificas destes estudantes
e essa metodologia sem acessibilidade dificulta muito o processo de ensino e aprendizagem.
(HELEN, Professora de AEE. 2021).

Dessa forma, na tentativa de atender, ao menos parcialmente, algumas lacunas
percebidas no ensino remoto durante os atendimentos da sala de recursos multifuncionais,
juntamente com os estudantes surdos, examinamos as atividades pedagogicas disponibilizadas
pelos professores durante as aulas remotas a partir dos Cadernos de Apoio a Aprendizagem, e
constatamos a inviabilidade de alguns videos indicados nas sequéncias didaticas (que nos
Cadernos sdo chamadas de “trilhas pedagogicas™), ja que estes ndo tinham intérpretes, ndo
aparecia a imagem do narrador do video, s6 apareciam esquemas explicativos do conteido
narrados por uma voz masculina. Diante disso, resolvemos buscar outros videos na internet com
0S mesmos objetos de aprendizagem trabalhados na aula e interpretados em Libras,
possibilitando, assim, maior acessibilidade para estes estudantes aos contedos estudados,

conforme ilustro na figura 24.

Figura 24: Cenas do ensino remoto para estudantes com deficiéncia auditiva
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021

A imagem mostra a rede de associacdes estabelecidas em um evento de aula, em que é
possivel visualizar as relagbes sociotécnicas entre humanos e ndo-humanos na construgédo da
cena pedagdgica. Percebemos que tanto os atores humanos quanto os ndo-humanos foram

agenciados, participando ativamente na medida em que possibilitaram (ou nao) a acessibilidade
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dos estudantes surdos aos contetdos da aula remota, por uma rede de relagdes: as plataformas
Google Meet e Youtube, a rede de internet, o video, a intervencdo da professora pesquisadora
durante a aula, a participacdo dos estudantes, a professora da sala regular que solicitou a
atividade, a intérprete de Libras no video, o Caderno de Apoio a Aprendizagem de Portugués,
a atividade da aula, os dispositivos digitais que possibilitam essas interagdes (celular, internet,
recursos da plataforma Google Meet etc.)

Dessa forma, com base nos pressupostos da teoria ator-rede, podemos afirmar que as
coisas t€ém agéncia porque, “os objetos/coisas ndo sdo meramente instrumentos para ‘gravar ou
reproduzir voz humana’ eles também ‘falam e agem’, a linguagem dos objetos/coisas vem das
suas proprias particularidades, que se adequam aos propositos culturais para o qual elas estéo
inscritas” (SILVA, 2020, p, 82). Por isso, quando Latour (2012) fala em agéncia, ele esta se
referindo também a uma capacidade desses atores em provocar, em motivar outros atores, na
rede, a executar uma acdo, que desencadeia outras acOes de outros atores envolvidos,
dificultando, excluindo, incluindo, influenciando, bloqueando ou mediando novas agdes. Essas
acOes ndo sdo feitas sob o controle total da consciéncia; ela é sentida por algum ator envolvido,
em algum ponto da rede que reverbera para outros pontos e outros atores sociais no fluxo dos
acontecimentos. E neste sentido, a propria linguagem € agenciada, ja que ela pode tanto incluir
quanto excluir os atores sociais dos eventos comunicativos, na medida de sua acessibilidade

(ou ndo). Nesse sentido, fago aqui uma provocacao aos leitores:

(Interpretacdo em Libras pela professora Helen, 2022)
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(Texto em braile, adaptado pela pesquisadora, 2022)

Trouxe este excerto® adaptado em Libras’® (Lingua Brasileira de Sinais) e em braile’*
para que os leitores (aqueles que ndo acessam estas linguagens) percebam como € dificil para
estudantes com deficiéncia, auditiva ou cegueira por exemplo, estudarem com materiais
didaticos que ndo sdo acessiveis para as suas necessidades linguisticas e comunicativas
especificas. O meu objetivo ao fazer essa provocacgdo foi o de que os leitores que ndo acessam
essas linguagens experimentassem um pouco da natureza do problema que esté sendo discutido
nesta tese e a realidade vivenciada pelos estudantes com deficiéncia no contexto ensino remoto
emergencial na escola publica.

Em tempo, destaco a importancia do reconhecimento da Libras como lingua, como meio
legal de comunicacgdo e expressao da comunidade de surdos brasileiros. A Lei 10.436/2002
reconhece a Libras como um sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura
gramatical propria, oriundo de comunidades de pessoas surdas do Brasil (BRASIL, 2002). Essa
Lei é considerada um grande avanco para a inclusdo de surdos, por reconhecer a Libras como
a primeira lingua desses atores sociais e garante ao sujeito surdo o direito de comunicar-se em

sua lingua natural e a possibilidade de lutar por mais acessibilidade linguistica.

% Trecho original: “Ao criar atividades que possam envolver a todos estudantes, com ou sem deficiéncia, da mesma
forma, vocé esté trabalhando a inclusdo em seu grau maximo, ja que esta criando um ambiente favoravel para que
todos construam e participem do processo de aprendizagem de forma equitativa” Disponivel em
https://travessaeducacional.com.br/como-trabalhar-a-inclusao-em-sala-de-aula-de-forma-inovadora/

70 Glosa: “[PENSAR EN-SINO ACESSIBILIDADE TO-DOS ALUNO TRABALHAR INCLUSAO VERDADE
PRECISAR AMBIENTE ACESSI-VEL TO-DOS DESEN-VOLVER APRENDER EQUIDADE TER]”.

10 braile é um sistema de comunicacdo que foi oficializado em 1852 para possibilitar que pessoas com deficiéncia
visual, parcial ou total, tivessem acesso a leitura e a escrita. Todo o sistema é formado por caracteres em relevo
gue permitem o entendimento por meio do tato. O sistema recebeu essa nomenclatura em homenagem ao francés
Louis Braille, responsavel pela criagdo desse codigo para cegos. Ele € utilizado em quase todos os paises do mundo,
com pequenas diferengas de uma regido para outra.
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Ampliando um pouco mais a discusséo, Kath, Neto e Buzato (2019) apontam que um
dispositivo de tradugdo ou um intérprete de Libras, um dispositivo de fala para texto (leitores
de telas), um aparelho auditivo, uma bengala, 6culos ou uma cadeira de rodas, por exemplo,
podem ser ndo-humanos que reconectam a pessoa com deficiéncia a sua individualidade. Ao se
reconectar ao contexto social, a pessoa se reconecta a si mesma. O membro protético, o
intérprete ou a cadeira de rodas “ndo sdo uma forma de restaurar um eu, mas uma ponte para o
contexto que reativa o eu”. (KATH; NETO; BUZATO, 2019, p. 686, traducio minha’?).
Entretanto, o acesso das pessoas com deficiéncia a essas tecnologias assistivas e de
acessibilidade assim como as tecnologias digitais ndo é garantia da eliminacdo das barreiras
impostas socialmente, ja que elas dependem de outras condi¢Bes (arquitetbnica, financeira,

politicas publicas etc.) para garantir sua funcdo social. Conforme os autores,

[...] um dispositivo de comunicacdo ou cadeira de rodas pode "consertar” uma
deficiéncia de mobilidade e permitir que uma pessoa experimente uma viagem,
transite pela escola ou dirige um carro. No entanto essas intervengdes também
dependem de um contexto ambiental mais amplo. Um dispositivo de comunicacdo
ndo funciona adequadamente sem ter estruturas tecnoldgicas como fibra ética,
plataformas, torres de transmissdo e satélites; uma cadeira de rodas ndo podera
circular nos parques e prédios da cidade sem rampa de acesso. Logo a mesma
tecnologia projetada para resolver uma deficiéncia pode ser subutilizada ou inGtil sem
um contexto mais amplo para apoié-las. (KATH; NETO; BUZATO, 2019, p. 687,
tradugéo minha’3).

No contexto do ensino remoto, estudantes com deficiéncia assim como aqueles que néo
tiveram acesso as tecnologias digitais no ensino remoto, ao nao se reconectarem ao meio social
ndo se reconheceram parte do corpo escolar, por ndo possuirem as tecnologias (assistivas ou
ndo) necessarias, perderam a oportunidade de se reconectarem também a si mesmos como
estudantes naquele momento. Compreendemos, entdo, que os dispositivos eletronicos e /ou de
acessibilidade, por si s, ndo possuem agéncia enquanto dispositivos apenas, mas, uma vez que
passam a fazerem parte do cotidiano das necessidades humanas, atuam como ponte para o
contexto que reativa 0 “eu”, possibilitando maior participacdo social destes atores e mais
liberdade na realizacao das atividades cotidianas ou como uma barreira de exclusdo quando néo

participam desse cotidiano humano. Pensar por este angulo nos obriga, enquanto educadores, a

"2 Trecho original: “are not a way of restoring a self, but a bridge to the context that reactivates the self”.
Trecho original: “A communication device or wheelchair could “fix” a mobility impairment and enable a person
to experience a park, travel to university, or drive a car. Yet, those interventions also rely on a wider environmental
context. A communication device will not work properly without supporting technological structures such as
optical fibers, platforms, transmission towers and satellites; a wheelchair will not be able to move through parks
and buildings without access ramps. The same technology that is designed to resolve an impairment could be
underused or useless without a wider context to support it.”
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mover e a rever nossas praticas de sala de aula e de pesquisa e a novas experimentacGes e a
considerar a materialidade dos ndo-humanos no contexto complexo dessas praticas: relacoes
complexas que envolvem as emoc0es, os afetos, o curriculo, os materiais didaticos, a cultura
escolar entrelacada com a cultura local, a diversidade etc., na rede de associagcfes entre todas
as entidades que compde o social.

Dessa forma, numa cena pedagogica qualquer ator social (humano ou ndo-humano),
pode ser tanto agente de opressdo, como podem ser agentes de empoderamento e incluséo,
"servem de interface na (re)producdo do conhecimento, descentralizando os humanos da
posicdo de Unicos mensageiros da agéncia e trazendo os ndo-humanos como atores sociais
importantes” (SILVA, 2020, p. 91). Quanto ao agenciamento da gestdo educacional estadual,
parece 0 governo, ao colocar em curso a estratégia do ensino remoto emergencial como Unica
ou principal forma de manutencéo do vinculo entre professores e estudantes nesta pandemia, se
ocupa apenas em retomar um programa de ensino que ja estava formatado antes da pandemia
(também excludente no ensino presencial) e ndo como um compromisso em fazer, de fato, o
ensino chegar a todos os estudantes, pois ndo leva em conta a diversidade de desafios para a
incluséo que a escola apresenta.

Além disso, segundo a Constituicdo Brasileira de 1988, em seu artigo 206, a gestdo do
ensino publico deve ser democrética, considerar o pluralismo de ideias e de concepces
pedagdgicas, garantindo igualdade de acesso a todos. No entanto, a obrigatoriedade do uso de
determinadas plataformas como Unica solucdo para o carater emergencial do ensino na
pandemia, faz com que o exercicio do direito de escolha de concepg¢des plurais durante a
aprendizagem seja tolhido, uma vez que docentes e discentes ficaram reféns da ldgica e dos
sistemas de uma Unica empresa, no caso das escolas estaduais baianas 0 Google Suite for
education, que impde a logica do capitalismo de vigilancia (ZUBOFF, 2020) no ambiente
escolar e faz com que a educacdo publica, um direito universal, esteja nas mdos de empresas
privadas, através de contratos e interesses duvidosos.

Percebemos, entdo, que o sistema educacional tem se configurado numa espécie de
piramide, na qual as unidades hierarquicas “dominantes” exercem uma forte pressdao sobre os
“dominados”, prevalecendo assim, a lei do mais forte, igualando 0s estudantes na capacidade
de absorver, transformar e desenvolver novos conhecimentos.

Tomando como base as discussdes até aqui empreendidas, entendemos que as
tecnologias digitais ndo sdo apenas ferramentas digitais ndo-humanas, mas agentes
colaboradores ativos no processo pedagogico. Elas permitem e facilitam algumas acdes,

limitam e controlam outras, enquanto imbricadas em movimentos imprevisiveis e ndo
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deliberados. Nesta perspectiva, dispositivos digitais podem ser entendidos ndo apenas como
infraestrutura, mas também como participantes ativos das configuracoes das relagdes (BARAD,
2016). No territorio desta pesquisa, eles participaram das negociagdes, das interfaces, das
situacOes e dos protocolos que definiram a comunicacdo dos agentes e o manejo das aulas no
ensino remoto emergencial. Assim, mirar a pratica pedagogica e as pesquisas em educacao
pelas lentes do p6s-humanismo implica em incluir o ndo-humano na analise social deixando
este de ser apenas um artefato e passando a ter participacdo nas acdes em situacdes cotidianas.

Boaventura Santos (2010) e Fabricio (2017), em suas discussdes sobre decolonialidade
e pos-humanismo também criticam a logica dicotdmica que cria divisdo e classificacdo de
coisas, pessoas e fendmenos, sem considerar as suas nuances e diversidades. Logo, a
perspectiva pds-humanista busca incluir todas aqueles que de alguma forma foram/séo
marginalizados pela supremacia antropocéntrica ao longo da histéria, ao estabelecer
generalizagbes homogeneizantes de um modelo de ser humano encrustado no pensamento
europeu: branco, homem, heterossexual, dotado de capacidades cognitivas plenas e de classe
alta, enfatizando a superioridade deste arquétipo humano sobre os outros individuos.

Obviamente, esse modelo “ideal” de humano tem contribuido historicamente para o
apagamento das diferencas e, consequentemente, as desigualdades e injusticas vivenciadas por
grupos minorizados e pela negacdo do agenciamento do n&o-humano. Por isso, projetos
decoloniais e pds-humanistas possuem agendas muito semelhantes (PENNYCOOK, 2018,
2019), porque ndo se ocupam apenas da desconstrucdo e rejeicdo de pensamentos
colonizadores, dualistas e hierarquicos, mas principalmente, buscam conhecé-los, pesquisar e
reconhecer seus efeitos concretos nas relagdes sociais atuais e investir em novas possibilidades
de questiona-las e desinventa-las. (BRAIDOTTI, 2016; SOUZA, 2019; FABRICIO, 2017).

3.4 OS DOCUMENTOS OFICIAIS ENQUANTO ATORES SOCIAIS NAO-
HUMANOS: BREVE TRACADO DA EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA
NO BRASIL

A legislacdo da educacéo especial e inclusiva é um ator social ndo-humano importante
para as discussdes empreendidas nesta pesquisa. E como fruto do tempo humano, ela parece
também se incluir nessa “modernidade liquida” onde tudo parece ser transitorio, descartavel e
funcional como, por exemplo, uma lei que é editada em determinado momento (na gestdo um
presidente, governador ou prefeito, por exemplo) perde sua aplicabilidade ou é reeditada ou

extinta em outro. Do mesmo modo, o referencial globalizado da identidade humana descrito no
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artigo primeiro da Declaracdo Universal dos Direitos humanos que expde que nascemos livres
e iguais em dignidade e direitos contrasta frontalmente com a realidade de desigualdade social
e com o ideal humanista de sujeito, ja que as classes menos privilegiadas e marcadas pelas
diferencas ndo tém sua dignidade e isonomia de direitos assegurados na pratica, mesmo sendo
a subjetividade um Idcus de direitos, reivindicacdes e atos de escolha.

Assim, embora a legislacdo educacional ja tenha sido objeto de amplo debate entre os
pesquisadores da educacdo especial e inclusiva (PLETCH, 2009, 2014; CAMARGO, 2019;
MANTOAN, 2003; CAVALCANTI, 2011; KASSAR; RABELO, 2011; PADILHA, 2014;
JANNUZZI, 2017, dentre outros), ainda considero necessaria uma revisdo documental dos seus
principais marcos legais, tendo em vista que as atuais politicas educacionais aprovadas pelo
Governo Federal, como a BNCC o Novo Ensino Médio, ndo tém dado visibilidade e espaco
para as politicas de inclusdo ja conquistadas e implementadas com muita luta para a garantia
dos direitos da pessoa com deficiéncia, nem no ensino presencial nem no remoto.

Considerando que uma das formas de garantir a participacéo cidada em todos os espagos
sociais € através das politicas de inclusdo, materializadas nos dispositivos legais, no
entendimento de Diniz (2007), o estabelecimento da isonomia de direitos, seja ele com
deficiéncia ou ndo, e a garantia da equidade e de sua autoprotecdo, possibilita a tomada de
consciéncia de seus direitos e deveres para que ele mesmo se defenda e lute para garantir sua
autonomia e participacdo nas questdes econémicas, sociais e politicas. Entretanto, para garantir
esses direitos, o debate sobre as politicas publicas de inclusdo da pessoa com deficiéncia
nas escolas comuns tem sido intenso nos ultimos anos.

A Constituicdo Federal de 1988 garante em seu artigo 208, que trata da Educacéo
Basica obrigatéria e gratuita dos quatro aos dezessete anos, que “é dever do Estado
garantir atendimento educacional especializado [as pessoas com] deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”. Nos artigos 205 e 206, afirma-Se,
respectivamente, “a Educacdo como um direito de todos, garantindo o pleno
desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania ¢ a qualificagdo para o trabalho” ¢
“a igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na escola”.

Esses dispositivos ganharam forca na forma de leis complementares aprovadas na
década de 1990, uma época marcada por um processo de expansdo dos direitos humanos,
caracterizando intensa mobilizacdo internacional com impactos positivos na legislacdo
brasileira, com o envolvimento de governos e de organizag¢Ges da sociedade civil para o alcance
de muitos avangos, principalmente, no campo das politicas socioeducacionais, dirigidas as

camadas populares. No bojo dessas transformagdes educacionais, o Brasil promulga em 1996
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a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/96). Esta lei reafirma o dever do
Estado para a educacdo através da garantia de padrfes minimos de qualidade de ensino,
definidos como a variedade e quantidade minimas, por estudante, de insumos indispensaveis
para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem. Na LDB, no capitulo destinado
a Educacdo Especial, o artigo 58 prop6e que “havera, quando necessario, servigos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de Educagéo
Especial”. O artigo 58 prop0e também que “o atendimento educacional sera feito em
classes, escolas ou servicos especializados, sempre que, em funcdo das condicdes
especificas dos estudantes, ndo for possivel a [inclusdo] nas classes comuns de ensino
regular”.

O referido capitulo “Da Educagdo especial” da LBD/96 trata também de curriculos,
métodos, técnicas, recursos e da formacgao docente, para atender as necessidades dos estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo,
assegurando no artigo 59, inciso III, “professores com especializagdo adequada em nivel médio
ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracao desses educandos nas classes comuns”.

Em 1998, juntamente com os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) do ensino
regular foram criados também os Parametros Curriculares Nacionais: adaptagdes curriculares
e estratégias para educacdo de pessoas com necessidades especiais. Em conformidade com a
estrutura dos PCN regulares esse material didatico-pedagogico “focaliza o curriculo como
ferramenta basica de escolarizagdo” (p. 15), “organizado para orientar, dentre outros, 0S
diversos niveis de ensino e¢ agdo docente” (p. 31) e oferecia aos docentes referéncias para
identificacdo das deficiéncias e apresentava adaptacdes possiveis de serem realizadas na sala
de aula, reforcando conceitos de flexibilidade e dinamicidade curriculares. Conforme Luna
(2015, p. 22), o texto deste documento “apesar de trazer nomenclaturas ultrapassadas como
“politica de integracdo”, “pessoa com necessidades especiais”, reconhecia fatores bem
modernos para a época, dentre eles a necessidade de dar subsidios pedagdgicos aos professores
gue lecionavam para este publico, em observancia as politicas de inclusdo nos documentos
oficiais da década de 1990, como a CF/88 ¢ a LDB/96.

No que se refere a legislacdo internacional sobre os direitos das pessoas com deficiéncia
com impactos em nossa legislacéo, na década de 90 o marco mais importante foi a Declaracao

de Salamanca, organizada pela UNESCO na Conferéncia Mundial sobre Necessidades
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Educacionais Especiais’, que ocorreu na cidade de Salamanca, na Espanha, em 1994. A
Conferéncia teve como objetivo “informar e guiar agdes governamentais, de organizagdes
internacionais ou agéncias nacionais de auxilio, organizagdes nao-governamentais e outras
instituicBes quanto a implementacéo de politicas e praticas em Educagdo Especial”. Conforme
este documento, a inclusdo de todas as criangas e jovens com deficiéncia no sistema comum de
ensino deve ser prioridade e ressalta que um espago adequado a estes estudantes € um espaco
adequado a todos os demais estudantes. Enfatiza também que criangas e jovens “com
necessidades educacionais especiais devem receber qualquer suporte extra requerido para
assegurar uma educacdo efetiva” e que os encaminhamentos as escolas especializadas ou
classes especiais devem constituir excecoes, sendo realizados somente em casos em fiquem
demonstrado que a educacdo na classe regular seja incapaz de atender as necessidades
educacionais ou sociais da crianca (UNESCO, 1994, p. 5).

Outro marco importante foi a Convencdo da Organizacdo dos Estados Americanos
(Convencdo da Guatemala), no ano de 1999. Foi um movimento de grande relevancia para a
Educacao Inclusiva, com destaque para a definicdo de medidas contra as diferentes formas de
discriminacdo das pessoas com deficiéncia, cujos principios foram assumidos pelo Brasil com
o Decreto de n®3956/2001. A Convencgao de Guatemala teve como objetivo “prevenir e eliminar
todas as formas de discriminacéo contra as pessoas portadoras’® de deficiéncia e propiciar a sua
plena integracdo a sociedade" (BRASIL, 2001, p. 4). No seu Art. 3°, esse documento orienta
“tomar as medidas de carater legislativo, social e educacional, trabalhista ou de qualquer
natureza, que sejam necessarias para eliminar a discriminacao contra as pessoas portadoras de
deficiéncia e proporcionar a sua plena integracdo a sociedade [...]” (BRASIL, 2001, p. 4).

Esses movimentos internacionais influenciaram as politicas educacionais a tomar a
inclusdo como um principio das acdes e estratégias governamentais, reconhecendo as pessoas
com deficiéncia como cidaddos de direito e, por isso, a garantia de condi¢cdes de ensino-
aprendizagem condizentes com cada tipo de deficiéncia na escola regular.

No Brasil, no ano de 2001, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) promulga a
Resolugcdo CNE/CEB n° 2, que institui as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na

Educacdo Basica. Este documento regulamenta os artigos do Capitulo V, “Da Educacao

4 A Declaragio de Salamanca utiliza o termo “necessidades educacionais especiais” para se referir a “todas aquelas
criangas ou jovens cujas necessidades educacionais especiais se originam em funcéo de deficiéncias ou dificuldade
de aprendizagem” (UNESCO, 1994, p. 4).

50 termo “portador’ foi utilizado aqui e ao longo desta se¢do somente nos trechos oficiais da legislagdo brasileira
e internacional que fazem referéncia a educacéao especial e inclusiva. Ressalto que, atualmente, o termo utilizado
para se referir a este publico é pessoa com deficiéncia, conforme indica a Convencdo da ONU (2006) e a Lei
Brasileira de Inclusdo (2015).
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Especial” da LDB 9.394/96 ratificando a Educacdo Especial como modalidade da educagao
escolar, consolidada por uma proposta pedagdgica voltada & complementacdo e a
suplementacdo da formacéo dos atores sociais da Educacdo Especial na rede regular de ensino.
Entre os principais pontos, afirma no artigo 2° que “os sistemas de ensino devem
matricular todos os estudantes, cabendo as escolas organizarem-se para o atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as condigOes
necessarias para uma Educacao de qualidade para todos”. Aponta ainda que o atendimento
escolar dos estudantes com deficiéncia tem inicio na Educacdo Infantil e perpassando
todos os niveis e modalidades de educagdo, “assegurando-lhes os servigos de educacdo
especial sempre que se evidencie, mediante avaliagdo e interacdo com a familia e a
comunidade escolar, a necessidade de atendimento educacional especializado”. Essas
diretrizes, conforme Pletsch (2014), regulamentam ainda a organizacgéo e a fungédo da educacéo
especial nos sistemas de ensino da educacdo béasica e a manutencdo do repasse de verbas e
recursos humanos e ndo-humanos para as institui¢des de ensino.

Nesta perspectiva, a educacdo inclusiva mostra a necessidade de uma mudanca

estrutural no sistema regular de ensino. De acordo com estas diretrizes,

[...] o conceito de escola inclusiva implica uma nova postura da escola comum, que
propde no projeto pedagdgico- no curriculo, na metodologia de ensino, na avaliagdo
e na atitude dos educadores — a¢des que favorecam a interacdo social e sua opgéo por
praticas heterogéneas. A escola capacita seu professor prepara-se, organiza-se e
adapta-se para oferecer educacdo de qualidade para todos, inclusive para os educandos
que apresentam necessidades especiais. Inclusdo, portanto, ndo significa
simplesmente matricular todos os educandos com necessidades especiais na classe
comum, ignorando suas necessidades especificas, mas significa dar ao professor e a
escola o suporte necessario a sua a¢ao pedagégica (BRASIL, 2001, p.40).

Também em 2001, foi promulgada a Lei n° 10. 172/2001 que instituiu o Plano Nacional
de Educagdo (2001 — 2011). O plano definiu diagndsticos, diretrizes, objetivos e metas
relacionadas a todos os niveis e modalidades de ensino, Formacdo dos Professores e
Valorizacdo do Magistério, Financiamento e Gestdo, além do Acompanhamento e Avaliacdo
do Plano, propugnando a efetivacdo de uma gestdo descentralizada pela via do regime de
colaboracdo entre os entes federativos (SOUZA, 2014). Sobre a Educacdo Especial, o
documento garante que, “como modalidade de Educagdo escolar”, deve ser promovida em
todos os diferentes niveis de ensino e que “a garantia de vagas no ensino comum para os
diversos graus e tipos de deficiéncia” ¢ uma medida importante.

Na sequéncia desse panorama, em 2003, ¢é langado o “Programa Educagao Inclusiva:

direito a diversidade”, promovido pela entdo Secretaria de Educacdo Especial (SEESP) do



132

Ministério da Educagdo (MEC). O programa tinha como diretriz principal “disseminar a politica
de educacéo inclusiva nos municipios brasileiros e apoiar a formacéo de gestores e educadores
para efetivar a transformagao dos sistemas educacionais em sistemas educacionais inclusivos”
(BRASIL, 2006, p. 1).

No ano de 2006, a Convencdo da Organizacdo das Nacgdes Unidas (ONU) promulgou
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, sendo objetivo da Convengao “promover, proteger e
assegurar o exercicio pleno e equitativo de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais
por todas as pessoas com deficiéncia e promover o respeito pela sua dignidade inerente”
(BRASIL, 2011, p. 26). Essa égide dos direitos humanos e, consequentemente, das liberdades
fundamentais vai sustentar, junto com os documentos citados até o momento, a articulacdo entre
a educacao especial e a educacdo inclusiva através da publicacdo da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (PNEEPEI) em 2008.

Em 2007, foi aprovada a Lei 11.494/2007 que regulamenta o Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educagdo
(FUNDEB 2010) substituindo o FUNDEF, com a ampliacdo de recursos financeiros para a
educacdo basica. O FUNDEB é um fundo especial, de natureza contabil e de &mbito estadual
(um fundo integrado por estados e Distrito Federal, num total de 27 fundos), formado, na quase
totalidade, por recursos provenientes dos impostos e transferéncias dos estados, Distrito Federal
e municipios, vinculados a Educacéo por for¢a do disposto no art. 212 da Constituicao Federal.
Segundo Padilha (2014), essa mudanca garantiu os insumos para a implantacdo das Salas de
Recursos Multifuncionais destinadas a oferta de Atendimento Educacional Especializado
(AEE) nas escolas regulares. Para o autor, o Plano de Desenvolvimento da Educagéo
(PDE/2007) ao incorporar programas’® voltados as pessoas com deficiéncia por parte do
governo brasileiro representa o reconhecimento de que a organizacdo escolar e as praticas
pedagbgicas existentes sdo marcadas historicamente por uma “cultura escolar excludente,
existindo, portanto, uma divida social a ser resgatada” (BRASIL, 2007). Esta lei obriga a Uni&o
a prestar apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino no oferecimento da
modalidade de educacéo especial.

Em 2008, a PNEEPEI, desde a sua elaboracdo, pelo grupo de trabalho do governo
federal, na gestdo do ex-Presidente Luis Inacio Lula da Silva (2003 a 2010) e sua aprovacao em

6 “Programa de Formacdo Continuada de Professores na Educacéo Especial, Programa de Implantacéo de Salas
de Recursos Multifuncionais, Programa de Acompanhamento e Monitoramento do Acesso e Permanéncia na
Escola das Pessoas com Deficiéncia Beneficiarias do Beneficio de Prestagdo Continuada da Assisténcia Social,
Programa Incluir: Acessibilidade na Educag@o Superior” (BRASIL, 2007, p.43), entre outros programas e acdes
afirmativas voltadas para a educacéo inclusiva.
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janeiro de 2008, tinha diante de si o desafio de orientar e direcionar a educacdo basica das
esferas municipal, estadual e federal objetivando garantir o acesso, a permanéncia e a
aprendizagem das pessoas com deficiéncia no ensino publico. Este documento traga o histérico
do processo de inclusdo escolar no Brasil para embasar politicas publicas promotoras de
uma educacdo de qualidade para todos os estudantes. Assim, a Politica Nacional de
Educagéo Especial constitui um movimento de obrigatoriedade da inclusdo, na medida em que
“a Educagao Especial passa a integrar a proposta pedagdgica da escola regular, promovendo o
atendimento as necessidades especiais de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao” (BRASIL, 2008, p. 15). As modalidades de
atendimento da Educacdo Especial da Politica Nacional anterior continuam presentes, contudo,
a centralidade dos processos de ensino-aprendizagem desses estudantes esta na escola regular.
Através da PNEEPEI, torna-se obrigatdria a inclusdo do estudante com deficiéncia na escola
regular, cabendo a esta propiciar um lugar de aprendizagem e desenvolvimento e a inclusdo dos
estudantes com deficiéncia na sala regular de ensino. E a Educagdo Especial passa a ser
proclamada como “modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades,
oferecendo o atendimento educacional especializado, disponibilizando os servigos e recursos
préprios desse atendimento e orientando os estudantes e seus professores quanto a sua utilizacéo
nas turmas do ensino regular (BRASIL, 2008, p. 20).

Para fortalecer a aplicacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, a Resolucdo n° 4 do CNE/CEB, aprovada em 2 de outubro de 2009, institui
as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Béasica

na modalidade Educacédo Especial. A Resolucdo, em seu artigo 2°, esclarece que

[...] o AEE tem como funcdo complementar ou suplementar a formacéo do estudante
por meio da disponibilizacdo de servicos, recursos de acessibilidade e estratégias que
eliminem as barreiras para sua plena participacdo na sociedade e desenvolvimento de
sua aprendizagem.

Paragrafo unico. Para fins destas Diretrizes, consideram-se recursos de acessibilidade
na educacgdo aqueles que asseguram condi¢des de acesso ao curriculo dos estudantes
com deficiéncia ou mobilidade reduzida, promovendo a utilizacdo dos materiais
didaticos e pedagogicos, dos espagos, dos mobiliarios e equipamentos, dos sistemas
de comunicacdo e informag&o, dos transportes e dos demais servigos (BRASIL, 2009).

Em teoria, a PNEEPEI garante o AEE em todas as escolas que possuem estudantes com
deficiéncia incluidos. Entretanto, na préatica, esta € uma meta ainda longe de ser alcangada,

tendo em vista que, ainda existem poucas escolas com salas de recursos multifuncionais em
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funcionamento, ndo suprindo a real necessidade dos estudantes atendidos pela educagéo
especial”’.

Em maio de 2011, os rumos da Educacéo Especial, que aquele ano eram definidos pela
Secretaria de Educacdo Especial (SEESP-MEC), passam a ser geridos pela Secretaria de
Educagdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI-MEC), através do
Decreto n° 7.480/2011. Este 6rgdo tinha como objetivo contribuir para o desenvolvimento
inclusivo dos sistemas de ensino, voltado a valorizacdo das diferencas e da diversidade, a
promocdo da educacdo inclusiva e visa a efetivacdo de politicas publicas transversais e
intersetoriais (BRASIL, 2011). No mesmo ano de 2011, é aprovado o Decreto n°® 7.611 de 17
de novembro de 2011, que dispOe sobre a Educacdo Especial e Inclusiva, o Atendimento
Educacional Especializado e da outras providéncias. O referido documento organiza o AEE no
contexto escolar e, de certa forma, ampara as intervencdes pedagdgicas realizadas nas salas de
recursos multifuncionais, operacionalizadas através do Programa de Implantacéo das Salas de
Recursos Multifuncionais. Estas salas sdo dotadas de equipamentos de informética, mobiliarios,
materiais didatico-pedagogicos e de acessibilidade para, no contraturno de escolarizacdo dos
estudantes, serem utilizados para pratica do AEE pelos docentes da Educacdo Especial. Além
deste ambiente prioritario na oferta do AEE, este pode ser oferecido também em Centros de
Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de instituicbes comunitarias sem
fins lucrativos conveniadas com a Secretaria de Educacdo ou equivalente, de acordo com a
Resolucédo n° 4, de 2 de outubro de 2009.

Em 2014, foi publicado o Plano Nacional de Educacédo (2014 - 2024) por meio da Lei
n’ 13.005/2014. Neste documento, em se tratando da educacao especial e inclusiva, a énfase da
meta n°4, que trata do tema, ¢ “Universalizar, para a populacdo de 4 a 17 anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, o0 acesso a educacgédo
basica e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de
ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados”. Chamo atencdo para a
palavra “preferencialmente” que continua sendo um entrave para a inclusdo, presente desde a
Carta Magna que, segundo a nova PNEE abre espaco para que os estudantes com deficiéncia
permanecam matriculados em escolas especiais.

Em 2015, as politicas de inclusdo ddo um passo importante com a promulgacéo da

Lei 13.146/2015, conhecida como Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia ou

T A titulo de exemplo, a cidade de Guanambi-BA tem, aproximadamente, 90 mil habitantes, conforme Ultimo
censo do IBGE, tem trés grandes escolas estaduais e sO possui uma sala de recurso multifuncional instalada.
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Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, trazendo avangos relevantes no campo civil, profissional
e educacional para a equiparacdo e equidade das pessoas com deficiéncia nas relagdes sociais.

Esta lei, em seu artigo 2°, considera como pessoa com deficiéncia

[...] aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual
ou sensorial, o qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua
participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢cdes com as demais
pessoas (BRASIL, 2015).

Em outras palavras, o Estatuto garante a equidade das pessoas com deficiéncia no
convivio social, zelando pela sua participacédo cidada e autbnoma e em busca da diminuicdo da
desigualdade e da discriminacéo, a fim de que ninguém se sinta inferior e/ou excluido. Ademais,
a lei dispbe sobre diversas questfes técnico-legais acerca das pessoas com deficiéncia, se
constituindo em um verdadeiro estatuto de direitos e deveres. No Capitulo IV “Do direito a
educacdo”, o artigo 28 elenca, além das garantias de acessibilidade, a inclusdo escolar,

destacando:

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar:

| - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como o
aprendizado ao longo de toda a vida;

Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢des de acesso,
permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de servigos e de
recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusao plena;
111 - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional especializado,
assim como os demais servicos e adaptacOes razoaveis, para atender as caracteristicas
dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo em
condi¢Bes de igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua autonomia [...]
(BRASIL, 2015)

Avancos como estes sdo muito importantes, pois asseguram que a pessoa com
deficiéncia (em todos os niveis e modalidades da educacdo escolar) tenham um projeto
pedagdgico que respeite as especificidades de cada estudante com deficiéncia dentro do
contexto da escola regular, oferecendo servigos especializados a esses que, por limitac6es
do sistema educacional, vivem a experiéncia da exclusdo social pela auséncia do padrao
de normalidade determinado pela sociedade. O Brasil tem mais de 45 milhdes de pessoas
com deficiéncia, conforme dados do IBGE 2019, o que torna a Lei de Inclusdo uma grande
conquista.

Em termos de politicas locais, em 2016, na Bahia, entra em vigor a Lei Estadual 13.559,
que aprova o Plano Estadual de Educacdo (PEE-BA 2016 — 2026) garantindo o atendimento

educacional especializado e assegurando o sistema educacional inclusivo em todos os niveis,
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etapas e modalidades. No ano seguinte, as politicas de inclusdo dos estudantes com deficiéncia
na Bahia ganham um marco histérico e orientador das praticas pedagogicas dos professores e
da organizacdo das estruturas escolares com a aprovacdo das Diretrizes para a Educacgédo

Inclusiva no Estado da Bahia em 2017.

O processo de construcdo das Diretrizes teve inicio em 2014, a partir dos anseios dos
profissionais diretamente ligados a Educacdo Especial, que se reuniram em encontros
sistematicos objetivando elaborar um documento capaz de representar a sua prética, o
seu cotidiano, mas que, principalmente, sirva de base para o planejamento de uma
escola que se orienta pela heterogeneidade e se permite enriquecer e crescer com a
diversidade trazida pelas pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo (BAHIA, 2017, p.10).

Apesar destas conquistas, o cenario politico brasileiro, a partir de 2016, passou por
mudancas importantes, que impactaram diretamente no campo da educacdo. Dentre 0s
acontecimentos vale destacar o impeachment da ex-presidenta Dilma Rousseff e o inicio do
governo de Michel Temer (2016 — 2018) que aprovou varias mudangas nas politicas de ensino’®.

Na cronologia dos documentos legais, no final de 2017, foi aprovada a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) do Ensino Fundamental | e 11, trazendo as diretrizes para orientar
a elaboracdo dos curriculos das redes municipal, estadual e federal de ensino, tanto nas
instituicOes publicas quanto privadas. A aprovagdo do documento causou muita controversia,
principalmente quanto ao ensino religioso, a exclusao das questdes de género e por suprimir 0s
pontos que tratavam especificamente da educacéo inclusiva.

No final de 2018, apesar de diversos protestos durante as audiéncias publicas, foi
aprovado o documento final da BNCC do Ensino Médio (fase de implementacdo), que se
encontra em curso atualmente. O documento define os contetdos minimos que deverdo ser
ensinados em todas as escolas publicas e privadas do pais, no ensino médio. A BNCC tem como
referéncia o novo ensino meédio, aprovado em lei em 2017 implementada em 2022, que entre
outras medidas, determina que os estudantes tenham, nessa etapa de ensino, uma parte do
curriculo comum e outra direcionada a um itinerario formativo, escolhido pelo proprio
estudante que, na pratica, retira a énfase do ensino nas disciplinas-base do curriculo comum,

reduzindo drasticamente a carga horaria das disciplinas basicas do curriculo, como Portugués e

8 A exemplo da reforma do Ensino Médio (instituida pela Lei federal 13.415/20172 — Novo Ensino Médio) que
alterou a estrutura do ensino médio ao implementar a educagéo em tempo integral. Insuflou também uma onda de
repressdo com cortes severos no orcamento das universidades publicas, além da Emenda Constitucional 241 que
cortou os investimentos em saude e educacdo para 0s proximos 20 anos (de 2017 a 2037), aprofundando tendéncias
privatistas presentes historicamente na educacao publica brasileira com a ampliagdo de acdes de empresas privadas
associadas aos interesses do capital financeiro internacional (MELO; SOUZA, 2017).
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Matematica, e focando em “projeto de vida” e disciplinas eletivas que sdo sugeridas pelos
proprios estudantes de cada escola.

Observando a educacdo especial e inclusiva dentro da BNCC, tanto do Ensino
Fundamental quanto do Ensino Médio, o que fica evidente é que ha um grande distanciamento
entre 0 que propde a legislacdo, o planejamento, o curriculo e as estratégias de avaliacdo que
contemplem as especificidades das pessoas com deficiéncia e a proposta curricular defendida
pela BNCC que, nem na teoria nem na pratica promovem o processo inclusivo. No
entendimento de Coelho, Soares e Roehrs (2019, p. 172),

[...] 0 documento apresenta vérias lacunas em sua formulag&o, quanto aos objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento da pessoa com deficiéncia, bem como a questao
de flexibilizag&o dos curriculos. Nesse aspecto, este se torna um material sem maiores
sugestdes ou nortes aos docentes, por nao tratar das especificidades deste publico e
por ndo apresentar orientacdo adequada para que os professores possam vir a trabalhar
com as singularidades no processo inclusivo nesse contexto em sala de aula. A falta
de informagdes de carater normativo que definem questdes como flexibilizacdo de
curriculo, objetivos e avaliagdo demonstram a fragilidade do documento dentro do
contexto analisado.

Estas lacunas e 0s equivocos existentes no documento so reforcam a ideia de que a
educacdo especial e inclusiva sempre foi e continua sendo tratada como um apéndice da
Educacdo, ndo como parte constituinte dela. Ao analisar o documento percebe-se que em
nenhum momento as competéncias que regem a BNCC/EM direcionam, especificamente, a
atencdo para as praticas de ensino inclusivo no sentido de comtemplar especificamente os
estudantes com deficiéncia incluidos nas salas de aula comum. Pelo contrério, o documento
aponta para uma formatacdo curricular uniformizada, baseado em expectativas
homogeneizantes, que ndo considera o contexto de diversidade que caracteriza a escola nem as
diferencas de cada um dos estudantes, fator que engendra inevitavelmente a excluséo.

Alinhada ao desenho e as perspectivas da BNCC, em 2019 é aprovada a Base Nacional
Comum para a Formacdo Inicial e continuada de Professores da Educagdo Bésica (BNC-
Formacdo Docente), através da RESOLUCAO CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019. A
BNC institui as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) que definem os programas de
formagéo docente para a Educacao Bésica. Trata-se de um documento cheio de lacunas no que
se refere a formacdo docente para a inclusdo e para a diversidade. Estes temas séo tratados
também de forma genérica, no artigo 6° do documento BNC/DCN, insinuando um apagamento

da formacdo docente para a educacéo especial e inclusiva:
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Art. 6° A politica de formacdo de professores para a Educagao Basica, em consonancia
com os marcos regulatérios, em especial com a BNCC, tem como principios
relevantes:

| - a formacédo docente para todas as etapas e modalidades da Educacdo Basica como
compromisso de Estado, que assegure o direito das criancas, jovens e adultos a uma
educacdo de qualidade, mediante a equiparacdo de oportunidades que considere a
necessidade de todos e de cada um dos estudantes;

Il - a valorizagdo da profissdo docente, que inclui o reconhecimento e o fortalecimento
dos saberes e praticas especificas de tal profisséo;

111 - a colaboragdo constante entre os entes federados para a consecugdo dos objetivos
previstos na politica nacional de formacao de professores para a Educagéo Basica;
IV - a garantia de padrfes de qualidade dos cursos de formag&o de docentes ofertados
pelas institui¢des formadoras nas modalidades presencial e a distancia;

V - a articulacdo entre a teoria e a pratica para a formacdo docente, fundada nos
conhecimentos cientificos e didaticos, contemplando a indissociabilidade entre o
ensino, a pesquisa e a extensdo, visando a garantia do desenvolvimento dos
estudantes;

VI - a equidade no acesso a formacdo inicial e continuada, contribuindo para a reducéao
das desigualdades sociais, regionais e locais;

VII - a articulacdo entre a formacdo inicial e a formagao continuada;

VIII - a formacdo continuada que deve ser entendida como componente essencial para
a profissionalizagdo docente, devendo integrar-se ao cotidiano da instituicdo
educativa e considerar os diferentes saberes e a experiéncia docente, bem como o
projeto pedagdgico da instituicdo de Educacdo Basica na qual atua o docente;

IX - acompreenséo dos docentes como agentes formadores de conhecimento e cultura
e, como tal, da necessidade de seu acesso permanente a conhecimentos, informacdes,
vivéncia e atualizacdo cultural; e

X - a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, 0 pensamento, a
arte, o saber e o pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas. (BRASIL, 2019,

p.3)

Nota-se que o documento ndo faz referéncia em nenhum momento a educacéo especial
e inclusiva. Trata apenas de generalizacbes, sem focar, especificamente, a formacao docente
para esta modalidade de ensino. Parece que essas Diretrizes pensam uma formacéo docente
uniforme para um pais tdo diverso e desigual como o nosso. “Trata-se, sobretudo, de uma
perspectiva que desconsidera as assimetrias regionais de um pais continental como o Brasil e
suas implicagdes na pratica educativa escolar" (FARIAS, 2019, p. 165).

Considerando a escola, a realidade docente e o sistema de ensino que temos atualmente,
acreditar que essas Diretrizes atendem as demandas da formacdo docente na atualidade chega
a ser um contrassenso, tendo em vista que, para que as escolas alcancem algum sucesso em suas
praticas, € preciso, fundamentalmente, pensar o curriculo a partir de sua realidade especifica,
considerando suas peculiaridades locais inseridas em um contexto maior. Entdo, é preciso
refletir sobre como preparar os docentes em sua formacgdo permanente para um ensino que
prepare 0s estudantes para pensar criticamente essa realidade planetaria, que responda ao
mercado e ao mundo do trabalho e profissional, mas com justica, equidade de condigOes para

todos, ética e solidariedade.
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Entendemos que é indispensavel uma reforma nas politicas de formacdo dos
professores, entretanto, essa reforma precisa dar conta de todos esses apagamentos e negagdes
ndo contemplados na BNC e na BNCC.

Voltando a cena politica, em 2019, sob gestao do Presidente Bolsonaro, o sucateamento
do ensino publico continua, com ataques severos a educagdo publica, principalmente a
autonomia das universidades publicas. No campo da educagéo especial, 0 governo extingue a
SECADI e cria a Secretaria de Modalidades Especializadas de Educacdo, através do
Decreto N° 9.465/2019. O antigo 6rgdo tinha como objetivo “assegurar o direito a
educacdo com qualidade e equidade, com politicas publicas educacionais voltadas para a
inclusdo social” (BRASIL, 2008). Dessa forma, a extingdo da SECADI se constitui como
um retrocesso no campo dos direitos educacionais e das politicas publicas e mostra-se
como uma medida que vai na contraméo do reconhecimento da diversidade, da promocéo
da equidade e do fortalecimento da inclusdo no processo educativo.

No ano de 2020, o Governo Federal revisou a Politica Nacional de Educacdo Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, antes reconhecida como um instrumento inovador pela
Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) e que vinha garantindo a incluséo de estudantes com
deficiéncia nas escolas comuns desde 2008 e promulgou o Decreto n® 10.502, em 30 de
setembro de 2020, que versava sobre a “Politica Nacional de Educagdo Especial: Equitativa,
Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida” (PNEE). Movimentos sociais, entidades e
pesquisadores se mobilizaram para impedir mais este retrocesso na inclusdo de pessoas com
deficiéncia em escolas comuns, através das alteracdes que a PNEEPEI sofreu, uma vez que a
nova redacéo do documento estimulava a educacao separatista das pessoas com deficiéncia indo
na contramao da perspectiva social que aponta para a eliminacao das barreiras e na promocéo
da acessibilidade, e ndo separacdo dos estudantes com e sem deficiéncia.

Este decreto ignorou conquistas de mais de trinta anos de luta em defesa do direito a
educacdo das pessoas com deficiéncia na escola regular ameagando a educacgdo inclusiva,
porque, dentre outras coisas, visava fomentar e aparelhar instituicbes fora do &mbito da escola
regular, em que as pessoas com deficiéncia nao teriam seu direito ao ensino regular garantido,
0 que acabava por enfraquecer as politicas educacionais de inclusdo ja conquistados com muita
luta. Pelo histérico destas instituicdes, o seu carater de funcionamento esta mais direcionado
para 0 campo da saude do que para 0 campo da educacdo, numa Visdo capacitista do corpo.
Felizmente, em 18 de dezembro de 2020, o Superior Tribunal Federal (STF) suspendeu este

decreto apds forte pressdo das entidades e organizacgdes ligadas ao movimento em defesa dos
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direitos da pessoa com deficiéncia. Os Ministros da Suprema Corte entenderam que a medida
é inconstitucional e exclui pessoas com deficiéncia do sistema regular de ensino.

De acordo com Mendes (2020, online]), “aceitar esta nova politica significa ignorar
trinta anos de luta na historia da educac¢ao inclusiva”. Este decreto caminhava na contramao do
ensino inclusivo ao flexibilizar o direito da pessoa com deficiéncia de frequentar a escola
regular, uma vez que insiste em trazer a tona o espectro da escola especial segregacionista.
Além disso, com esta flexibilizagdo, o documento estimulava e influenciava as familias a
matricularem seus filhos nas escolas especiais, uma visdo que levou anos para ser
desconstruida. Estudos e pesquisas tém apontado que estas instituicdes ndo sdo um lugar
propicio para as pessoas com deficiéncia desenvolverem sua autonomia e capacidades, ja que
colocam os estudantes numa espécie de “apartheid”, excluidos do convivio social e sdo
“incapazes de fornecer uma educacdo promotora de algum grau de autonomia. Ao contrario,
poderiam enraizar e eternizar a dependéncia”.

Na contram&o do sistema e como fruto de muita luta, em 13 de julho de 2020 foi
sancionada a lei que que inclui a Educacdo Bilingue de Surdos na Lei Brasileira de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB) como uma modalidade de ensino independente, antes
incluida como parte da educacdo especial. Embora sem um conceito bem definido, entende-se
como educacdo bilingue aquela que tem a lingua brasileira de sinais (Libras) como primeira
lingua e o portugués escrito como segunda. O publico atendido sdo os educandos surdos,
surdocegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou
superdotacdo ou com deficiéncias. De acordo com a Lei, a modalidade de ensino devera ser
iniciada na educacéo infantil e se estender ao longo da vida. Entre as medidas previstas, 0
projeto também prevé a oferta, aos estudantes surdos, de materiais didaticos e professores
bilingues com formacao e especializacdo adequadas, em nivel superior. Além disso, os sistemas
de ensino devem desenvolver programas integrados de ensino e pesquisa para oferta de
educacao escolar bilingue e intercultural aos estudantes surdos.

Recentemente também, em 30 de novembro de 2021 foi publicada a Lei 14.254/2021,
gue institui 0 acompanhamento integral para estudantes com dislexia, transtorno do déficit de
atencdo com hiperatividade (TDAH) e outros transtornos de aprendizagem. Para fins de
atendimento educacional especializado nas escolas regulares, esta lei equipara 0 TDAH ao
atendimento recebido pelos estudantes com deficiéncia. A referida lei possui seis artigos, que
visam a adequacdo do ensino as condi¢des de que necessita o estudante com TDAH, como o
acompanhamento integral do educando, o qual compreende a identificacdo precoce do

transtorno, 0 encaminhamento para diagnostico, o apoio educacional na rede de ensino, bem
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como o0 apoio terapéutico especializado na rede de satde (art. 1°), a prote¢do pela escola da
educacdo bésica, publica ou privada, com apoio da familia e dos servigos de salde, visando o
pleno desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, com auxilio das redes de
protecdo social (art. 2°), acompanhamento educacional especializado no @mbito escolar (art.
3°), atendimento profissional, conforme as necessidades especificas, assim como a necessidade
de intervencdo terapéutica (art. 4°) e ainda, 0 acesso a ampla informagdo aos professores da
educacdo basica, formacdo continuada para capacita-los para identificacdo precoce de sinais
dos transtornos de que o referido projeto abrange.

Isto posto, considerando o que dizem os documentos legais, em vez de retrocessos,
precisamos é de politicas publicas que promovam a diversidade, a inclusdo e a valorizacéo das
potencialidades de cada estudante, independentemente de sua condi¢do cognitiva, fisica,
sensorial ou social. Os sistemas de ensino devem favorecer a promocao da aprendizagem, a
valorizacdo das diferencas e 0 pensamento critico. Entretanto, com o modelo politico neoliberal
em curso, podemos notar a auséncia de didlogo com os principios democraticos e com um
ensino que leve em conta a diversidade. Concordo com Voltolini (2019, p. 02) quando ele

afirma que, em grande medida,

[...] a prépria necessidade da criacdo de politicas de inclusdo atesta a falta de uma
cultura de inclusdo. Fosse a educacdo ordinaria inclusiva em si mesma, como, alias,
foi 0 espirito de seu inicio que data da democratizagdo da escola abrindo suas portas
para todas as criancas, ndo seria necessaria a cria¢do de politicas - extraordinarias -
que nédo surgem sendo de modo reparatério a essa tarefa ordinaria que € realizada de
modo insatisfatério. A grande aposta das politicas de inclusdo é a de poder um dia
deixarem de existir, ap6s verem suas préaticas transformadas numa cultura inclusiva
(VOLTOLINI, 2019, p.02).

Como podemaos perceber, no processo de construcado histdrica das politicas da educacao
especial e inclusiva no Brasil ha avancos e retrocessos. Mesmo que 0s estudantes com
deficiéncia consigam ocupar os espa¢os da escola regular, outras lutas mostram-se necessarias

para garantir que eles, de fato, tenham as mesmas oportunidades educacionais e sociais que 0s
demais estudantes.
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Neste capitulo, a trajetdria da pesquisa segue os fluxos que emergem das reflexdes e
percepcOes acerca da questao “Como os estudantes com deficiéncia vivenciaram, na pratica,
o0 ensino remoto emergencial, considerando as suas singularidades?” também emergida do
problema central empreendido nesta pesquisa. Assim, trago nas proximas se¢des os desafios do
ensino-aprendizagem para os estudantes com deficiéncia na voz dos proprios estudantes e de
seus professores, tendo em vista as formas de opressao e exclusdo presentes em nossa sociedade
tecnoldgica, especialmente enquanto dispositivo pedagogico e de acessibilidade, qual seja:
acontecimentos do retorno as aulas no modelo remoto; os afetamentos e percepcbes dos
estudantes neste retorno; a percepc¢ao dos docentes sobre o processo de ensinar-aprender dos
estudantes com deficiéncia; do retorno remoto para o presencial e 0os experienciamentos do

ensino hibrido.

4.1 “CADE O LINK, PROFESSORA?” O RETORNO DAS AULAS NO
MODELO REMOTO

Com a melhora no quadro sanitario e a ampliacdo do esquema vacinal contra a Covid-
19, foi iniciado em 15 de marco de 2021 o retorno as aulas no modelo remoto, na rede estadual
da Bahia. Esta modalidade de ensino foi adotada nos diferentes niveis de ensino por instituicdes
educacionais do mundo todo em funcdo das restricbes impostas pelo covid-19 que
impossibilitou a presenca fisica de estudantes e professores nos espacoso geograficos das
instituicOes educacionais.

Como ja mencionei, para este retorno, a Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia
emitiu o Protocolo da Educacéo para o Ano Letivo 2020/2021 que dividiu as atividades letivas
em trés fases: remota, hibrida e presencial. Segundo o documento, os fundamentos para a

retomada das aulas se apoiaram em quatro diretrizes:

1.Garantia da matricula: A SEC promovera a matricula automética dos estudantes
ja vinculados a rede em 2020 na série seguinte a que estavam vinculados em 2020,
em regime especial. E abrird em abril de 2021, o periodo para matriculas de estudantes
oriundos de outras redes de ensino. O regime especial implica em que, tendo
continuado a sua trajetoria escolar, o estudante cursard duas séries em um ano civil e
s0 serd retido em 2021, no ano de escolarizagdo em que estad matriculado, quando esta
for a melhor alternativa para o seu processo de aprendizagem.

2. Adogdo do continuum curricular: O ano letivo de 2021 associara 0 percurso
curricular programado para dois anos letivos, 2020 e 2021, de forma gradativa. Neste
formato, os planos de ensino sdo organizados a partir das aprendizagens essenciais
ndo construidas ou ndo consolidadas em 2020, com transi¢do gradual para o curriculo
de 2021, com avaliagdes continuas e apoio pedagdgico.
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3. Retorno em fases: A rede estadual atendera a carga horaria de 1.500 horas,
conciliando o tempo presencial na unidade escolar (Tempo Escola) e o tempo nédo
presencial em domicilio (Tempo Casa) durante todo o ano letivo, incorporando
também as “Atividades Curriculares Complementares”, que sdo apoiadas no
curriculo, porém organizadas em formatos mais flexiveis e préximos aos projetos,
programas ou disciplinas eletivas. No inicio do ano letivo, o retorno sera apenas
remoto, seguindo o planejamento pedagogico e fazendo uso dos recursos digitais e
ndo digitais. No caso do estudante que ndo tenha nenhum acesso a internet, serao
entregues 0s materiais de apoio impressos, na escola, de forma pré-agendada.

4. Criacdo do Comité Gestor da Escola: Composto pelo Colegiado Escolar, sera
responsavel por acompanhar o cumprimento dos protocolos sanitarios, mapear
possiveis novos casos e monitorar a frequéncia dos estudantes. (BAHIA, Protocolo da
Educacéo para o Ano Letivo 2020/2021, grifo meu).

Conectados a realidade do ensino remoto emergencial, nds professores, antes de
potencializarmos nossas a¢des pedagdgicas neste modelo de ensino, fomos convocados a acao
por outros agenciamentos e suas interconexdes, ja que para Barad (2003), a realidade ndo é
composta de coisas ou sujeitos, mas de fendBmenos compreendidos como um emaranhado de
espacos, tempos e coisas que estdo constantemente se reconfigurando, enredando, relacionando
e rearticulando em suas intra-a¢des e interconexdes que ocorrem com outros fendmenos. Dessa
forma, néo existe realidade fixa, mas uma realidade em constante transformacéo

Esses agenciamentos se materializaram, por exemplo nos documentos oficiais da
Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia, como o Protocolo de Educacéo para o Ensino
2020/2021, resolucdes do MEC que dispdem sobre o ensino remoto, pelas convocatérias de
reunides da gestdo escolar, pelas lives de orientacOes, pela ameaca de corte de salario, bem
como pelos novos espacos e tempos pela pratica pedagogica que assumem outras dimensoes

em suas virtualidades.

[...] Olha gente, o NTE-1 est& pressionando a direcao da escola para chamar vocés, todos 0s
professores para o inicio das aulas remotas. Primeiro vai ser remoto, vocés ja receberam o
Protocolo do Estado que enviamos no grupo do Whatsapp... primeiro vai ser remoto, depois na
segunda fase vai ser hibrido, que vai ser a mistura das aulas na escola e a complementag@o em
casa, e na terceira fase, segundo a Secretaria de Educacéo, vai ser presencial. Entdo o ano
letivo 2021 vai comegar em marco... Nos ndo estamos preparados para isso, mas fiquem calmos,
vamos dar o nosso melhor... Eu sei que nds ndo tivemos também formagé&o suficiente para isso...
vocés acompanharam as lives de formacéo do IAT, a gente sabe que muita coisa que foi visto
I4 ndo condiz com nossa realidade, mas vamos nos ajudando... Quem n&o tiver computador
bom em casa pode vir aqui para a escola e a gente coloca cada professor que precisar em uma
sala separada... vamos tentar comecar assim, a gente vai olhando, observando as dificuldades
e tentando arrumar. Nés vamos ter a jornada pedagdgica online da SEC... muitos pontos serao
esclarecidos nessa jornada e ap06s a jornada da SEC, teremos a nossa jornada interna, de forma
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online, que é para planejar esse ensino remoto em nossa escola [...] (INSTITUCIONAL 279,
DIRETORA DA ESCOLA, em reunido com os professores. 2021).

Dentre os encontros de orientagdo oferecidos pela SEC, destaco a live do dia 14 de
janeiro de 2021 que teve como tema a "Visdo geral sobre o ensino remoto emergencial”. Nesta
live, discutiu-se os conceitos e caracteristicas deste modelo de ensino, apresentacdo do G Suite
for Education com foco no Google Classroom como repositorio da sala de aula virtual,
apresentacdo da plataforma SAGA®, criacdo de grupos no Whatsapp das turmas, uso de
aplicativos de videoconferéncia (Meet, Zoom, Teams, Youtube) para serem utilizados na
articulacdo pedagodgica e implementacéo do ensino remoto emergencial.

Apos estas orientacdes (foram, ao todo, cinco lives com foco nas orientagdes do retorno
das aulas) e antes de se iniciarem as aulas remotas, nés, professores da escola-territério desta
pesquisa, sentimos a necessidade de vivenciar alguns encontros remotos, numa espécie de
ensaio com a gestdo e coordenacao escolar local que, por meio das orientagcdes recebidas via
lives, fizemos um répido treinamento com as plataformas digitais que seriam utilizadas em
nossa agdo docente online. Obviamente, nestes ensaios ndo faltaram dificuldades, pois nestas
intra-acGes 0 agenciamento de cada ator social é Gnico em sua subjetividade, como veremos nas
proximas secdes deste capitulo. Em nossos encontros de planejamento, aprendemos em
conjunto, cada um ajudando outro, a abrir uma sala de aula virtual, compartilhar videos e outras
midias durante as aulas online, construcdo compartilhada de planos de ensino através da
plataforma SAGA, passar a lista de frequéncia online (estratégias conhecidas e usadas por uns,
porém nunca vivenciadas pela maioria dos docentes), além de aproveitar estes momentos para
estudo do Protocolo do Ensino e o planejamento das oficinas das atividades curriculares
complementares. E nesta dindmica, fomos percebendo o tamanho do desafio que estava por vir,
para colocar em curso o ensino remoto.

Assim, no inicio de 2021, enquanto o resto do mundo ja voltava a dar sinais de
normalidade por causa da vacinacdo em massa, com escolas funcionando presencialmente,
casas de shows testando eventos presenciais etc., aqui no Brasil, especialmente na Bahia, ainda
estdvamos lidando com as necessidades operacionais do ensino remoto. E apesar de ndo termos,
nem de longe, conseguido resolver essa situacdo, ja que nem todos os estudantes conseguiram

participar, efetivamente, desta pratica de ensino devido a problemas de ordem, principalmente,

™ Por questdes éticas da pesquisa, para me referir a gestdo educacional, utilizo o termo “INSTITUCIONAL 1”
para narrativas de membros da Secretaria de Educagdo do Estado da Bahia, e “INSTITUCIONAL 2” para
narrativas da gestao da escola-territorio desta pesquisa.

80 O SAGA ¢é o Sistema de Apoio a Gestdo da Aprendizagem, desenvolvido pela SEC/BA para auxiliar as escolas
no planejamento, acompanhamento pedagogico e avaliagéo.
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socioeconémica e de acesso as plataformas digitais por falta de politicas publicas efetivas,
novos atores sociais ndo-humanos foram sendo incorporados ao ensino-aprendizagem,
impondo uma nova realidade e a necessidades de novos letramentos que ainda estdo sendo
gestados neste processo, mesmo depois do retorno do ensino presencial. As tecnologias digitais
e materiais didaticos digitais, por exemplo, ja fazem parte dessa "nova escola" enquanto agentes
ndo-humanos, seja pela necessidade, ou porque mostraram suas potencialidades no ensino
remoto (ainda que somente para uma pequena parcela da populacdo, ja que a maioria dos
estudantes ndo reinem as condi¢des necessarias para 0 acesso a esse ensino digital).

Na fase do ensino remoto, conforme o Protocolo, a orientacédo era que as aulas deveriam
acontecer para os estudantes da Educacdo Especial e Inclusiva utilizando as tecnologias
assistivas, as plataformas digitais (WhatsApp, Google Classroom, Google Meet etc.) ou outras
tecnologias que os estudantes conhecessem e tivesse acesso, para a adequacdo dos conteldos,
como softwares e aplicativos (Vlibras, Tlibras digital 9, Hand Talk, Sintetizador de Voz,
DOSVOX, Boardmaker, Acionadores, Leitores de tela, entre outros). Além disso, segundo o
Protocolo, os professores deveriam orientar os estudantes a respeito das instrugdes sobre como
realizar as atividades, através de e-mail, audios, chamadas de video (videos com legendas),
esclarecendo e tirando duvidas.

Entretanto, tudo isso esbarrou em detalhes importantes que ndo foram considerados pelo
sistema de ensino: os estudantes ndo possuiam essas tecnologias (exceto o Whatsapp, para
alguns) e ndo sabiam como manusear os softwares e aplicativos de tecnologias assistivas. E
dado o acontecimento do atendimento educacional especializado a distancia, via Whatsapp, as
orientacOes sobre o funcionamento destas tecnologias ficaram ainda mais dificeis.

No que se refere as atribuicbes dos professores do atendimento educacional

especializado, o Protocolo diz:

Os professores do AEE deverdo estimular a participagdo do grupo de estudantes,
respeitando as diferencas e estabelecendo uma relacdo de confianca. A intervencéo
dos especialistas deve ter um carater provocador, no sentido de instigar a participacéo
dos estudantes, e que auxilie nas ddvidas e no processo de aprendizagem. Os
professores especialistas atenderdo dentro da sua carga horéria e deverao ter sempre
o registro de suas intervencgdes. (BAHIA, Protocolo da Educacéo para o Ano Letivo
2020/2021)

Além destas atribuicdes, o Protocolo ainda coloca como tarefa dos professores do AEE
“Diretrizes para questdes de ordem psicossocial”, incluindo fun¢des complexas que envolvem

a area da saude e também de infraestrutura, dentre elas:
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* Garantir acessibilidade aos recursos analdgicos e digitais e internet, ou
impressdo de materiais;

* Reduzir o impacto da hospitalizacdo ao trazer o contato com a vida cotidiana;

* Adaptar o Caderno de Apoio a Aprendizagem para atender a singularidade
dos estudantes;

* Fazer a conexao entre educacdo e salde;

*  Promover condicfes adequadas de desenvolvimento intelectual e cognitivo
para que os estudantes deem continuidade aos estudos;

* Potencializar estratégias educativas diversificadas que atendam as
necessidades de aprendizagem de cada sujeito;

e Contribuir para a recuperacdo do estudante-paciente ao possibilitar a
concentragdo em outro foco que é o das atividades educacionais [...]
(BAHIA, Protocolo da Educacdo para o Ano Letivo 2020/2021)

De que modo nos, professores, imersos nas inimeras demandas do ensino remoto,
poderiamos também dar conta dessas questdes que envolvem competéncias do Estado e que
deveriam ser resolvidas por politicas educacionais e politicas publicas? Vale salientar que a
rede estadual de ensino possui um grande nimero de unidades escolares (ao todos 1.047
unidades escolares®') com estudantes com deficiéncia matriculados em 2021. Nesse sentido,
considerando este grande contingente, a SEC ignorou a modalidade da educacéo
especial e inclusiva no retorno letivo remoto ao delegar também a cada unidade escolar: a)
a responsabilidade de organizar seu plano de trabalho de acordo as necessidades da realidade
pandémica; b) ao colocar como competéncia dos professores e da escola “garantir
acessibilidade aos recursos analogicos, digitais e internet para os estudantes”; c) “fomentar a
acessibilidade atitudial, fisica e assistiva na realizac¢do das atividades”, em um contexto de crise
em que a escola estava sem recurso financeiros e que essas competéncias demandavam
planejamento a médio e longo prazo e, principalmente, politicas educacionais do governo.

Apesar dos esforcos de toda a comunidade escolar local, especialmente dos professores,
que "foram muito além dos seus deveres profissionais e agiram com grande compromisso e
responsabilidade” (NOVOA, 2020, p. 9) para fazer acontecer esse modelo de ensino emergente,
nessa primeira fase do retorno (remoto) a frequéncia dos estudantes nas aulas online ndo chegou
nem a 50% do total de estudantes matriculados no colégio estadual que é territério desta
pesquisa. No que se refere aos estudantes com deficiéncia, o indice de frequéncia também
reduziu drasticamente, de 35 estudantes matriculados, apenas oito estudantes conseguiram
acompanhar as atividades remotas de alguma forma, pelo Google Meet, pelo Whatsapp ou pelos

Cadernos de Apoio impresso.

81 Conforme dados da pagina da Secretaria de Educacéo do Estado da Bahia: http://escolas.educacao.ba.gov.br/
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A partir deste cenario, é possivel supor que um numero exponencial de estudantes,
considerando o quadro geral da educacdo basica publica, ficou de fora da escola,
impossibilitados, de fato, de participarem do que propds o ensino emergencial. Enquanto
poucos estudantes tiveram acesso aos artefatos que garantiam algum conforto para experienciar
essa alternativa de ensino, a maioria ficou apenas com as incertezas, pois em muitos lares faltou
até mesmo o alimento, que antes era suprido pela merenda escolar. O que dizer, entdo da falta
de um espaco adequado em casa para estudar, da falta de equipamentos e da falta de internet
(em algumas familias, dois ou mais estudantes chegaram a dividir o unico celular que tinham
em casa para que pudessem ter acesso as aulas remotas), da baixa escolaridade (ou
analfabetismo) dos responséaveis pelos estudantes, que ndo conseguiam acompanhar as
atividades escolares dos filhos, entre outras tantas questées que atravessaram e configuraram a
excluséo neste processo educacional, como podemos perceber no relato da Mée da estudante
Sol.

[...] O Nelma, vou te falar a verdade... eu n&o sei o que vou fazer com Sol... ela ndo sabe mexer
direito no celular ndo, viu? Fica aqui “quebrado” a cabe¢a para fazer as coisas que vocé
manda. E eu também ndo sei ndo... eu estou aqui sem saber o que fazer...ela estqd muito
preocupada, nés ndo tem internet boa... cai toda hora...isso o dia que tem...Acho que é melhor
ela desistir esse ano e esperar voltar a escola como era antes. Quem vai pegar essas coisas
para ela ler aqui em casa [a colaboradora se refere ao material didatico adaptado para o
braile], se ndo tem carro de linha [o 6nibus escolar do distrito], se estd tudo fechado em
Guanambi? N6s ndo tem carro para ir buscar... € eu nem sei ler direito para ajudar ela...quanto
mais ler braile... Como é que ela vai poder estudar assim? Cega do jeito que é... sem ninguém
para ajudar ela aqui em casa [pensativa] (MAE da estudante Sol. 2021).

Sol é uma estudante com deficiéncia visual (cegueira total) de natureza congénita, tem
19 anos e esta cursando o 3° ano do Ensino Médio. No ensino remoto a estudante cursou o 1° e
2° ano continuo no ano letivo 2020/2021. Assim como Pedro, estudante surdo, Sol também
sempre morou na zona rural do municipio de Guanambi. Seus pais também ndo tiveram acesso
ao processo de escolarizagdo. A mae de Sol relatou que como nao havia escola préximo a sua
casa, a aluna s6 comecou a frequentar a escola aos dez anos de idade, em Guanambi, quando o
transporte escolar comecgou a passar na regido onde ela mora. Sol foi matriculada em uma escola
do municipio que tinha AEE para cegos. A mae relatou também que Sol conseguiu se alfabetizar
rapidamente, logo que aprendeu o sistema braile. E uma aluna que sempre esta em busca de

novas aprendizagens.

[...] O que eu mais gostaria na escola era de participar as aulas na quadra, das atividades de
educacao fisica... Mas como fazer isso? Eu ndo tenho outro colega cego [...] Eu ouvi na
televisdo sobre as paraolimpiadas [pensativa]. Tem muitos esportes que o cego pode praticar,
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pode até jogar bola, correr, nadar ... Mas na escola ndo tem jeito de fazer nada... Quando era
a escola presencial eu s6 sentava la na quadra, minha colega me levava, eu ficava la escutando
0s meninos jogarem. Eu ndo me importo que me chamem de cega... eu ja nasci desse jeito, sabe?
Eu n&o sei como é ndo ser cega [risos], mas eu queria fazer mais coisas do que sé estudar. E
agora nem isso direito eu estou fazendo nesse ensino remoto... Vocé sabe como esta dificil com
esse celular velho [...] (SOL, estudante com deficiéncia visual. 2021)

A expressdo ‘deficiéncia visual’ refere-se ao espectro que vai da cegueira até a baixa
visdo. O cego percebe 0 mundo por meio da linguem verbal e dos sentidos (tato, olfato, paladar,
audicao) (MASINI, 2013). Entretanto, € importante enfatizar que para o cego, iSso nao é uma
compensagao bioldgica: € “ver” o mundo a partir de outros referenciais, especialmente, 0s ndo
visuais. O impacto da deficiéncia visual (congénita ou adquirida) sobre o desenvolvimento
individual e psicologico da pessoa cega varia muito entre os individuos. Depende da idade em
que ocorre, do grau da deficiéncia, da dindmica geral da familia, das intervencgdes e estimulacéo
precoce, da personalidade da pessoa etc. Por isso, na escola, 0 processo de ensinar-aprender
para ter significado é necessario que o sistema de ensino ofereca condi¢des para que o estudante
cego participe ativamente das atividades, criando possibilidades e oferecendo oportunidades
para ele se desenvolva e amplie suas capacidades de produzir conhecimento e participar mais
ativamente dos eventos sociais. E o que Sol espera da escola, apesar de todas as dificuldades

encontradas. Mas nem sempre € 0 que acontece.

[...] Eu ja falei aqui em outras reunifes, que eu ndo sei como estes estudantes com deficiéncia
vao conseguir estudar nesse ensino remoto. Eu estou fazendo meu papel... eu coloco os
contetdos 14 no Classroom, até o link da aula eu jogo 14. Coloco também nos grupos de
Whatsapp. E o resto é com os estudantes e suas familias. Eu ndo posso sair ir de Whatsapp em
Whatsapp avisando esses estudantes que tém material disponivel e que tem aula online. Nos,
professores, ndo damos conta dessa busca ativa, de ir atras dos estudantes, de preparar aulas,
de aprender, ao mesmo tempo, o funcionamento do ensino remoto e tudo o mais que nos
sobrecarrega. Até 0 momento, tem estudante que nunca deu retorno de nenhuma atividade da
aula e muitos deles ndo tém frequéncia nenhuma [...] (EMANUEL, Professor de Inglés. 2021).

Infelizmente, esta fala do professor Emanuel foi recorrente entre outros docentes da
escola em que atuo. Muitos professores se queixavam, com razdo, da grande demanda do ensino
remoto e ainda de ter que dar conta da busca ativa dos estudantes que ndo estavam frequentando
as aulas. A busca ativa, inicialmente foi feita pela escola, pela demanda de matriculas, mas
depois que o ensino remoto entrou em curso foi deixada a propria sorte. Ndo houve uma
preocupacao institucional especifica, por parte da SEC, de acompanhar o desenvolvimento das
aulas remotas para os estudantes com deficiéncia. Por isso, foi preciso que nés, professores do

atendimento educacional especializado, fizéssemos essa busca ativa para que os estudantes
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retomassem aos estudos, ja que o contato mais proximo destes estudantes acontecia conosco e
com os intérpretes.

Nesse processo, percebemos que apenas os estudantes que continuaram tendo contato
com os professores, de alguma forma, ou que possuiam os artefatos digitais e autonomia para
acessar as plataformas digitais, enviar mensagem ou ligar para os seus professores e/ou para a
gestdo da escola em busca das respostas para ensino remoto é que conseguiram, de fato, seguir
com as aulas online. Os demais, que ndo tinham estas condicgdes, dentre eles 0s estudantes com

deficiéncia, em grande medida, foram deixados para tras.

A tecnologia, tomada em seu sentido mais amplo, é também mercadoria e, como tal,
opera pela légica segundo a qual a disponibilidade de determinado bem é
universalizavel, porém nédo universal. Ela esta 14, mas apenas diferencialmente: parece
libertar a quem deve libertar e oprimir a quem deve oprimir, reproduzindo em termos
materiais, simbdlicos e cognitivos dindmicas bastante conhecidas (e consolidadas) de
dominagdo e submissdo” (JUNIOR; MARTINS, 2020, p. 275).
Nesse sentido, € preciso pensar a l6gica da tecnologia da inclusdo que na perspectiva do
Estado basta oferecer as plataformas e materiais digitais. Essa tecnologia seria todo o conjunto
de politicas educacionais pensadas para a inclusdo e sua efetiva materializacdo em acles e
recursos humanos e ndo-humanos disponibilizados aos estudantes. Entretanto, em grande
medida o que percebemos é que o sistema de ensino se ocupou apenas em mobilizar os artefatos
(as plataformas digitais, os materiais didaticos digitais, os protocolos do ensino) mas, na préatica
ndo providenciou uma tecnologia da inclusdo efetivamente eficiente. A maioria dos estudantes
ndo teve acesso aos equipamentos necessarios para acessar essas plataformas, de modo que o
processo de ensino-aprendizagem ndo foi garantido, como materiais didaticos com
acessibilidade, de acordo com cada necessidade especifica (Cadernos de Apoio impresso em
braile ou em formato de audiobook, aulas online com audiodescritores para 0s estudantes cegos,
Cadernos de Apoio com ilustracdes, esquemas-sinteses e mapas mentais e sugestdes de videos
dos contetdos curriculares com a janela do intérprete, sé para citar alguns); disponibilizacdo
dos artefatos digitais para os estudantes que ndo dispdem de internet e 0s equipamentos em
casa; contratacdo de ledores, acompanhantes e intérpretes para o atendimento no domicilio dos
estudantes para acompanhamento das tarefas escolares durante as aulas remotas; formacgéo
docente especifica para a inclusédo e acolhimento do estudante com deficiéncia na sala de aula
etc.
Levando em conta esta realidade, no decorrer do ensino remoto foi necessario que nos,
professoras da sala de recursos multifuncionais, realizassemos um trabalho colaborativo

juntamente com os professores da sala regular para saber quais conteudos estavam sendo
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trabalhados em aula, quais eram as atividades propostas, quais 0s materiais didaticos utilizados
etc., seguir o cronograma de cada disciplina e repassar para estes estudantes o que estava
ocorrendo nas aulas remotas, para que eles ndo ficassem ainda mais excluidos, uma vez que o
sistema educacional e, incialmente, alguns professores nédo levaram em conta as necessidades
destes educandos.

No contexto pesquisado, as aulas remotas aconteceram pela plataforma digital Google
Meet, porque foi 0 meio de mais facil manuseio e que possui uma arquitetura de informacéo de
facil compreensdo. A SEC, por meio de um convénio com a empresa Google disponibilizou
para toda a rede estadual de educagdo o pacote G Suite for Education®2. Mesmo sabendo da
ameaca do capitalismo de vigilancia, em que “0 avango das ferramentas Google na educacao
ndo sé inclui as relagbes educacionais em um novo campo de acumulacdo assente na vigilancia,
mas impde um modelo de atuacdo de poder baseado na vigilancia nas relacdes entre professor
e estudante e nas relacdes entre professores e escola (empregador)” (PARRA et al, 2018, p. 92),
tivemos que aderir a esta plataforma digital, pois o sistema de ensino estadual n&o apresentou
outra alternativa em seu plano emergencial para dar continuidade ao ensino naquele momento.
Para facilitar a intra-acdo e a comunicacdo entre estudantes, professores e materiais didaticos
no decorrer das aulas, bem como para fazer circular noticias e informagdes de forma mais
rapida, a gestdo da escola criou grupos no aplicativo Whatsapp®® equivalentes a cada turma/série
matriculada, por meio dos quais pudemos articular de forma mais abrangente as demandas das
aulas remotas, como divulgar links das aulas e reunides, compartilhar textos, videos, audios,

atividades e demais materiais trabalhados nas aulas.

82 O G Suite for Education disponibilizou aos docentes um pacote de ferramentas digitais que incluia apps de
mensagens e colaboracdo como o Gmail, formularios, agendas, sala de aula, reunides virtuais, planilhas,
documentos, apresentaces, drive, podcast etc., para instituicGes de ensino fundamental, médio e superior.

8 Informagdes atualizadas do site do WhatsApp (2021), destacam que “mais de dois bilhdes de pessoas, em mais
de 180 paises, usam o WhatsApp para manter o contato com amigos e familiares, a qualquer hora ou lugar”.
Enquanto ferramenta de comunicacéo, o aplicativo, que pode ser baixado gratuitamente, possui diversos recursos
gue propiciam aos usudrios enviar mensagens de texto, fotos, audios, videos, efetuar ligagbes de voz e chamadas
de videos.
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Figura 25: Aula remota - Print da tela do Google Meet

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2021

No percurso do ensino remoto, cada corpo carregava uma historia que nao era “nem
linear e nem fechada” (POZZANA, 2013, p. 334). Cada ator social humano que participou da
cena de aula mostrada na figura 25 (a professora pesquisadora, a intérprete de Libras e os
estudantes) carregavam em suas subjetividades afetamentos, incertezas, desafios para ensinar e
aprender, dramas familiares (como a dor pela perda de entes queridos) mas também a esperanca
de que o distanciamento social fisico assim como a pandemia eram eventos passageiros. Nesta
cena, 0s atores ndo-humanos também assumiram uma poténcia que nos obrigou a correr contra
o tempo para reimaginar a “escola fora da escola”, a partir de seu agenciamento, em um
processo de autoformacéo que abarcou (multi)letramentos, mesmo sem nos darmos conta disso.
A necessidade do momento foi naturalizando o que era inusitado, e 0 que outrora nos parecia
estranho, foi se adaptando ao novo cotidiano. Nessa busca, todos os atores sociais envolvidos
na rede do ensino remoto provocaram acOes e afetaram este coletivo, ao passo que também
foram afetados por questfes outras ao longo do caminho.

O acontecimento da aula remota s6 foi possivel para estes atores sociais humanos porque
houve o agenciamento de um emaranhado de atores ndo-humanos tecnolégicos que fizeram
com que a sala de aula transcendesse as barreiras fisicas da escola presencial. Entretanto, o
agenciamento dos dispositivos tecnoldgicos enquanto ndo-humanos também aconteceu quando
eles funcionaram como barreiras para 0 ndo acontecimento das aulas remota no contexto
daqueles estudantes que ndo tinham as tecnologias digitais necessarias para tal. Logo, o ndo-

humano nédo deve ser percebido como fixo, estavel, passivo, inerte e imutavel, mas como algo
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que tem agenciamento e participacdo ativa no mundo e desempenha papéis importantes na
relagdo com os humanos.

Obviamente, os problemas e as fraturas deste momento de profundas mudancas, séo
fundamentais para reflexdo na busca de solucdes para as dificuldades apresentadas pelo sistema
de ensino, especialmente no tocante as tecnologias digitais na escola, que precisam ser
repensadas para além de meras ferramentas de ensino, esvaziadas de possibilidades
pedagdgicas significativas, e ndo se limitando também a ferramentas que atendam a concepcdes
e modelos mercadologicos massificadores e reprodutores de uma educagdo excludente, seja
online ou presencial.

N&o podemos dar prioridade ao ensino de conteudos na l6gica da educacéo bancéria
Freire, (1989), sem considerar o contexto dos estudantes. E nessa “leitura do mundo” que
percebemos um Brasil desigual, ocupado por um governo que vem colocando em agdo uma
politica de sucateamento das instituicGes de ensino publicas. Na leitura deste momento singular
da educacdo, experimentamos uma angustia que recaiu principalmente sobre a impossibilidade
de que todas as pessoas tivessem condi¢cOes de usufruir de praticas formativas ciberculturais na
pandemia (e para além dela), principalmente os grupos sociais minorizados.

Essas séo apenas algumas das questdes evidenciadas nesse coletivo de agenciamentos
permeado de controvérsias. Se por um lado, a SEC e a gestdo escolar orientavam os professores
no processo de operacionalizacéo e implementacdo do ensino remoto emergencial por meio de
curadoria de artefatos tecnologicos, lives de orientacdes de estruturacao e protocolos de retorno,
ainda que insuficientes, por outro lado, para os estudantes com deficiéncia, na pratica do ensino
remoto evidenciou-se um apagamento das politicas inclusivas em todo o processo que afetou
diretamente estes estudantes, considerando o nosso contexto local em termos geografico, social
e econdmico, expondo as fraturas da desigualdade sob diversas nuances, que no contexto em

que vivenciamos atualmente, ao contrario do coronavirus invisivel, é clara e latente.

[...]As vezes, eu nem consigo comunicagao com os estudantes... Esses problemas da falta de
acesso, infelizmente, isso acontece para maioria dos estudantes... Tem casa que tem s6 um
celular para dois ou trés estudantes utilizarem na aula e, no pior dos casos, tem familias que
nao tém nenhum aparelho celular. Entdo, o nosso problema vai muito além disso., porque o
nosso publico da escola é diferenciado, em sua grande maioria de baixa renda e da zona rural,
e ainda tem muitos estudantes com deficiéncia...N6s sabemos que isso realmente é uma
dificuldade inerente a escola publica. Outro grande problema, tirando esse da falta tecnologia
e do acesso a rede é a questdo do foco enquanto essas tecnologias serem direcionadas para a
finalidade do ensino escolar... 1sso para o estudante esta sendo dificil, pois ele s6 usava o
celular para jogar, acessar o Whatsapp, o Instagram, isso quando tinha algum acesso a
internet. Se nao tivesse, também néo tinha problema porque nédo era uma obrigacao. E agora é
a sua escola na palma da m&o e com isso muitos estudantes estdo sofrendo a presséo, a
necessidade e a responsabilidade. Por outro lado, também tem outros estudantes que ainda nao
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compreenderam o tamanho da responsabilidade e do quanto que eles precisam de autonomia
para gerenciar isso tudo, saber lidar com tudo isso em casa [...] (CLARICE, Professora de
Portugués. 2021)

*kxk

[...] As dificuldades com nossos estudantes da sala multifuncional estéo relacionadas desde da
entrega das atividades até a devolutiva das mesmas. Muitos ndo tém celular, ai ficam mandando
mensagem do Whatsapp do pai, da mée, da tia... “Cadé o link, professora? Aqui nio chegou
nada, a internet cai toda hora [...]” € quando tém internet, é a internet da operadora do celular,
ndo tem internet de um provedor local... Sdo tudo de baixa renda, os pais tém que trabalhar e
nao conseguem dar assisténcia adequada nas tarefas escolares... Se muitos nao conseguem dar
nem na alimentacdo adequada aos filhos, muito menos internet... Nao possuem um lugar
apropriado para estudo em casa, é tudo misturado, nao tem uma rotina de estudo, sabe? E além
disso, muitos pais ndo sdo alfabetizados e tém dificuldade em acompanhar seus filhos. Por isso,
em relacdo aos estudantes com deficiéncia, o0 ensino remoto deixa muito a desejar, porque o
processo de aprendizagem deles é bem diferenciado... ora aprendem e ora esquecem com muita
facilidade o que aprendeu, e com 0 ensino a distancia piorou foi tudo... Eu percebi um descaso
gritante em relacéo aos estudantes com deficiéncia...Eles ndo eram e ainda néo séo prioridade
para as politicas educacionais... Nao teve material didatico para atender as necessidades deles
e nem orientacdo especifica para o nosso trabalho de AEE. Esses estudantes ndo estdo
acostumados, por exemplo, a assistir videoaulas longas, os pais ndo tém preparo para fazer o
acompanhamento desses meninos em casa [...] (BETE, Professora do AEE que atende
estudantes com TDAH e estudantes com Deficiéncia Intelectual. 2021).

*xxk

[...] A nossa realidade de educagdo publica aqui na Bahia e, principalmente, no interior do
Estado é muito desigual em relac@o a Salvador. Muitos de nos, professores, ainda nao temos
conhecimento suficiente para atender as demandas do trabalho com as tecnologias digitais de
maneira mais proveitosa. O ensino remoto deixa a aprendizagem ainda mais precaria. Estamos
muito vulneraveis com tudo isso. Para mim, no inicio, foi um pouco complicado esse modelo de
ensino, devido eu ndo ter um bom conhecimento das tecnologias digitais e nem bons
equipamentos. Eu mesmo tive que comprar um notebook bom para mim, uns acessorios para
dar aas aulas, como por exemplo, tripé para segurar a camera, na hora da transmisséo da aula,
ring light... Tive que mudar o plano da minha internet para um com mais velocidade, fui dando
meus jeitinhos, tudo do meu bolso. Sem falar das aprendizagens forgadas que o ensino remoto
nos obrigou a correr atras e também de vivenciar esse processo de ensino-aprendizagem na
pratica. Porém, depois do susto inicial, confesso que ja me sinto mais confortavel na sala de
aula digital. Eu tive que aprender muita coisa, algumas técnicas de funcionamento, uma vez
gue cada modalidade de ensino tem as suas particularidades, principalmente o ensino remoto
gue foi uma coisa que nunca tinhamos vivido antes. (EMANUEL, professor de inglés. 2021)

Pelas narrativas dos docentes, reitero que o ensino remoto nédo foi vivenciado da mesma
forma, nem por todos os professores, nem por todos os estudantes, principalmente para os quais
0 uso de algumas tecnologias digitais se configurava como uma pratica distante e ainda de
dificil adaptacdo. Entretanto, por outro lado, para quem conseguiu se engajar nesta empreitada,
a propria experiéncia de formacdo docente foi alterada, j& que estamos passando por um
momento de autoformacdo, em que nao tinhamos tempo suficiente para buscar as aprendizagens

necessarias em cursos de formacao para realizar o ensino remoto. Fomos aprendendo na prética,
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no acontecimento das aulas, no decorrer do planejamento das aprendizagens online. Os
professores, mesmo sem o conhecimento da teoria da pedagogia dos multiletramentos, foram
colocando em acdo novas praticas de letramentos e novos saberes em seu processo de
autoformacdo e no préprio ensino remoto que ndo tiveram tempo de serem legitimados pela
academia. Esses outros saberes, entre eles o saber da prética, (o saber do colega que ensina um
jeito diferente de compartilhar um material, o saber dos estudantes que ajudam os professores
no funcionamento das midias digitais etc.), permearam as cenas da sala de aula e a préatica
docente diariamente. E muitas vezes, por ndo terem o reconhecimento da academia, esses
saberes séo negligenciados pela escola, as vozes dos discentes e docente séo silenciadas, quando
precisariam serem ouvidas.

Por isso, nessa proposta de ensino emergencial, tudo foi muito desafiador, desde a luta
pela sobrevivéncia contra o coronavirus, assim como conviver com as incertezas dos novos
modos de ensinar e aprender, uma novidade que precisou ser aprendida e concretizada as

pressas, apesar dos desafios.

4.2 DE OLHO NAS TRILHAS: AFETAMENTOS E PERCEPC}OES DOS
ESTUDANTES COM DEFICIENCIA DURANTE O ENSINO REMOTO

Na dindmica do ano letivo continuum 2020/202 os professores do ensino regular
planejaram as aulas e disponibilizaram os materiais didaticos de seus componentes curriculares,
dentre eles, as trilhas pedagdgicas dos Cadernos de Apoio a Aprendizagem no Google
Classroom e nos grupos de Whatsapp para 0s estudantes. Essas atividades eram
complementadas com as aulas remotas online, através da plataforma Google Meet, embora nem
todos os estudantes tivessem acesso a estas plataformas, e neste grupo de estudantes sem acesso
se insere parte dos estudantes com deficiéncia. Para estes, os Cadernos de Apoio foram
utilizados de modo integral.

O ensino remoto ndo foi apenas um modelo de ensino mediado pelas tecnologias
digitais, porque houve estudantes que ndo fizeram parte do grupo que teve acesso a essas
tecnologias. Por isso, € preciso entender como esse ensino aconteceu, e nesse contexto, outras
questdes mais amplas precisam ser compreendidas, especialmente, para os estudantes com
deficiéncia ou outros transtornos de aprendizagem, em termos de politicas publicas, por
exemplo: como um estudante surdo faz para acompanhar o que diz a professora na aula online,
quando ndo ha traducéo para a Lingua Brasileira de Sinais (Libras)? E como um estudante com

cego faz para realizar uma tarefa que ndo estd em braile ou assistir a um video que nédo tem
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audiodescrigdo ou nédo dispde de um acompanhante vidente para fazer a descricdo das cenas?
No caso dos estudantes com transtorno do espectro autista ou transtorno e déficit de atencéo e
hiperatividade (TDAH), é adequado a estes estudantes participarem de aulas online que
chegaram a ultrapassar trés horas de duracéo, quando sabemos que estes estudantes ndo reagem
bem a atividades repetitivas, ambientes virtuais ou com uma tela cheia de informacdes?

Nesse sentido, a inclusdo dos estudantes com deficiéncia, que ja ndo ocorria
satisfatoriamente no ensino presencial, parece ter habitado um universo a parte durante o ensino
remoto. No territorio pesquisado, os estudantes cegos, por exemplo, enfrentaram muitas
dificuldades quanto ao acesso as aulas online, pois, além da falta de equipamentos, ndo se
sentiam a vontade nas aulas sO escutando as falas dos professores, sem que houvesse a
audiodescricdo do processo da aula, ja que os recursos utilizados pelos professores, como slides,
videos ou conversas do chat, eram inacessiveis para estes estudantes. Além disso, boa parte das
familias ndo tém condigdes de letramentos que possibilitassem o acompanhamento pedagdgico
e realizar a audiodescricdo das aulas para estes estudantes. E somente inserir no celular um
aplicativo de leitor de tela ndo é suficiente para 0 acompanhamento efetivo das aulas, pois este
recurso ainda tem funcionalidades muito limitadas nas versdes gratuitas. Soma-se a isso
também a necessidade de manuseio dos materiais pedagogicos, impressos e digitais (Cadernos
de Apoio a Aprendizagem, livro didatico, tarefas escolares etc.) que também néo ofereceram
condigdes satisfatorias de acessibilidade comunicativa para estes estudantes.

Em um dos atendimentos remotos via Whatsapp realizados com a estudante Sol, quando
do retorno das aulas no formato remoto, a aluna relata suas dificuldades, enquanto estudante

com deficiéncia visual, para se incluir nesse contexto:

[...] N&o sei pra qué essas aulas no Google Meet...nem aula remota eu assisto. Se ligar a aula,
a internet acaba. E eu também nao entendo nada que os professores falam, € um monte de gente
conversando e atrapalha a explicagdo. Eu so identifico a voz do professor, isso quando ndo tem
muito barulho. Vocé sabe que eu moro longe de Guanambi, e aqui na fazenda ndo tenho
ninguém para me acompanhar nas atividades e para usar os livros da aula e também eu néo
tenho acesso a internet todos os dias. E eu também n&o tenho maquina braile nem notebook
aqui em casa para fazer minhas atividades, entdo, tenho que fazer tudo pelo celular. E agora
piorou porque a minha internet esta caindo todos os dias ... por isso que eu demoro de te
responder... ai eu tenho que ir até o sitio do vizinho para usar o wi-fi. Eu estou com dificuldades
com o celular, meu celular é velho, se tiver uma atividade muito grande, vocé vai mandando de
pouco a pouco, ndo da para fazer no mesmo dia, porque, meu celular descarrega muito rapido.
(SOL, estudante com deficiéncia visual. 2021)

As percepgOes e angustias de Sol revelam o quanto ela estd se sentindo excluida do
processo do ensino remoto emergencial. Pelas orientacGes que nos, docentes, tivemos durante

0 planejamento deste modelo de ensino, parece que o foco do Estado em colocar em curso o
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ensino como Unica ou principal estratégia de manutencdo do vinculo entre professores e
estudantes parece ter sido apenas para retomar um programa curricular que ja estava em curso
antes da pandemia, s6 que no modo online, sem levar em conta a diversidade de desafios ja
existiam desde o ensino presencial e outros que se apresentaram no ensino remoto. Para a

jornalista e ativista dos direitos das pessoas com deficiéncia Mariana Rosa (2020, online):

[...] essa educagdo que segue adiante a qualquer custo, de maneira inflexivel,
uniforme, padronizada; que faz do conteddo o foco de uma acdo alienada as
realidades; que sobrecarrega professores; que assume por ideal de estudante o ideal
de sujeito produtivo; essa é a educagdo de sempre, agora no modo virtual. Ali estéo,
de novo, as distancias”. Nesta oferta da escola para o momento ficam segregados
todos aqueles e aquelas que ndo souberem ou ndo tiverem condicGes de responder a
contento & proposta. E razoavel? Quem sdo essas criangas e jovens que ficam para
depois? Entre tantas — das periferias, das comunidades rurais, ribeirinhas, daquelas
que vivem em ambientes de violéncia doméstica, das migrantes ou refugiadas -, estdo
também as criangas com deficiéncia.

Nesta perspectiva de ensino, em que a voz que sobressai é a do sistema opressor
evidenciamos a necessidade de trazer a cena também os atores sociais ndo-humanos, como o
curriculo, a pratica pedagogica, as aulas, os materiais didaticos, por exemplo, tentando
descontruir o agenciamento do “pronto para o consumo” e deslocando estes atores da posigao
de reprodutores da cultura dominante e de mantenedores do status quo dos grupos hegemonicos,
detentores do capital cultural e financeiro, que ditam as regras de funcionamento de um sistema
social que ainda carrega fortemente as marcas colonialistas que tentam tornar invisiveis uma
grande parcela da populagéo.

E preciso refletir também sobre essas distancias apontadas por Rosa (2020) que separam as
diferentes realidades do ensino remoto adotado pelas escolas durante a pandemia. Entre os estudantes
mais alijados do processo educativo estdo aqueles com deficiéncia que, mais uma vez, viram negados
seus direitos a educacdo. Neste sentido, trazer as vozes destes estudantes foi uma maneira de registrar
os modos como tentaram ‘furar os bloqueios’ impostos pelo sistema opressor para ter acesso ao
ensino remoto.

Nesse sentido, junto com os meus alunos tentdvamos descobrir uma forma de tornar os
materiais didaticos e estratégias das aulas remotas acessiveis para eles, especialmente o0s
Cadernos de Apoio a Aprendizagem. Refletia com eles também suas dificuldades, suas
angustias e no percurso da pesquisa também fui aprendendo a enxergar de modo mais inclusivo
a pratica pedagogica. Em cada atividade do AEE com a qual me deparava, eu parava, fechava
meus olhos ¢ me perguntava: “e se fosse comigo?”, "e se eu ndo enxergasse, como eu poderia

acessar esta mensagem, este texto, esta imagem pelo celular?” E se eu nao conseguisse ler, ou
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ouvir, o que poderia fazer?” Obviamente, ndo ¢ minha pretensdo ocupar o lugar de fala de um
estudante cego, ou surdo, por exemplo, ja que ndo tenho o experienciamento pessoal destas
condicdes para tal, mas ocupo o lugar de fala de uma professora sensivel a causa inclusiva que,
munida da empatia e do desejo de uma escola mais justa e com equidade, procurei refletir sobre
como tornar o processo de ensino remoto menos distante e menos excludente para os estudantes
com deficiéncia.

E as duvidas dos experienciamentos, quando transformadas em problema, segundo
Pozzana (2013, p. 335), “é criacao e producao de pensamento [logo] ¢ mergulho na experiéncia
porque € com 0 corpo que uma questdo se faz. E no corpo pensante e vibrante que uma
perturbagdo engendra a corporificacdo e a afetabilidade”. Prestar atenc¢do as experiéncias fez
expandir a atencéo aos fluxos que iam se desenhando a partir do objeto pesquisado e do cuidado
com o outro. Assim, o caminhar desta pesquisa se produziu também a partir dos “nossos efeitos
sobre o campo” e nos “efeitos do campo em nossa presenga-intervengao” (POZZANA, 2013).
Este movimento possibilitou apreender os sentidos para além do que estava contido no processo
de ensino e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia (SEGOVIA; HERNANDEZ-
HERNANDEZ, 2020).

Por isso, esta pesquisa também se ocupou de cartografar como estes estudantes “tém
sido vitimas de outra forma de dominacdo, além do capitalismo, do colonialismo e do
patriarcado: o capacitismo”, pela forma como o sistema em geral tenta marginaliza-los, fazendo
com que estas pessoas vivam uma “quarentena permanente” (SANTOS, 2020, p 20), ndo
reconhecendo as suas necessidades especificas, negando e/ou dificultando o acesso aos seus
direitos.

Nessa perspectiva, Boaventura Santos (2009) reitera a importancia de sairmos de um
estado de convencimento e naturalizacdo das diferencas e das desigualdades sociais e
vencermos certas resisténcias as mudancas para apostarmos na renovacao das teorias criticas e
na reemancipagéo social. Os movimentos de resisténcia tém sido uma necessidade constante no
cotidiano da escola, ndo s6 no contexto do ensino remoto emergencial, mas também ao longo
da histdria da educacdo como respostas a producédo das diferencas. Entdo, seguindo a logica de
Novoa (2020, online), de que é preciso pensar novas formas de ensinar e novas maneiras de aprender,
como professora do atendimento especializado, precisei buscar alternativas para fazer com que o ensino
remoto acontecesse para os estudantes com deficiéncia, de alguma forma.

Em mais um fragmento sensivel desta cartografia e a titulo de exemplo do que trabalho que
realizei com os estudantes com deficiéncia, quando solicitava um retorno referentes ao envio das

atividades dos Cadernos de Apoio pelos professores, as percepcdes de Sol, estudante cega, captaram a
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minha atengdo sensivel. Durante o atendimento, questionei por que a aluna ndo ela estava conseguindo
realizar tais atividades. A estudante reporta-me suas angustias com cenas que trazem muitas

implicacoes:

[...] Eu ndo estou conseguindo acessar os Cadernos porque meu celular ndo 1€ [a aluna se
refere a leitor de tela do celular]... todo cego fala, o leitor do celular ndo 1€ PDF e os Cadernos
de apoio vém s6 em PDF. Mainha fica triste porque ndo pode ler para mim porque ela ndo
sabe. Ela fala ela devia ter estudado como eu estudo... E ndo tem mais ninguém aqui em casa
gue poderia me ajudar nas atividades da aula. Entéo, o jeito é te chamar no Whatsapp... e eu
fazendo o que das atividades das aulas por aqui. (SOL, estudante com deficiéncia visual. 2021)

Sol, como j& mencionei antes, ndo dispbe de dispositivos tecnoldgicos adequados, como
0 notebook, por exemplo, e nem dispde de apoio humano em casa para realizar as tarefas
escolares. Sol s6 possui um aparelho celular com acesso ao Whatsapp. Inicialmente, a estudante
sO sabia utilizar este aplicativo de rede social. Seu aparelho ndo possui bons recursos de
acessibilidade, pois aplicativos mais potentes sdo pagos e ela ndo podia compré-los. Ela utiliza
o leitor de tela simples que ja vem instalado no sistema de seu celular. Como ela ndo tinha
familiaridade com as tecnologias digitais antes da pandemia, acessar as aulas pelo Google
Classroom ou outro aplicativo ndo era uma tarefa facil para Sol. E neste caso, tornei-me sua
"vidente" e escriba.

Diante das suas angustias, comecei a fazer um trabalho de adaptacdo remota das
atividades disponibilizadas pelos professores, da forma que era possivel fazer, ja que nem
sempre conseguia enviar as atividades adaptadas em braile para a estudante, tendo em vista
que ela mora na zona rural da cidade e o Unico transporte que circula da cidade até a fazenda
onde ela reside é o transporte escolar, que estava suspenso no ensino remoto. Assim, as
atividades em braile s6 chegavam até a aluna por meio de algum vizinho que vinha a cidade
ou quando sua mée conseguia vir buscar na escola.

Considerando essas dificuldades da estudante, passei a acessar todos os dias 0 Google
Classroom e baixar as orientacGes das atividades postadas pelos professores (textos, videos,
trilhas pedagogicas dos Cadernos de Apoio, roteiros de estudo etc.) de cada componente
curricular, fazendo as adaptacbes que, naquele momento, atendessem as necessidades
especificas da estudante. Pelo aplicativo Whatsapp, Sol sé conseguia acessar documentos em
formato docx®, em mensagem de texto enviadas pelo aplicativo por escrito ou em formato de

audio.

8 O formato de arquivos “docx” ¢ de propriedade da Microsoft e usado no Microsoft Word como padrdo na
gravacdo de arquivos de textos. As versdes mais recentes do Word incorporaram a extensdo docx como evolugéo
do doc, a partir da versdo 2007 do Microsoft Word.
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Figura 26: Janela do Google Classroom
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Figura 27: Janela da sala de Lingua Portuguesa, 1° e 2° Ano Continuo Ensino Médio
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Fonte: https://Classroom.Google.com/u/2/h

Sol, assim como muitos estudantes da nossa escola, ndo conseguiu acompanhar as
aulas através do Google Sala de Aula, devido a dificuldades operacionais que a propria
plataforma impGe. Por exemplo, para que os estudantes tivessem acesso ao sistema Google
Classroom, primeiro, eles precisavam ter acesso a sua conta institucional de e-mail no Gmail,
criada pela SEC, que gerou muitas dificuldades no acesso, principalmente para quem néo
tinham familiaridade com este sistema. Cada estudante tinha que entrar em contato com a
escola para pegar seus dados de acesso (pois o login e senha estavam relacionados com 0s
dados de matricula do estudante na escola), depois gerar uma nova senha, para sé entao acessar
a plataforma Google Classroom. A essa falta de personalizacdo somaram-se também outros
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problemas, como dificuldades com o uso desta plataforma pelo celular, ja que o layout do
aplicativo pelo celular é diferente do acesso pelo computador ou notebook. Logo, se para 0s
demais estudantes o acesso ja era dificil, tanto mais para os estudantes com deficiéncia ou que
ndo possuiam letramento digital, bem como os dispositivos necessarios.

Entdo, os professores da sala regular concluiram que o que funcionaria melhor para o
pablico da educacdo especial e inclusiva era os Cadernos de Apoio a Aprendizagem.
Entretanto, destaco as diversas limitacdes do material, dentre elas a propria diagramacéo e
formatacdo do material, bem como os seus conteddos, como links e hiperlinks, que muitas
vezes ndo abriam. Como a maioria dos professores so colocava o link da aula online dentro
do Google Classroom, so tinha acesso as aulas online quem conseguia acessar essa plataforma.
Por isso, muitos estudantes ndo participavam dessas aulas online, pelo menos no inicio do
ensino remoto. Com o passar do tempo, fui percebendo estas e outras dificuldades enfrentadas
por estes estudantes e comecei a buscar alternativas para auxilia-los, como entrar em suas
contas no Classroom, com suas devidas autorizacdes, para baixar os materiais disponibilizados
pelos professores e também os links das aulas e disponibilizar para estes estudantes através do
Whatsapp.

E aqui evidencia-se a importancia do letramento digital e do acesso a equipamentos
que viabilizem a inclusdo digital. Especificamente, no caso de Sol, uma vez que no ensino
presencial (antes da pandemia), suas tarefas eram digitadas, impressas e adaptadas em formato
braile, a estudante ndo tinha muito contato com as midias digitais, até porque elas ndo eram
tdo presentes na cultura pedagdgica da escola como passou a ser no ensino remoto. Durante
os atendimentos presenciais, no inicio de 2020, tinhamos iniciado o treinamento em Dosvox®
com a estudante, mas como logo veio a pandemia e ela ndo tinha computador ou notebook em
casa para continuar a aprendizagem deste programa, este projeto de letramento digital ndo foi
adiante no decorrer do ensino remoto.

No cotidiano das aulas também procurei interagir com mais frequéncia com 0s
professores da sala regular em que a estudante estava matriculada. Como professora do AEE,
cabia a mim fazer a mediagdo dos processos pedagogicos entre os professores e 0s estudantes

que eu atendia. Dessa forma, fomos recriando estratégias para tornar possivel o ensino remoto

8 O sistema operacional Dosvox é um sistema computacional baseado no uso intensivo de sintese de voz,
desenvolvido pelo Instituto Técio Paciti, da Universidade Federal do Rio de Janeiro. Este sistema se destina a
facilitar o acesso de pessoas com deficiéncia visual ao computador ou notebook para desempenhar uma série de
tarefas, adquirindo um alto nivel de desempenho e independéncia no trabalho e nos estudos.
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para os estudantes com deficiéncia no redesenho do ensinar-aprender e na redescoberta do
“inédito viavel” daquele momento, como aponta LIBERALI (2020, 14):

[...] Nossa resposta a0 mundo, neste momento, prescinde de criar bases para ir além
de n6s mesmos e de nossas limitacfes, sem jamais desprezar as forcas que atuam na
contramao de nosso fazer: sem ingenuidade de pensar que temos o poder ilimitado de
dar conta de todo o0 caos que vivemos, mas com a energia criativa para pensar em
formas e arranjos que nos levem além do que j& foi experimentado.

Nessa perspectiva, mudar a préatica pedagdgica do formato presencial para o formato
remoto emergencial provocou uma mudanga muito brusca no entendimento que tinhamos sobre

como ser professores e como ser estudantes. No relato a seguir, Sol descreve outras dificuldades

no acesso aos objetos de aprendizagem dos Cadernos de Apoio a Aprendizagem.

[...] Nelma, eu estou com muita dificuldade aqui. As imagens dos textos das atividades ndo tém
descri¢do. Eu sei que é imagem porgue no assunto fala para “observar a imagem abaixo”.
Ent&o o leitor de tela ndo & nada, passa para outra pagina e ndo Ié a imagem. E isso acontece
quando nao tem descricdo. Ai vocé faz igual naquela outra tarefa, que vocé fez a descrigdo das
tirinhas pelo 4udio no Whatsapp. Ai vocé descreve e manda para mim que eu consigo responder
a tarefa. Ah, tem outra coisa: no texto que vocé enviou dos Cadernos de Apoio tém uns links de
video que ndo abrem. J& tentei de todo jeito e ndo abre. Tenta ai para ver se abre. Eu acho que
o defeito é nos links. [...] (SOL, estudante com deficiéncia visual. 2021).

A adaptacdo do material para Sol ocorria da seguinte forma: eu baixava os materiais
do Google Classroom; convertia para o formato de texto que a aluna conseguia acessar (docx),
fazia a audiodescricdo das imagens, graficos, tabelas ou outro tipo de imagem que
acompanhava as atividades dos Cadernos de Apoio; postava o material acompanhado de
explicacbes detalhadas por mensagem de texto via aplicativo Whatsapp; fazia também a
ilustracdo e a impressdo em braile do material na escola e procurava meios de fazer esse
material chegar até a aluna. Sobre a auséncia de descri¢do das imagens nos Cadernos de Apoio,
tecemos algumas observacdes a partir da reproducdo da pagina do Caderno de Apoio

apresentada na imagem 28:
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Figura 28: Print da pagina do Caderno de Apoio a Aprendizagem de Lingua Portuguesa

3. LENDO AS PAISAGENS DA TRILHA

Vocé sabia que em qualquer caminho da vida ha muitas paisagens a se-
rem observadas? Pois € O nosso caminho hoje esta cheio delas. Olhe cada
uma dessas imagens de forma detalhada: suas formas, cores, contrastes,
imagine suas texturas e sabores. Em seguida, responda as perguntas no
seu diario de bordo para continuar a tritha:

TRILMA 1 | Tema Comunicagas intardgada - ingapens vertal @ néo vecbal 1

OO0
06

Disponivel em

AU SO IS0 Lo QUBRECnan 30

Sl in e = -ty ua- L e St -Lnuin
Acessn em 28 jul 2002)

0 que essas imagens expressam para vocé? Na sua opiniao, ha
alguma mensagem vinculada a elas? Se ha, que mensagem é
essa? Qual das trés imagens mais chamou sua aten¢ao? Por qué?

Fonte: BAHIA, SEC. Caderno de Apoio a apresendizagem — Portugés, p. 02, 2021.

Na imagem do Caderno de Apoio do 1° ano do Ensino Médio, temos uma proposta de
atividade com quatro imagens que servem de base para os estudantes responderem aos
questionamentos sugeridos na trilha pedagogica sobre o objeto de aprendizagem “Linguagem
verbal e ndo-verbal”. No entanto, para um estudante cego, nenhuma destas imagens estava
acessivel, ja que nenhuma delas possuia o texto descritivo®® que permite ao leitor de tela do
aparelho digital fazer a audiodescricdo da imagem. Para as pessoas cegas ou com baixa viséo,
tanto as audiodescricdes como as descri¢des sdo ferramentas imprescindiveis para 0 acesso ao

texto e a compreensao leitora e para o entendimento da linguagem néo verbal presente nos. Por

8 Em sites, blogs, Instagram, Facebook, dentre outras plataformas digitais, as publicagdes com imagens, como
cards, propagandas, anuncios etc., tem vindo acompanhadas das descrigdes com o enunciado “#Pra cego ver” ou
“#Pra todos verem”, para indicar a acessibilidade ao referido conteudo.
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Isso a importancia da acessibilidade e da adaptagdo dos materiais para a linguagem que o
estudante consiga acessar e se comunicar.

Dessa forma, em cada atividade das trilhas pedagogicas, eu realizava a descri¢cdo de
todas as imagens, seguidas da audiodescricdo, para que Sol tivesse acesso as informac6es dos
contetdos trabalhados, como fago abaixo, na primeira imagem que aparece a esquerda, na trilha

pedagogica 1 reproduzida na figura 28:

Disponivel em:
britannica.com br/artigo/
linguagem-e-1%C3%ADn-

gua/481699/ Acesso em: 27
jul. 2020.

!

attps:.//escola

#PraTodosVerem: A primeira imagem a esquerda mostra um quadrado com fundo preto. No
centro do quadro tem quatro placas de transito distribuidas de modo uniforme em duas colunas.
Cada placa é representada em formato de circulo, com fundo branco e com contornos vermelhos.
No centro de cada uma das placas estdo indicados os seguintes sinais de transito, nesta ordem:
vire a esquerda, retorne a direita, pista sinuosa a esquerda, vire a direita. Abaixo da imagem,
encontra-se a fonte da imagem com um link disponivel para acesso a pagina onde se encontra a
imagem:  https://escola.britannica.com.br/artigo/linguagem-e-1%C3%ADgua/481699/, com
acesso em 27 de julho de 2021.

(Descricéo de imagem elaborada pela pesquisadora, 2021)

Quanto a observacédo dos estudantes (tanto de Sol quanto dos estudantes com deficiéncia
auditiva) no que diz respeito aos links que ndo abriam nas trilhas pedagdgicas, a titulo de

exemplo e para fins de contextualizacéo, apresento duas destas ocorréncias:
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Figura 29: Links que ndo abrem - Falha “404”

=

Page Not Founa

0 que essas imagens expressam para vocé? Na sua opinido, ha ——
alguma mensagem vinculada a elas? Se hi, que mensagem é
essa? Qual das trés imagens mais chamou sue atencio? Por qué?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base no Caderno de Portugués, 2021

Na pagina 2 do Caderno da 12 Unidade de Lingua Portuguesa do 1°/2° ano, na trilha 1,
ao acessar o link indicado no caderno, aparece a falha “404 - Not Found”. De acordo com 0
Canaltech®’, este erro é muito comum em acessos a links e aparece quando a URL pesquisada
ndo corresponde a pagina alguma, quando o usuario acessa um link “quebrado” ou quando o
site altera a localizacdo de um conteddo sem corrigir os links de redirecionamento. Esta falha
de comunicacdo indica também que os Cadernos de Apoio deveriam ter passado por uma
revisdo cuidadosa antes de serem distribuidos para a rede de ensino.

Também ha difuculdades de acesso na Trilha 3 do mesmo Caderno. Para que 0s
conteudos “ato comunicativo”, “fun¢des da linguagem”, “valores semanticos”, “pronomes” €
“género textual” sejam melhor compreendidos, a trilha pedagdgica solicita que o estudante

acesse os links indicados, com video e textos complementares. Entretanto, o primeiro link ndo

abre, por se tratar de pagina privada, conforme figura 30.

87 Para maiores detalhes, acessar: https://canaltech.com.br/internet/erro-404-o0-que-e-como-resolver/
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Figura 30: Outros links que ndo abrem

Vook ja percebou que USAIDCS a5 mesmas palavras sm situacoes dife

Vamos compreender mans sobre is507 Acesse os links a seguir

Textos ¢ videas complementares
0 ato comunicativo

Fangdes de Linguagem
Valor semintico - o que ¢

Prossmes

Fie ¢ ww o rvml Faye e e " o . Su—

Género textual

Pam sprofundar mais sobre esses temas, € necessano que vock realize os
estudos no sex livro dadatico ¢ nas informacHes dessa trilha

5. RESOLVENDO DESAFIOS DA TRILHA

Para saber se voce feg as correlacdes DECESSANAS enilre of 1exios, responds
&2 questbes 8 seguir ne seu diano de bordo —

o Apresente as diferencas entre o3 textos Bteranos e os ndo iteraros

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base no Caderno de Portugués, 2021.

Falhas como esta prejudicam a compreensdo e o entendimento de boa parte das
atividades, considerando que os contetdos propostos nos links ajudam a aprofundar os objetos
de aprendizagem em questao.

Na perspectiva dos estudantes surdos, outro problema apresentado nas trilhas
pedagogicas que compdem os Cadernos de Apoio é que ndo tem quase ilustragdo nos textos e

a versao impressa nao possibilita acesso a todos o0s conteudos contemplados na verséo digital.

[...] As imagens ajudam muito o surdo, mas tem que ter legenda e nesse material quando tem
imagem nado tem legenda. Quando eu recebo esse material que meu pai pega la na escola, as
vezes eu fico s6 passando as paginas sem entender muita coisa. Ai, se a pagina tiver um desenho,
uma tabela sobre 0 assunto eu consigo entender alguma coisa. Mas nos Cadernos sé tem leitura
e enderegos de internet, ndo tem nada em libras e ndo d& para saber o que tem nos links pelo
material impresso que escola envia. Como é que eu vou estudar em casa assim? (PEDRO,
estudante surdo. Relato traduzido pela intérprete de Libras. 2021).

Pelo relato de Pedro, a compreensdo dos conteudos sugeridos em aula ficava
comprometida, tendo em vista os problemas de acessibilidade como a falta de legendas, falta

de ilustracdes e imagens dos contetdos e falta da comunicagdo em Libras, por exemplo. Fica a
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pergunta: em que medida este material é, de fato acessivel, como pressupde e afirma a equipe
da SEC responsavel pela elaboracdo dos Cadernos de Apoio? Para Rojo (2019) materiais
didaticos baseados em prototipos de ensino s6 ganham corpo e funcionalidade na navegacéo,
digital, portanto, perdem sua razdo de ser no formato impresso, se o estudante nao tiver
conectado a internet.

Nesse sentido, 0 ensino remoto para os estudantes com deficiéncia reforga o abismo que
jaexistia entre a educacéo especial inclusiva e a escola regular antes da pandemia. Por isso, esta
pesquisa tentou mapear as percepcdes e os afetamentos deste processo para estes estudantes,
possibilitando também que eles narrassem suas vivéncias, seus desafios, suas batalhas individuais para

nao serem abandonados ao longo desse caminho.

[...] Tia, o ensino remoto é muito diferente e muito dificil também. Eu também n&o consigo
lembrar de todos os horarios de aula... Tem muita tarefa que eu ndo dou conta sozinho... eu
nao consigo ler direito as coisas e eu tenho muita dificuldade de ficar assistindo aula no celular.
De manha, eu tenho seis aulas, e quando chega no fim da primeira aula eu ja ndo consigo me
concentrar...Tem muita coisa para ler, para assistir. E muito dificil e tem hora que eu ndo
entendo nada... Fico muito preocupado e ansioso... eu saio do quarto, eu fico nervoso... Tem
dia que eu ndo consigo... Eu nunca consegui assistir todas as aulas do dia. Porque minha
cabeca doi [...] (FALCAQ®E, estudante com TDAH. 2021).

O relato de Falcdo evidencia suas dificuldades enfrentadas com a experiéncia do ensino
remoto emergencial, em grande medida pela transposi¢do massiva dos contetdos e das aulas
presenciais para 0 modelo remoto que, em alguns casos, foram realizados durante um periodo
extenso de tempo, proximo ou igual ao quadro de horario de aulas utilizado no ensino
presencial. Isso evidencia o cansaco do estudante no decorrer dessa dindmica pedagogica
online, que foi agravado pela condicdo de deficiéncia do estudante, afetando negativamente a
sua participacdo de modo mais efetivo nas aulas remotas.

Falcdo possui diagnostico de Transtorno e Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH)
e é atendido na sala de recurso multifuncional desde o 6° ano do Ensino Fundamental. O
estudante tem 17 anos e esta cursando o 1° Ano do Ensino Meédio. No ensino remoto, ele cursou
0 8°/9° ano Ensino Fundamental e participou do atendimento educacional especializado. Em
um dos atendimentos, perguntei como ele estava lidando com as dificuldades desse transtorno

nas aulas remotas:

8 Falcdo é orfdo de mée. O estudante recebe os cuidados e acompanhamento familiares da tia, uma jovem senhora
de meia idade, professora, que sempre esta presente na escola, zelando pelo acompanhamento do desenvolvimento
escolar do estudante, assim como das atividades extraclasse e dos cuidados médicos de Falcdo.
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[..] Tia, eu tenho um irm&o mais velho. Ele é muito inteligente. J& até formou. SO eu que tenho
dificuldade de aprender. Eu sou um menino que gosta de muitas coisas... Eu também quero me
formar, ser alguém na vida. Eu sei que tenho problemas para aprender as coisas... a psicéloga
ja conversou comigo [...] Eu sei que tenho que prestar mais atencdo nas coisas... Mas nesse
ensino remoto é dificil, eu ndo consigo entender nada... Eu me esfor¢o muito nas matérias, mas
eu ndo aprendo ... Tem muita aula, Tia...Tem mais aula agora do que quando eu ia para a
escola presencial [pensativo] Minha cabeca doi com tanta tarefa... Nao consigo acompanhar
meus colegas, tia [...] (FALCAO, estudante com TDAH. 2021).

A respeito do TDAH, Barkley (2008) afirma que este é um transtorno do
neurodesenvolvimento, de causas genéticas, que aparece na infancia e frequentemente
acompanha o individuo por toda a sua vida. Falcdo, assim como outros estudantes
diagnosticados com este transtorno apresenta desatengdo, inquietude e impulsividade,
implicando em dificuldades na rotina de estudo e de se relacionar socialmente. Segundo o autor,
as caracteristicas deste transtorno podem variar, conforme o género e a faixa etaria. Pessoas
com TDAH tém alterac@es na regido frontal e suas conexdes com o resto do cérebro. Essa parte
do cérebro é responsavel, dentre outras coisas, pela memdria, atencdo, autocontrole,
organizacdo e planejamento. Por isso, junto com o TDAH, podem estar associados outros
transtornos de aprendizagem como dislexia, discalculia, disortografia e dificuldades de
lateralidade, por exemplo.

No contexto escolar, 0 TDAH muitas vezes é confundido com mau comportamento, 0
que prejudica o processo de aprendizagem e o desenvolvimento do estudante (MAIA,;
CONFORTIN, 2015), o que demonstra a necessidade de ter disponiveis no ambiente escolar,
profissionais capacitados para o0 AEE nesta area, possibilitando reconhecer a incidéncia do
transtorno na sala de aula, conversar com os pais e fazer o encaminhamento para o diagndéstico
clinico adequado, bem como, adaptar o curriculo e o ensino regular de maneira que satisfaca as
necessidades de aprendizagem do estudante. Entendemos que a aprovacao da lei 14.254/20218°
é fundamental para assegurar o atendimento educacional especializado, tendo em vista que a
quantidade de estudantes com TDAH e outros transtornos de aprendizagem matriculados na

escola regular vem crescendo a cada ano.

8 Apesar de a lei que garante ao estudante com TDAH o apoio educacional especializado na escola regular ter
sido aprovada somente em novembro de 2021, saliento que na escola-territdrio dessa pesquisa, estes estudantes ja
recebem esse atendimento desde a inauguracdo da sala multifuncional, no ano de 2007. Antes da aprovacéo da
referida lei, a jurisprudéncia ja reconhecia 0 TDAH como um transtorno que se equipara ao que a legislacao e
regulamentagBes da educacdo especial definiam como transtornos globais do desenvolvimento, sendo conferido
as pessoas com TDAH os mesmos direitos e garantias do publico amparado pela Lei Brasileira de Incluséo, de
2015.
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Por isso, precisamos questionar, considerando o contexto do ensino remoto emergencial,
em que os desafios dos estudantes com deficiéncia na implantacdo deste modelo de escola néo
foram levados em consideracao, se a inclusdo escolar tem sido apenas um processo paliativo
para atender uma demanda social para a normalizacéo, para cumprir a legislacao vigente diante
do grande nimero de matricula destes estudantes ou se € uma mera resposta retorica a

democratizagéo do ensino.

[...] o Estado parece que ndo se preocupa com a escola publica, ndo se preocupa com o
estudante com deficiéncia. Para ele, esses estudantes s@o apenas mais um nimero na sala de
aula. Nao se preocupou, por exemplo, em como esses estudantes iam acompanhar as atividades
online. O Estado mandou todo mundo para o ensino remoto e ndo levou em conta a inclusao
desses estudantes. Meu sobrinho tem piorado muito as crises de ansiedade por causa do excesso
de tarefas, de muitas horas de aula online. Ele ndo consegue se concentrar por muito tempo.
Esta querendo desistir da escola. E com essa sobrecarga de tarefas para os estudantes, acaba
por afasta-los, perdendo o vinculo com esses estudantes cada vez mais. Os estudantes ficam
desmotivados de continuar a estudar. A escola deveria trabalhar com esses estudantes de outro
modo. As pessoas sdo diferentes, mas a gente sabe que escola quer trabalhar com todos os
estudantes da mesma forma... e quando chega um estudante com deficiéncia esse ciclo do “tudo
igual” deveria ser abandonado [...] (TIA DE FALCAO, estudante com TDAH. 2021).

Pela perspectiva destes estudantes e de quem convive com eles, a educagdo ao ignorar
a expressdo, a importancia da afetividade e as singularidades desses atores sociais deixa de
cumprir um de seus papeis mais importantes que é o do acolhimento, como mediadora na
compreensdo efetiva e afetiva da complexidade do mundo. E esse acolhimento, infelizmente,
ficou a desejar no modelo remoto. Ao considerar a razdo e a objetividade do curriculo e dos
programas de ensino desvinculados da afetividade e da subjetividade do estudante, o ensino,
além de incidir as praticas pedagdgicas em processos reducionistas, com finalidades
guantitativas (quantos estudantes estavam presentes na aula, quantos estudantes tiraram boas
notas, quantos estudantes foram aprovados no ENEM, “a nota IDEB da escola tem que

',,

melhorar!”) impede que o ato educar seja também um ato para a vida, um compromisso ético e

politico.
O relato da Tia de Falcdo, em grande medida, diz muito sobre as percepcdes e
necessidades dos demais estudantes atendidos na sala de recursos multifuncionais durante o

ensino remoto, como mostra também o relato de Pedro que me afeta profundamente:

[...] Eu ndo sinto muita falta de ter que ir para a escola presencial. La eu me sentia muito
sozinho, porgue ndo tinha outro surdo na sala para conversar, era sO eu e a intérprete. Eu nem
saia da sala de aula no intervalo. Os professores ndo sabem Libras, os colegas também néo
sabem... eu ndo sinto falta da escola também porque tinha muita brincadeira de mal gosto dos
meus colegas. Acho que eles implicavam comigo porque sou surdo... aqui em casa, estou
aprendendo do meu jeito ... Lara manda tudo para mim, eu respondo, tiro foto e envio para ela.
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Eu néo consigo ler sozinho os Cadernos de apoio... eu ndo sei portugués direito, tem muitas
palavras complicadas... sé sei poucas palavras, mas Lara interpreta e envia para mim. Eu
aprendi usar o Google Meet, e 0 Whatsapp, mas nédo da para entender direito a interpretacao
porque a imagem da intérprete fica pequena. E a internet cai muito... Mas quando tenho que
ler as atividades, Lara pega as atividades e envia para mim e quando eu tenho ddvida eu envio
para ela, porque eu sei pouco o portugués... (PEDRO, estudante surdo. Relato traduzido pela
intérprete de Libras. 2021).

As palavras do estudante revelam os constrangimentos experienciados por ele no
convivio escolar ainda no ensino presencial, em uma sala repleta de adolescentes, em que
questdes sobre respeito a diversidade, especialmente sobre as singularidades da pessoa com
deficiéncia, talvez ndo tenham sido suficientemente discutidas. Sua narrativa faz transparecer
também a auséncia do acolhimento na préatica pedagdgica da sala de aula, em que o estudante
foi o afetado emocionalmente o bastante para ndo querer estar mais ali em uma situacéo de aula
presencial. O afetamento nesse caso é negativo e ao inves de atrair o estudante para a escola,
afasta-o. Bem diferente da sua relacdo com a intérprete, em que o0 estudante sempre a retoma
em suas falas, enfatizando sua relacdo de proximidade afetiva que parece ter se fortalecido
durante o ensino remoto.

Ainda que nas aulas remotas o0 estudante ndo tenha conseguido participar ativamente de
todas as atividades, percebemos que estas dificuldades foram suavizadas pelo trabalho e

dedicacdo da intérprete:

[...] Dificilmente, os professores enviam o material diretamente para Pedro... porque tem o
grupo do Whatsapp da turma... eles colocam o material todo l4... mas isso nédo é s6 com Pedro.
Eu percebi que com todos os estudantes com deficiéncia esse contato no privado gquase nédo
existe com eles... Mas os professores enviam o material para mim também. Acho também que é
porgue eu ja estou no grupo dos professores... entdo, eu acredito que eles acham mais facil
enviar para mim do que enviar para o estudante [Pedro]... mas eu acho que deveria enviar para
0 estudante também, manter esse contato, sabe? E as respostas das atividades de Pedro, da
mesma forma, ele envia tudo para mim também... porque ele acha que se enviar para 0s
professores, possa ser que eles ndo vejam as respostas, e enviando para mim, ele tem certeza
gue vou ver as respostas e enviar para os professores. E ele também tem vergonha de estar
incomodando os professores no privado, ele ndo conhece os professores direito, 0s professores
também ndo mantém contato com ele... entdo eu acho que também é por isso que ele s6 envia
para mim[...] (LARA, intérprete de Libras. 2021)

Pelo relato de Lara, percebemos que ainda existem muitas barreiras na sala de aula
regular, quando se trata da inclusdo dos alunos surdos. Quadros e Schmiedt (2006) afirmam que
muitas vezes, o papel do intérprete em sala de aula acaba sendo confundido com o papel do
professor, em que os alunos dirigem seus questionamentos diretamente ao intérprete, e 0s
professores pouco se direcionam aos alunos surdos, reportando sempre ao intérprete em vez de

dialogar diretamente com os alunos surdos. Nesse sentido, pela percepcéo de Lara, entendemos
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que o papel docente é também o de promover o encontro com as dimensdes afetiva e emocional,
buscando reduzir as distancias entre professores e estudantes, ja que ambos parecem viver em

um universo a parte, pelo ndo entendimento desta dimensdo em nés.

[...] Estou com muita dificuldade no ensino remoto porque eu estudo pelo celular. Nas tarefas
de casa, eu tento ler as perguntas, mas nao consigo responder porque tem que escrever também
em portugués. Para o surdo, ler e escrever portugués é muito dificil. Quando a aula era na
escola, eu fazia as tarefas na sala, a intérprete ia lendo e explicando tudo para mim. Agora,
sozinho em casa é dificil estudar. Lara me acompanha nas aulas remotas. Mas tinha que ter
intérprete para me acompanhar em casa também, ou pelo menos nos videos do material de
apoio que os professores passam. Eu moro na zona rural. S6 encontro a professora de apoio
por video também. Como vou aprender se ndo consigo ler em portugués? Para o surdo,
portugués é muito dificil de ler, tem que ficar procurando o significado das palavras...ndo
consigo entender palavras grandes, eu so leio palavras pequenas...as grandes eu ndo entendo
significado. Minha familia também néo sabe Libras, ndo pode me ajudar nas tarefas... (PEDRO,
estudante surdo. Relato traduzido pela intérprete de Libras. 2021).

A respeito das dificuldades de Pedro com a modalidade escrita da Lingua Portuguesa,
em conversa com Helen, professora de L2 para surdos, entendi as fraturas que dificultam a

aquisicdo desta modalidade linguistica para o estudante surdo.

[...] A gente sabe que ndo é s6 a surdez a causa do fraco desempenho dos estudantes surdos na
disciplina de Portugués, é a forma como o portugués é ensinado na escola regular para estes
estudantes. E também por causa do ensino padronizado, focado na oralidade e na escrita e ndo
nas situacdes de fala, que dificulta a aprendizagem. Tem também a questdo da formacao dos
professores, pois na universidade ndo somos preparados para as situagdes de inclusdo e da
diversidade da educacao. Os professores ndo tém conhecimento adequado do que é a surdez e
do funcionamento da comunicacéo para os estudantes surdos. Entdo, eles acabam utilizando
com os estudantes surdos os mesmos métodos de ensino que utilizam com 0s ouvintes... quer
dizer, se o estudante ndo ouve o fonema, a prondncia, como é que que ele vai aprender as regras
de ortografia, a gramatica, por exemplo? Quer dizer, até hoje o ensino de portugués ndo mudou
muita coisa, ainda é baseado no oralismo, na prondncia, na analise do sujeito e do predicado,
na leitura em voz alta, na decifragdo do escrito. E para os estudantes surdos, isso é muito dificil,
sO Ihes restam copiar, copiar e fingir que estdo entendendo o contetdo [...] Outra parte dificil
da lingua portuguesa é que tem muitos sentidos e significados para uma mesma palavra, e isso
0 surdo n&o entende... eles ndo conseguem entender essa abstracdo de sentido, por isso que
precisa do contexto de fala. Uma outra grande dificuldade para eles também € a leitura, o
entendimento do que eles leem. Eles ndo compreendem o significado das palavras, o sentido
figurado, por exemplo. Aqui no AEE de Portugués como segunda lingua, a gente explica tudo,
contextualiza os sentidos das palavras, os contextos de fala, da exemplos...tudo em Libras, mas
nas aulas na sala regular isso ndo acontece [...] (HELEN, professora de AEE. 2021).

Complemento esta fala tdo esclarecedora com o entendimento de Sa (1999, p. 61) sobre
0 processo de aquisicdo de uma lingua. Para ele, esse processo acontece quando o individuo
“assimila a estrutura, o léxico, a pragmatica e a semantica da lingua de modo natural e
espontaneo pelo simples contato com os sujeitos proficientes nessa lingua, ou seja, quando o

sujeito imerso num determinado ambiente linguistico e, sem esfor¢o, a adquire”. Entretanto, as
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limitacOes da deficiéncia auditiva impedem essa assimilacdo pelo surdo na sala de aula regular
e também em seu seio familiar que, para o ouvinte, € natural. A maioria dos surdos nascem de
pais ouvintes, entdo o seu primeiro contato é com a Lingua Portuguesa e ndo com a Libras, que
¢ a sua lingua natural. A professora Helen considera ainda que no ensino regular, dificilmente,
0s professores reconhecem a capacidade de aprendizagem dos estudantes surdos e sua
necessidade de aquisicdo da Lingua Portuguesa como L2. Segundo ela, as dificuldades iniciais
dos surdos poderiam ser reduzidas se fosse mais bem explorada a sua lingua materna, a Libras

em sala de aula.

[...] SO para dar um exemplo, um surdo, filho de pais ouvintes, precisa aprender a ler e a
escrever em portugués, a fim de melhorar a comunicagédo com seus pais, familiares, ouvintes,
pois o portugués € a lingua natural de sua familia. Mas os pais também precisam ser fluentes
em Libras, a lingua natural de seu filho surdo, para demonstrar a ele o cuidado, o respeito para
com a sua cultura e a sua forma de comunicar. Da mesma forma, e por este mesmo motivo, na
escola, todos os professores, ndo s os de Lingua Portuguesa, também precisam do
conhecimento da Libras (HELEN, professora de AEE. 2021).

*k*k

[...] Trabalhar com estudantes surdos € um desafio constante porque, além das limitag6es por
conta da surdez, esses estudantes ainda apresentam as dificuldades de ler, de escrever, de
interpretar, como todos 0s outros estudantes, mas com uma intensidade ainda maior. Eles
proprios tém que enfrentar seus desafios pessoais e escolares e eu 0s meus, porque nao sei
Libras. Minha salvacao é a intérprete que acompanha esses estudantes na aula. Eu dou meus
pulos... eu sempre os estimulo a participar das mesmas atividades dos seus colegas, sejam
presenciais ou remotas, eu sei que precisa de um olhar diferenciado para esses estudantes.
(CLARICE, professora de Lingua Portuguesa da sala regular. 2021)

Entretanto, no contexto dos cursos de formacdo de professores para o ensino de linguas
percebe-se ainda “a preocupacéo historica em desenvolver um ensino de linguas dentro de um
paradigma monolingue, que compreende a lingua como um sistema fechado” (JESUS;
COELHO, 2019, p. 110) desconsiderando a pluralidade de linguagens, codigos e culturas que
ambientam a sala de aula contemporanea e que reclama um ensino que atenda a essa
diversidade.

Assim, defendemos que a Libras precisa fazer parte do curriculo da escola, como uma
disciplina em gue todos os estudantes da escola possam ter a oportunidade de cursa-la e pratica-
la e precisa também ser parte dos cursos de formacéo docente inicial e continuada. Alem disso,
a concepcao de ensino de linguas também precisa ser repensada, em que se valorize o sentido
e 0 contexto do texto e ndo as palavras isoladas; a compreensdo leitora e ndo apenas a
decodificacdo. Nesse sentido, € importante e necessario que os estudantes surdos conhegam o

funcionamento da Lingua Portuguesa como L2, e para incluir de fato estes estudantes, 0s
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docentes, discentes e todo o corpo escolar precisam conhecer mais sobre a cultura surda® e
reconhecer a importancia do ensino de Libras como a lingua materna dos surdos, explorando a
literatura e outras formas que auxiliem, de forma mais efetiva, o desenvolvimento das
habilidades de leitura, escrita e compreensdo, ampliando a capacidade dos surdos de observar

e interpretar a realidade.

[...] O surdo tem total condigdo de aprender, mas para isso deve viver experiéncias em
L1, no caso a Libras. E ela que vai mediar o aprendizado da L2, Lingua Portuguesa,
porque € a Libras queestruturara o pensamento e entdo permitirda que 0s
conteudos sejam compreendidos e ‘traduzidos’ significativamente”. (VIEIRA,
2017, p. 96)

Por isso, no que se refere as estratégias pedagdgicas nas praticas de sala de aula, uma
mudanca de estratégia pode fazer grande diferenca para a dindmica da aprendizagem dos
estudantes surdos. Foi o que Helen observou no decorrer dos atendimentos remotos. Ela
percebeu que quando a atividade envolve imagens, tanto em movimento quanto fixas, o

desempenho do estudante é bem positivo, conforme mostra o relato da professora:

[...] Eu peguei até aquela ideia que a gente estava conversando outro dia, de buscar o0s recursos
e aplicativos na internet... Com Antdnio [outro estudante surdo que é atendido na sala
multifuncional], quando fui orienta-lo em uma atividade de producéo de texto sobre a nossa
regido, abri o Google Maps, naquele app. que aparecem os satélites, fui compartilhando tudo
na apresentacdo do Google Meet...puxei ‘Brasil’ no mapa, na localizagao... Falei com ele que
ja tinha conseguido ver até o Japdo pela internet nas olimpiadas. Depois puxei ‘Bahia’, até
chegar em ‘Monte Alto’, a cidade dele, né? E o que eu achei bem interessante ¢ que ele foi
falando o bairro que ele mora, a rua... gente! Foi incrivel! Deu para ver até a rua que ele mora
pelo Google Maps. Ele ficou encantado. Mostrei o bairro da feira, o comércio, a praca... fui
falando tudo em Libras... ele tinha divida em alguns sinais, outros ele nem conhecia, por
exemplo, o do aplicativo Google Maps, de satélites, de localizacdo...foi uma experiéncia bem
interessante, que chamou a atengéo dele e que foi uma coisa que ele aprendeu a usar sozinho
em casa (HELEN, professora de AEE. 2021).

O relato de Helen mostra que a acessibilidade comunicativa e metodologica potencializa
as experiéncias didaticas com as tecnologias digitais enquanto estratégia de ensino, quando 0s
estudantes tém acesso a elas. Como a professora ndo podia explorar, naguele momento, o mapa
do Brasil, do Estado ou na nossa regido como recurso didatico fisico, ja que estdvamos em
trabalho remoto, ela passou a utilizar um recurso interativo digital, o0 Google Maps, disponivel

na internet, que possibilitou uma participacdo mais ativa do estudante Anténio na construcéo

% Vale salientar que a cultura surda néo é simplesmente determinada pelo que os surdos fazem juntos e de que
maneira distinta fazem isso, ao contrario, a cultura dos surdos é entendida como um campo de lutas entre diferentes
grupos sociais, em torno da significacdo do que sejam a surdez e os surdos no contexto social global. E vai além
desse aspecto, pois a cultura dos surdos é determinada pela experiéncia de vida de cada um deles.
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do conhecimento, a partir de recursos didaticos com os quais ele se identificou mais, como a
navegacao na internet por exemplo.

Nesse sentido, a BNCC traz como uma de suas competéncias a cultura digital, em que
defende a promocdo do letramento digital nas escolas. Em uma breve conceituacdo, o
letramento digital refere-se a “habilidades individuais e sociais necessarias para interpretar,
administrar, compartilhar e criar sentido eficazmente no ambito crescente dos canais de
comunicacao digital” (DUDENEY; HOCKLY; PEGRUM, 2016, p. 17). A Competéncia Geral
5 da BNCC contempla o desenvolvimento de competéncias e habilidades relacionadas ao uso
critico e responsavel das tecnologias digitais, tanto de forma transversal quanto de forma

direcionada, visando

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préaticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva” (BRASIL, 2018, p. 09).

E fundamental que seja desenvolvido nos e pelos estudantes o senso de criticidade e de
responsabilidade. Eles ndo podem aceitar e disseminar as informag0es que circulam na
internet de forma passiva, tomando-as como verdade sem questionamento. Isso inclui, por
exemplo, uma reflexdo critica sobre o uso responsavel dessas tecnologias a partir de conceitos
relacionados a seguranca na rede, cyberbulling, checagem de fatos e informacbes (para
identificar se determinada mensagem é verdadeira ou é fake News) e 0 uso da tecnologia como
ferramenta de construcao e compartilhamento de conhecimentos. E para isso, a pratica docente
também precisa ter como base o letramento critico para trabalhar as habilidades éticas,
estéticas e politicas necessarias para o desenvolvimento da criticidade dos estudantes, uma
vez que os estudantes de devem ser preparados “[...] para um futuro cujos contornos séo, na
melhor das perspectivas, nebulosos. Ndo sabemos que novos postos de trabalho existirdo. Nao
sabemos quais problemas sociais e politicos emergirdao” (DUDENEY; HOCKLY; PEGRUM,
2016, p. 17).

Essas competéncias linguisticas estdo em estreita relagdo com as demandas
contemporaneas do mundo digital, bem como sua aplicagdo na vida pratica. Entretanto, é
importante pensar a BNCC em relagdo as oportunidades de acesso a esse mundo digital: para
guem e para qué sdo essas oportunidades? Todos os estudantes estdo sendo contemplados?
Todos os professores estdo preparados para trabalhar as habilidades e competéncias a partir dos

instrumentos elencadas neste documento? As instituicbes de ensino estdo preparadas para
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oferecer espagos de aprendizagem com condigdes adequadas para que os professores consigam,
efetivamente, produzir aulas que respondam as demandas desta competéncia?

Pela vista deste ponto, Borges da Silva (2019, p. 201) afirma que "as tecnologias nao
estdo na escola apenas como dispositivos a serem consumidos, mas como possibilidades
inventivas [...]". Precisamos repensar o curriculo e as agdes didaticas praticados no ensino
remoto para recriar possibilidades pedagdgicas futuras que ndo agravem ainda mais as
discrepancias sociais existentes em nosso pais. Pela perspectiva dos multiletramentos, 0s
Cadernos de Apoio a aprendizagem no ensino remoto podem representar um avanco em
termos de materiais didaticos, ja que agregam a flexibilidade e o dinamismo dos prot6tipos
didaticos. Entretanto, se considerarmos o modo como foram produzidos e “consumidos”, o
sistema de ensino age na contraméo da gestdo de um ensino democratico e libertador, como
pressupde Freire, ao ndo dialogar com as demandas locais e com a pluralidade cultural e
linguistica de cada regido e sem oferecer possibilidades de escutar todos os professores da
rede, através, por exemplo, da abertura deste material didatico para consultas e sugestfes
durante o seu processo de elaboracéo.

Em se tratando da acessibilidade, penso que os materiais didaticos ndo precisariam
passar por adaptacoes se eles ja fossem produzidos e disponibilizados em diversos formatos e
midias (audiobook, em midia digital/video com interpretacdo em Libras, a versao impressa e
digital da comunicagéo escrita deveria ser fortemente marcada por pistas visuais etc.) tendo
como foco as diferentes formas de expressdo de mundo e de linguagem dos estudantes, levando
em conta suas necessidades especificas e sua diversidades.

A auséncia desses recursos de acessibilidade nos materiais didaticos em geral coloca em
evidéncia a discrepancia que existe entre produtores e receptores no sistema educativo. Aqui,
algumas perguntas merecem atencdo especial: quem sdo os verdadeiros produtores destes
materiais didaticos e quem sdo os consumidores? Esses Cadernos de Apoio estdo expressando
a realidade de quais atores sociais, dos oprimidos ou dos opressores? As pessoas com
deficiéncia foram ouvidas na elaboracdo desses manuais? Os professores que atendem o0s
estudantes com deficiéncia foram consultados e/ou convidados a participar desta elaboracdo?
Uma vez que o objetivo principal do processo educativo é a construgdo de conhecimentos e a
socializagdo de saberes, 0 ndo acesso a essa socializacdo pode provocar a esterilizacdo do
desenvolvimento de competéncias necessarias ao desenvolvimento do conhecimento critico e
ao esvaziamento de sentido do proprio processo de ensino-aprendizagem.

A constatacdo da invisibilidade dos estudantes com deficiéncia no ensino remoto

acentua a descrenca no processo de inclusdo, implicando que todo o emaranhado da pratica
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pedagdgica remota aconteceu de forma muito mecanica e excludente e esta dindmica de ensino

sO estava acessivel para quem tinha autonomia e condi¢des materiais e de letramento digital.
Em sintese, durante os atendimentos remotos, nos, professores do atendimento

educacional especializado propomos algumas adaptacfes nas atividades pedagdgicas remotas

considerando as especificidades dos estudantes, conforme indica o quadro abaixo:

Quadro 3: Sintese das adaptacdes de materiais realizadas para os estudantes com deficiéncia
durante o ensino remoto

» Producao de audiobooks com orientacdes e descri¢fes das atividades para os estudantes
com Deficiéncia Visual,

 Disponibilizagdo de atividades impressas em braile;

« Adequacdo dos materiais didaticos de acordo com cada necessidade especifica dos
estudantes em relacdo ao acesso as atividades das trilhas pedagdgicas;

« Escuta dos estudantes e dos seus familiares para direcionar o planejamento dos
atendimentos e entender como lidar com as situagGes adversas do ensino remoto para
estes estudantes;

« Realizacdo das adaptacGes linguisticas materiais pedagdgicos complementares das
aulas, de acordo com cada necessidade especifica de cada

« Uso dos recursos de &udio do Whatsapp como material de suporte para fazer
audiodescricdo das imagens;

 llustracBes dos materiais didaticos em alto-relevo para estudantes com deficiéncia
visual,

« Uso de plataformas digitais de facil acesso, como a video-chamada via Whatsapp, para
a promocao dos encontros virtuais, a fim de facilitar a comunicacao e o aprendizado;

» Disponibilizagdo de atividades em xerox para facilitar o trabalho com estudantes que
tem dificuldade para ler e escrever na tela digital;

« Uso de material complementar em videos com intérpretes de Libras e videos com
legenda em lingua portuguesa para os estudantes surdos.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021.

Diante disso, a percepcao que temos até aqui sobre os Cadernos de Apoio é que, apesar
de ndo terem participado, efetivamente, do ensino remoto como um agente de inclusao, é um
material que tem muito potencial para isso, desde que acompanhado das adequacgdes e das
politicas publicas educativas necessarias para isso, por ser de formato flexivel, que pode ser
incrementado, melhorado e modificado pelos professores, o qual Rojo e Moura (2012)
defendem como uma boa opcao para diversificar o rol de recursos didaticos. Além disso, este
material pode ser uma opcdo que pode garantir a acessibilidade para os estudantes com
deficiéncia, ja que nele é possivel incorporar tecnologias digitais que facilitam o acesso desses
estudantes aos objetos de aprendizagem, como por exemplo, inserir videos com intérpretes,

adicionar audiodescricbes nas imagens, a fonte do texto pode ser aumentada para a
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acessibilidade de um estudante com baixa visdo ou TDAH, pode ser bem mais ilustrado que o
impresso etc., desde que o estudantes possuam 0s recursos tecnoldgicos necessarios para o
acesso ao material.

Portanto, os Cadernos de Apoio a aprendizagem, assim como as tecnologias digitais que
constituem o ensino remoto sdo agentes ndo-humano potentes de agenciamento. As coisas
também agem! Mesmo que os Cadernos de Apoio a aprendizagem ndo tenham conseguido dar
conta da acessibilidade demandada pelos estudantes com deficiéncia, ainda assim eles sdo
atores nao-humanos potentes em agenciamento pois, naquela circunstancia do ensino
emergencial, agiram em favor de uma politica opressora e segregacionista do sistema de ensino.

Por isso, como qualquer outro ator, social (humano ou ndo-humano), este agenciamento
depende da forma como eles participam da pratica pedagdgica. Eles podem ser tanto agentes
de opressao (a depender da forma como estdo sendo recepcionados na/pela escola, podendo ser,
inclusive, mais um elemento segregacionista nas méos do Estado), como podem ser agentes de
empoderamento e incluséo, a partir do momento em que enxergamos as potencialidades destes
atores ndo-humanos na rede que constitui o ensino.

O ensino remoto emergencial tratou-se de uma histéria singular na educacdo do
mundo, que mesmo em paises desenvolvidos ndo funcionou como o esperado. Entretanto,
mesmo com o retorno das aulas no formato presencial, o governo ndo tem dado sinais de que
pretenda investir nas melhorias e atualizagdes das fraturas educacionais identificadas durante
aquele periodo como, por exemplo, formacéo docente adequada para o ensino conectado com
a contemporaneidade, melhoria das redes digitais e de internet dentro das escolas, munir
estudantes e professores de equipamentos digitais necessarios e de boa conexdo para auxiliar
as préaticas de ensino-aprendizagem na escola (presencial ou remota), o fortalecimento da
educacdo como direito a cidadania, pois educacdo ndo € voluntariado, pressupbe acGes de
politicas publicas planejadas e de forma articuladas entre os entes federados etc.

O problema do ensino remoto ndo foi o desconhecimento das tecnologias digitais pelos
estudantes, mas sim a falta delas e a forma como foram agenciadas no processo deste modelo
de ensino. Uma boa parte dos nossos alunos ja estdo engajados na cultura digital, o que lhes
faltam é o acesso aos meios digitais e, principalmente, a uma préatica pedagdgica mediada pelo

agenciamento para incluir, e ndo para oprimir.
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4.3 “ANDAR COM FE EU VOU, QUE A FE NAO COSTUMA “FAIA”: A
PERCEPCAO DOS PROFESSORES

O verso da musica “Andar com f€”, composta por Gilberto Gil, foi citada por Tarcila,
professora de Artes da escola em que atuo, em uma das conversas do grupo de professores
durante as Atividades de Classe, sobre como ela estava fazendo para organizar suas atividades
pedagdgicas durante o ensino remoto. O verso atenta 0s ouvidos para a boniteza e a
simplicidade de uma das variantes linguisticas faladas em algumas regides do Brasil®t. No
entanto, o verso personifica também as dificuldades e as superac6es dos professores para levar
adiante o ensino remoto que, apesar de ser emergencial, teve que ser seguido a um passo de
cada vez, pela forca da circunstancia pandémica.

[...] A gente vai dando um jeitinho em tudo, né? Brasileiro é assim...tem que apender a se virar,
dancar conforme a masica. Eu estou correndo para aprender a mexer nessas tecnologias, com
esse Google sala de aula... E dificil, porque eu nunca trabalhei assim. O Google Meet é facil
mexer, dificil é ficar na tela dando aula para aquele monte de janelinha que nem gente aparece,
so foto ou figurinha [risos]. O Whatsapp a gente ja usa faz tempo, né? Foi facil, mas vou te
falar... levar nossa sala de aula para esse Google Classroom esta complicado! Nao estéa facil
nado...quem aqui vai dizer que esta facil? [Direciona a pergunta para o grupo de professores]
[Siléncio] Esté dificil para todo mundo... a SEC ndo considerou se a gente sabia ou ndo como
ia trabalhar o ensino remoto. Estou aprendendo conforme vou usando, um dia um video, outro
dia um slide e por ai vai ... E colegas [pensativa] é como diz a misica “andar com fé eu vou,
que a fé ndo costuma faia”. Todo dia eu vou batucando 4 no Google Classroom para colocar
o material da aula, e assim vamos andando...tem que dar certo. O dia que eu consigo entender
uma fungdo nova naquela plataforma que eu ndo conseguia antes, ja é uma vitoria para mim,
ja que nunca tinha feito isso [...] (TARCILA, professora de artes. 2021).

Esses afetamentos relatados por Tarcila fizeram parte do cotidiano de muitos docentes,
gue também se compds de relacdes outras com tantos outros agentes humanos e ndo-humanos
na rede de associac@es do ensino remoto. Por isso, no trajeto da pesquisa me deparei também
com 0 "ndo querer” de muitos dos meus colegas, quando convidados a colaborar com esta
pesquisa. Sobre este "ndo querer", como professora pesquisadora, parece-me muito justificavel
e compreensivel ja que faco parte do mesmo corpo docente, fragilizado pelas reverberacdes do

contexto pandémico no campo do ensino na escola publica. Em dialogo com uma colega

1 Aqui refiro-me aos modos de fala do povo sertanejo, em que fatores sociais externos como escolaridade e nivel
socioecondmico condicionam o fendmeno da variagdo linguistica em questdo, especificamente a variagdo
fonoldgica deslateralizagéo (o apagamento do digrafo “lh” na escrita, que na fala corresponde ao fonema /A/, uma

consoante lateral palatal) e a monotongagao (o apagamento do “r” final), ou seja, falhar= /fald/= faia , conforme
Manual de Fonética e Fonologia de Cavaliere (2005).
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professora convidada a participar desta pesquisa, ela desabafa os seus motivos da ndo aceitacao

do meu convite®:

Figura 31: Print de conversa via Whatsapp

Bom dia, Nelma! Desculpe o
horario e também a demora

@ . Estou com dificuldade de

me adequar as constantes
mudancas desse ano letivo e de
cumprir prazos. Estava te devendo

uma satisfacdo Peco desculpas,
ndo estou tendo condicdes de

assumir esse COmpromisso,
Nelma. Infelizmente ndo vou poder

contribuir com sua pesquisa §

Nao entenda como ma vontade,
por favor, estou, realmente, sem
condigdes no momento. Digo
isso, com decepcao (da minha
parte ), mas estou sendo sincera.
Desculpe ...

Bom dia, M Te entendo =

Todos estamos sob pressao.
Essas mudangas se juntam com

o acamulo de tarefas em casa e
na escola, e temos que admitir
mesmo que nao damos conta. Sao
tempos muito dificels para nés,
professores

— - Q

Fonte: Arquivo da autora, 2021.

No dialogo em tela, a combinacdo da linguagem verbal com a ndo-verbal expressa
emoc0des que vao além da tristeza, desanimo, decepc¢éo e lamentos. Neste desabafo, a professora
e eu estabelecemos uma comunicacdo significativa, de proximidade afetiva, ja que somos
colegas de trabalho e compartilhamos do funcionamento de muitos aspectos e muitos
afetamentos em comum na rede do ensino remoto emergencial. Adicionalmente, ao cenario da
crise pandémica, considerado por si 6 um agente estressor, inimeros docentes adoeceram fisica

e mentalmente em siléncio (entre os quais me incluo), como consequéncia da pressao para

92 Ressalto que, embora esta professora ndo tenha aceito o convite para participar das discussdes do grupo de
colaboradores da pesquisa, autorizou a divulgacdo do print desta conversa, mediante termo de consentimento livre
e esclarecido e assegurado 0 anonimato e preservacao da sua identidade.
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cumprir demandas impostas pelo sistema educacional. Aliado a isso, as atividades ja
estressantes do cotidiano social fisico/presencial configuraram-se em novos tipos de estresse no
cotidiano online/virtual: a incerteza da vida futura, o acimulo de atividades remotas (busca
ativa de estudantes, inimeras lives e reunides semanais, cumprimentos de prazos e cronogramas
muito engessados...) com as atividades domésticas, transtornos emocionais de diversas ordens,
responsabilizacdo pela autoformacdo pois, cada um a seu modo, teve que dar conta de aprender
0 que precisava para ensinar-aprender no ensino remoto.

Moreira e Rodrigues (2018) ja alertavam antes da pandemia que, para além de uma
mudanca de configuracdo da pratica pedagdgica, a docéncia se configura também entre as
atividades laborais mais estressantes da contemporaneidade. Seus estudos demonstraram que
devido a complexidade das multitarefas docentes, a probabilidade de professores
desenvolverem estresse, depressdo e ansiedade é duas vezes maior quando comparados as
demais profissdes. E no contexto da pandemia a docéncia atravessou momentos de crise nunca
antes experienciados que desencadearam em grande parte das pessoas sentimentos e tensoes
como ansiedade, inseguranca, frustracdo e medo. Especialmente, para nos, mulheres, que
fazemos parte de um grupo historicamente discriminado na sociedade patriarcal em que a
conjuntura pandémica parece ter agravado ainda mais as desigualdades de género.

Conforme dados de pesquisa sobre género, quarentena e Covid-19, Duarte (2020,
online)® mostra que, com mais tempo de permanéncia em casa devido as medidas de
isolamento e posterior distanciamento social, as mulheres que sdo mées tiveram uma sobrecarga
de trabalho doméstico maior, além do trabalho remoto e foram mais solicitadas pelos filhos,
principalmente no acompanhamento das tarefas escolares remotas. Além disso, para nos,
mulheres professoras (ja que a classe docente se assenta, majoritariamente, no género
feminino), a demanda do trabalho remoto modificou drasticamente nossa rotina e essas
mudancas repentinas na carreira docente resultaram em novos protocolos que ndo faziam parte
das atribuicbes do ensino presencial. Nas interagdes didrias do grupo de Whatsapp dos
professores da escola-territdrio desta pesquisa, a afetabilidade das emocdes e do acumulo de
tarefas ficou bem perceptivas e foram agenciadas por exemplo, pela multissemiose da

linguagem utilizada nas redes sociais:

% Género, quarentena e COVID-19: por uma critica ao trabalho doméstico. Por Joana das Flores Duarte,
2020. Disponivel em: Por Joana das Flores Duarte, 2020. Disponivel em: https://www.clacso.org/genero-
guarentena-e-covid-19-por-uma-critica-ao-trabalho-domestico/



https://www.clacso.org/genero-quarentena-e-covid-19-por-uma-critica-ao-trabalho-domestico/
https://www.clacso.org/genero-quarentena-e-covid-19-por-uma-critica-ao-trabalho-domestico/
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Figura 32: Print da tela do Whatsapp do grupo dos professores
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Fonte: Arquivo da autora, 2021

Nesta situacdo comunicativa acima, que mostra a postagem de docentes em comentario
aos acumulos de tarefas, sobre o qual conversdvamos no grupo de Whatsapp dos professores
da minha escola, os protagonistas da linguagem foram o card e a figurinha®. Apesar de
demostrarem humor, evidenciam a nossa rotina exacerbada de tarefas, em grande medida
invisibilizadas e opressoras neste cenario de aulas remotas, que foram muito além da mediacéo

da aula: gravar aulas, elaborar materiais didaticos, planejamentos, reunides virtuais, avaliacdes,

9 O card e a figurinha (ou sticker) sdo da mesma familia dos emojis e dos memes, formas ndo verbais de
comunicagdo utilizadas em mensagens de texto nas redes sociais, especialmente no WhatsApp, como opcéo de
incremento do texto escrito ou como substitutivo dele. A possibilidade de qualquer pessoa criar seus proprios
memes ou figurinhas, por exemplo, por meio de apps fez com que essa funcionalidade tornasse um meio de
expressdo bastante utilizado, especialmente para que tem certas dificuldades de verbalizar sentimentos e emoc6es
por escrito.



182

lancamentos de notas e frequéncias, postagens de atividades, acompanhamento e orientagéo dos
estudantes, relatérios, atendimento remoto aos pais, autoformacéo docente, corrigir atividades,
inimeras reunides, lives disso, lives daquilo...Tudo isso culminou também numa espécie de
repudio a essa sobrecarga de atividades, expresso pela fisionomia da caricatura da professora
no card e pela resposta de outro colega do grupo endossando esse repudio na figurinha do gato.

Essa opressao afetou diretamente as nossas relagdes sociais, especialmente a familiar e,
consequentemente, as respostas da acdo pedagogica. Além disso, as cobrancas e
responsabilizacdes ndo fazem sentido numa circunstancia em que o sistema educacional, em
todo o mundo, ndo estava preparado para as necessidades da pandemia. Estudantes e
professores tiveram que mostrar eficiéncia em um contexto de ensino que apresentou
dificuldades para o ensino-aprendizagem em todas as variaveis (estrutural, tecnoldgica,
logistica, recursos humanos e ndo-humanos etc.) naquele modelo de ensino. Essas variaveis,
em diversos aspectos, deveriam ter sido consideradas pela sociedade e pelo sistema gestor no
planejamento e implementacdo de politicas publicas para o trabalho pedagdgico no decorrer da
pandemia, como por exemplo, a garantia de atendimento e acompanhamento psicoldgico e
psiquiatrico para os educadores e educandos, tendo em vista o0 grande nimero de estudantes e
professores que foram acometidos de transtornos de ansiedade, estresse, depressdo e outros
problemas emocionais.

Neste sentido, o agenciamento da linguagem, para além de um atributo humano, é
concebida como parte de um conjunto mais amplo de possibilidades semiéticas (SILVA, 2019),
e a sua materialidade, independente do espaco de acontecimento (fisico/ presencial ou
digital/virtual), ganha corpo nas experiéncias discursivas nas relagbes com os humanos e com
outros ndo-humanos. Nessa perspectiva, pensando com Toohey (2018), a linguagem digital néo
apenas medeia as interacGes e acdes, mas intra-atuam com 0s humanos, pois também sdo
percebidas como partes ativas em agenciamento.

A partir desse ponto de vista, 0s recursos linguisticos, sensacfes e percepcdes estdo
entrelacados de tal forma que é possivel notar uma espécie de “agéncia distribuida” (BARAD,
2006) no emaranhado entre humanos e ndo-humanos. Imagens fixas ou em movimento, tornam-
se linguagens vivas nas trocas de mensagens instantaneas nas redes sociais, fixando-se como
legitimos atores de fala para o efeito de presencialidade na reinvencdo das formas de
comunicagdo atuais. “Através dessas imagens fazemos o outro “ver” as nossas reagdes €
emoc0Oes, e em muitos casos, Sdo 0s protagonistas em eventos comunicativos”. (SILVA, 2019,
p. 78).
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Dessa forma, os agenciamentos das tecnologias digitais se enveredam por conexdes que
vao muito além da ideia de artefato ou de objeto material, abrangendo também as linguagens e
produtos da inteligéncia humana (LEVY, 1999). Ademais, é interessante perceber que além de
uma producdo ndo verbal, as figurinhas, memes, gifs, cards, entre outras expressdes da
linguagem das redes sociais, sio também uma produc&o visual, logo sdo multimodais®® e quem
as produzem, ou quem as agenciam, comunicam a partir delas, principalmente, sua posi¢ao
politica e sua ideologia. Assim, em sintonia com Cupani (2016), é preciso reconhecer a
tecnologia como dimenséao de vida humana. As midias moldam os atores humanos ao mesmo
tempo em que sdo moldadas por eles.

Entretanto, no acontecimento do ensino remoto, esses afetamentos docentes parecem
ndo ter sido considerados pelos sistemas de ensino. A verdade € que ninguém nao estava

preparado para uma pandemia.

[...] Vocés estdo vendo ai...a gente s6 escuta na midia que o governo esta se esfor¢cando, que
esta investindo, que os estudantes precisam voltar para a escola, mas ninguém fala nada dos
professores, que estdo recebendo essa carga toda de trabalho nas costas, sem recursos, com
internet ruim, sem saber direito o que fazer para dar essas aulas remotas... Ninguém me
perguntou até agora se eu estava preparado para isso, se eu estou bem de saude, se eu preciso
de ajuda, se eu tenho condicdes de assumir esse ensino remoto [...] (EMANUEL, professor de
inglés. 2021).

*k*k

[...] A gente precisa de mais... Essas lives que a SEC faz ndo estdo dando conta do que a gente
precisa. Vocé conseguiu configurar esse negécio ai do Google Sala de Aula para avaliar as
tarefas? Eu ndo consegui... e outra coisa, como é que vou ficar s6 fazendo questionario para
avaliar os contetdos de Artes, por exemplo?? Onde fica a subjetividade do estudante? O Google
consegue avaliar poesia, letra de musica, produgéo de texto, imersdo em uma pintura? N&o da,
n&o tem como. Isso ndo pode ser avaliado objetivamente, porque néo é para “corrigir”...E
subjetividade, envolve sensibilidade. Como é que vou dizer que a leitura que estudante Fulano
fez da pintura “Operarios”, de Tarcila do Amaral, esta certa ou esta errada? Ndo da... eu ndo
posso dizer que esta certo ou esta errado, muito menos o Google. Entdo, essas lives nédo
resolveram o problema. N&o teve formacao especifica para o ensino remoto. Nao da para dizer
que esses tutoriais para manuseio das plataformas é formacao. Foi importante? Foi. Nos deu
condigdes de, pelo menos, estabelecer um canal dialogo com 0s nossos estudantes... pelo menos
com uma parte deles ... porque muitos ndo tinham condicGes de acessar nada. Mas ndo é
suficiente... faltou a “mdo na massa”, ndo deu condi¢bes praticas para a gente planejar as
aulas. Faltam equipamentos para os estudantes, para nds, professores também. Faltou apoio
do governo, de todos os lados... apoio pratico, sabe? Com tanta novidade, estamos inventando
e fazendo do jeito que a gente acha que esta certo e continuaremos fazendo assim, porque aqui

% A multimodalidade é uma perspectiva tedrica baseada nos estudos linguisticos e na semiética social, que afirma
gue os significados comunicativos sao construidos, compartilhados, desafiados por meio do uso de varios modos,
dentre os quais a escrita, a fala, a imagem, o som, o gesto, a tipografia, a imagem em movimento. Kress e Van
Leewen ([1996] 2006) consideram que toda forma de comunicacdo € multimodal, porque, nos contextos sociais
concretos, ou seja, nas praticas sociais com o objetivo de se comunicar, as pessoas se utilizam de formas de
comunicagdo em que diversos modos semidticos se integram.
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ninguém sabe o que vai acontecer amanha. E cada um ajudando o outro. Vocés manjam de
aplicativos, eu ndo. No comeco, tinha dias que eu chorava porque tinha cobranca de todos os
lados, de direcdo, de coordenacdo, da SEC e eu ndo conseguia planejar minhas aulas para a

plataforma digital, eu ainda tenho muitas dificuldades para fazer minhas aulas na tela ...”
(TARCILA, Professora de artes. 2021)

Perante as percep¢Oes dos estudantes e professores trazidas até aqui, entendemos que
ensinar-aprender € muito mais do que simplesmente explicar uma ideia e propor uma atividade.
E no ensino remoto, além de envolver o dito e 0 ndo dito, envolveu também a complexidade do
acompanhamento de um processo diario repleto de desafios. Esse processo se torna mais
complexo ainda e quando o sistema de ensino impde 0 excesso de atividades pedagdgicas como
tentativa de suprir as perdas do “apagao” do ensino em 2020, como se esses excessos pudessem
recuperar o tempo e as aprendizagens deixadas para tras. De acordo com o Protocolo do Ensino,

na fase remota

2. [...] Ajornada diria para o estudante correspondera a 6 horas e 40 minutos de aulas
(400 minutos), divididos em 8 tempos de 50 minutos, sendo 6 tempos de hora-aula
(300 minutos) e 2 tempos de Atividade Curricular Complementar (100 minutos).

Os 6 tempos de hora-aula devem ser organizados, preferencialmente, em “aulas
conjugadas” de 2 tempos (100 minutos) ou, excepcionalmente, em 3 tempos (150
minutos).

Se o professor optar pelas sequéncias sugeridas nos Cadernos de Apoio a
Aprendizagem, de modo geral, a cada 3-4 tempos conclui-se uma Trilha de
Aprendizagem, e em 8 semanas € possivel concluir uma Unidade letiva. Mas isso ird
variar conforme as escolhas didaticas do professor e, sobretudo, o ritmo da turma e
dos estudantes com mais dificuldade de acompanhar os percursos e o formato.
Professores do mesmo componente curricular podem dividir as aulas da mesma turma
entre si, considerando o formato de 2 e 3 tempos. Isso implicara em reunir mais de
uma turma no mesmo grupamento remoto e planejar em conjunto as atividades que
serdo desempenhadas por cada docente.

As aulas remotas devem ser estruturadas fazendo uso de diferentes metodologias e
recursos educacionais. Neste sentido, recomenda-se observar as orientagdes contidas
no Parecer n° 05/2020 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que apresenta
alternativas para a substitui¢do das atividades presenciais por outras ndo presenciais,
dentre elas:

i. Realizacdo de atividades online sincronas (aquelas em que é necessaria a interagao
professor-estudante, em tempo real, no mesmo ambiente);

ii.Oferta de atividades assincronas (aquelas consideradas desconectadas do momento
real e/ ou atual) de acordo com a disponibilidade tecnolégica. Recomenda-se que estas
atividades tenham prioridade, em relacdo as atividades sincronas e observem os
dispositivos que serdo utilizados pelos estudantes, evitando arquivos muito pesados;

iii. Distribuicdo de videos educativos e podcasts (dudios educativos), de curta duragéo,
por meio de plataformas digitais, mas sem a necessidade de conexdo simultanea,
seguidos de atividades a serem realizadas com a orientacdo do(a) docente. Deve-se
atentar para as questes de direitos autorais na exibicdo de videos em instituicdes
publicas;

iv. Realizacdo de atividades académicas com a orientacdo do(a) docente, a exemplo
de estudos dirigidos, pesquisas, entrevistas, experiéncias, vivéncias, simulaces,
mapas conceituais, resumos, fichamentos, producdo textual, seminarios on-line e
outras;
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v. Elaboracdo de pesquisas com o objetivo de proporcionar a pratica do método
cientifico, a partir do estudo de determinado tema, com levantamento de objetivos,
hipoteses, justificativas, discussdo tedrica, metodologias, conclusdo e referéncias
bibliogréficas; vi. Realizacdo de debates em grupo em féruns, quiz (jogos mentais),
enquetes, questionarios e avaliac6es on-line;

vii. Criacdo de materiais relacionados aos conteldos estudados: cartilhas, blogs,
paginas em redes sociais, materiais instrucionais, mapas mentais, videos, protétipos,
dentre outros;

viii. Utilizacdo de objetos de aprendizagem reunidos nos repertérios de conteidos
pUblicos da internet, tais como a Plataforma Anisio Teixeira, que dispde de contelidos
interativos;

ix. Utilizacdo de midias sociais de longo alcance (Whatsapp, Facebook, Instagram,
Skype etc.) para estimular e orientar os estudos, observadas as faixas etarias;

X. Substituicdo de atividades presenciais relacionadas a avaliacdo, por atividades ndo
presenciais, considerando o modelo de mediacdo de tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo adequado a infraestrutura e interacdo necessarias.

A escola tera liberdade para definir o melhor formato, desde que alcance 100% da
carga horaria estipulada para o continuo 2020/ 2021. Convém destacar a existéncia de
outras possibilidades de tempos e espacos formativos na rede, como utilizado na
Educacdo Integral e as Estacfes dos Saberes realizadas pelos Complexos Integrado
de Educagio (CIE). (BAHIA, PROTOCOLO DA EDUCAGAO, 2021, p. 23-24)

Observando estas atribuicbes prescritivas da Secretaria de Educacdo através do
Protocolo do ensino, justifica-se, em grande medida, 0s nossos abalos emocionais e
psicoldgicos ao longo do ensino emergente. Soma-se a essa grande lista de tarefas a cumprir e
a aprender a fazer um tempo de ensino-aprendizagem extremamente enrijecido para estudantes
e professores no ensino online, como ilustra o horario de aula semanal de uma turma do 1° Ano

do Ensino médio durante o periodo remoto, na tabela 2:

Tabela 1: Horério de aula do 1° Ano Ensino Médio no ensino remoto

SERIE: 12 ANO
TURMA: B MATUTINO

SEG TER QUA Qui SEX SAB
Tempo 1 LP MAT FIS HIS Qul
Tempo 2 P MAT FIS HIS Qui A cada sabado,
Tempo 3 ART MAT BIO Fil ING uma drea de
Tempo 4 ART LP BIO FL ING conhecimento
Tempo 5 SOC LP MAT EDF GEO e sua ACC
Tempo 6 SOC LP MAT EDF GEOQ
Tempo 7 ACC ACC ACC ACC ACC ACC
Tempo 8 ACC ACC ACC ACC ACC ACC
Legenda: (P - Linguo Portuguesa; ART - Artes; SOC -~ Soclologio; ACC - Attwdade Curricutar Complementar; MAT -
Maotematico, FIS - Fisico, B0 - Blologia; HIS — Histdrka, FIL - Filosofio, QUY — Quimica; ING - inglés

Fonte: Elaborado pelo colégio estadual, territdrio desta pesquisa, adaptado do Protocolo da Educagdo, 2021

Projetar um turno inteiro de aula em uma plataforma digital de videoconferéncia como
0 Google Meet, por exemplo, causou um desgaste imenso em estudantes e professores nesta

mudanca abrupta de espagos e tempos pedagdgicos. Soma-se a isso dificuldades e limitacOes
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proprias de cada contexto familiar em acompanhar essas novas condi¢des de horérios e
adversidades do ensino, considerando as desigualdades sociais e econémicas da escola publica,
na realidade dos estudantes com deficiéncia.

Por isso, a postura educacional da mera transposicdo dos encontros presenciais para o
ambiente online no ensino remoto, mantendo até os mesmos horérios e cronograma das
atividades tal como realizados no ensino presencial, somada as dificuldades de acesso as
tecnologia e, no caso dos estudantes com deficiéncias, as tecnologias assistivas de
acessibilidade, acarretou sérias dificuldades cujas perdas ja podem ser contabilizadas no grande
namero de evasao escola, nos baixos indices de desempenho demonstrados no cotidiano de
nossas aulas e pelos ultimos indicadores de avaliagdo externa (IDEB, ENEM, SAEB) e também
de avaliacéo interna do Sistema de Avaliacio Baiano de Educacéo (SABE)%, um indicador de
desempenho da SEC que avalia semestralmente os estudantes das escolas estaduais nas areas
de Portugués e Matematica.

Concordo com Novoa, quando ele afirma que € preciso reconhecer que 0s governos
estaduais, assim como o Ministério da Educagdo “deram respostas frageis a gestdo do ensino
na pandemia”, enfatizando que as melhores respostas em todo o mundo, vieram dos professores
que "em colaboracdo uns com os outros e com as familias dos estudantes conseguiram colocar
em acdo estratégias pedagdgicas significativas para este tempo téo dificil [...] Foram capazes
de manter o vinculo com [parte de] seus alunos para os apoiar nas aprendizagens” (NOVOA,
2020, p. 3-4), mesmo sob a pressao do sistema educativo, engessados em protocolos e metas a
cumprir. E eu acrescento também que foram nossos esfor¢os incansaveis, buscando adquirir
por conta propria, sem ajuda do governo, 0s recursos tecnologicos necessarios e também o
conhecimento pratico dos novos (multi)letramentos que fizeram esse ensino remoto acontecer,

de alguma forma e de diferentes formas, para atender o maximo possivel de estudantes.

[...] Foi o que eu ja disse aqui em reunido: ndo tivemos outra escolha sendo a adaptagdo aos
recursos tecnoldgicos para conseguir dar andamento ao ano letivo. O ensino remoto trouxe
varias dificuldades, dentre elas destaco aquelas materiais e aquelas de ordem intelectual. Sobre
as primeiras, destaco os recursos fisicos para termos acesso aos recursos digitais como por
exemplo, um bom computador e um bom celular. As dificuldades intelectuais, por sua vez,
referem-se ao pouco conhecimento tecnol6gico que muitos de nds temos. Por exemplo, como

96 O processo avaliativo SABE é uma avaliacdo externa, com a mesma metodologia das avaliacbes do SAEB, que
tem por finalidade aproximar os estudantes dos procedimentos exigidos em diversas avaliacfes usadas
nacionalmente e subsidiar as escolas com informag6es sobre a evolucdo das aprendizagens dos estudantes, por
meio de instrumentos elaborados para melhoria dos processos de ensino e das aprendizagens nas unidades
escolares estaduais da Bahia. Tem o objetivo de identificar indicadores pedagégicos que subsidiem a atuacéo da
SEC e das escolas nos processos de aprendizagens dos estudantes e aperfeicoar o processo de ensino e de
aprendizagem. Disponivel em http://escolas.educacao.ba.gov.br/sabe .
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fazer bom uso dos recursos digitais, adaptando-os as necessidades de aprendizagem de nossos
estudantes. Essas, a meu ver, sdo percal¢os que devem ser observados quando abordamos
questdes referentes ao ensino remoto. Para tentar superar esses percalcos, tivemos e ainda
temos que nos desdobrar, ficando horas e horas, semanas e semanas em frente do computador
e do celular tentando aprender pelo menos o basico para ter condi¢cGes de adentrarmos no
mundo tecnoldgico, estabelecendo dialogos consistentes com o0s nossos estudantes. Muitos de
nds, COMo nNo meu caso, tivemos também que nos endividar para comprar bons equipamentos
para conseguir ministrar as aulas remotas. A Unica vantagem disso tudo para mim foi poder
trabalhar de forma segura em casa, reduzindo os riscos de pegar Covid e contaminar minha
familia. (EMANUEL, professor de inglés. 2021)

O contexto da pandemia reforca a necessidade da valorizagdo do trabalho docente e a
promoc¢do da sua autonomia pedagogica, bem como maior reconhecimento dos professores

enquanto atores sociais que trabalham com vidas.

Nada pode substituir a colaborag¢do entre professores, cuja funcdo ndo € aplicar
tecnologias prontas ou didaticas apostiladas, mas assumir plenamente o seu papel de
construtores de conhecimento. As capacidades de iniciativa, de experimentaco e de
inovacdo manifestadas durante a pandemia devem ser alargadas e aprofundados no
futuro como parte de uma afirmacéo profissional da carreira docente (NOVOA, 2020,
p. 10).

Entretanto, ndo podemos perder de vista que o ensino remoto emergencial é uma
especificidade que foi inventada para suprir uma demanda do momento pandémico. Nao pode
se converter em modalidade de ensino como substituta a escola presencial, tal como querem
aqueles que defendem o homeschooling®’. O curso dos acontecimentos indica que esta proposta
ndo se mostrou eficiente e eficaz como modalidade de ensino, ja que ndo conseguiu chegar a

todos os estudantes, apenas evidenciou o agravamento das fissuras das desigualdades ja

existentes.

[...] A pandemia escancarou a desigualdade social em nosso pais. Entdo, a gente j& sabia que
havia essa desigualdade, E heranca colonial. Mas a pandemia trouxe essa desigualdade em
nameros, em historias de vida préximas da gente. N6s estamos vivenciando essa desigualdade
muito de perto em nossas escolas: é estudante sem comer, € violéncia de todo tipo dentro de
suas casas, é familia sem emprego... Entdo hoje podemos ver com clareza essa desigualdade
pela realidade da nossa escola plblica e pela falta de acesso a cultura digital. De uma turma
de dez estudantes, por exemplo, s6 um ou dois tinha condi¢des efetivas de ter aula remota de
gualidade. Outra questdo que marcou muito esse ensino remoto foi a inseguranca mesma da

% Como o préprio nome ja refere, a pratica do homeschooling tém como foco o ensino domiciliar, sendo de
responsabilidade dos pais ou professores tutores a pratica pedagégica deste modelo de ensino. Neste formato de
ensino as aprendizagens se desenvolvem partir de metodologias e préticas de estudo prdprias. Esta proposta é
apoiada pelo Governo Bolsonaro e por corporacfes de ensino privado com viés ideoldgico religioso que tem se
empenhado para que este tema se converta em lei, inclusive, ja aprovado na Comissao de Constituicdo e Justica
do Congresso Nacional, cujos esforgos para implantacdo vem desde antes da pandemia. Se aprovado, o texto altera
significativamente a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) para admitir o ensino domiciliar na educagéo
basica (pré-escola, ensino fundamental e médio), sendo uma grande ameaca para a educagdo publica, laica e
democréatica e uma ameaga também para a carreira docente.
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nossa préatica pedagogica. A gente nem podia contar com o feedback efetivo das aulas, nem dos
estudantes que tinham acesso a essas aulas remotas porgue a gente no tinha certeza que estes
estudantes estavam, realmente, assistindo as aulas... Quer dizer, é essa resposta do estudante
que a gente toma como base para preparar a proxima aula. Mas se a gente ndo tem esse retorno,
a gente ndo consegue desenvolver bem nossa préatica...por isso esse ano esta muito dificil
também avaliar esse estudante... mas a gente esta tocando o barco. E mesmo com todas as
dificuldades, o tempo todo estamos tentando ajudar esses estudantes. Eu sinto que esse
momento de crise é também um momento que nos obriga a pensar em outras possibilidades
para o ensino, ainda que impossiveis. Eu digo o seguinte, eu ndo sei 0 que vai acontecer, mas
eu percebo que nés temos que repensar todo 0 modelo de ensino que tivemos até hoje. O que
ndo pode é continuarmos fazendo esses remendos, no improviso, numa espécie de “faz de
conta” que tudo estd bem. E a gente sabe que hd muito tempo a escola ndo esta bem, ja desde
bem antes da pandemia... gente sente que a escola precisa mudar porque do jeito que esta ndo
da mais certo. Eu acho que todo esse processo de ensino e aprendizagem precisa ser repensado
porque a escola esta parada no tempo ha mais de cem anos...Tudo isso que esta acontecendo,
eu vejo como indicativo de uma mudanca ...n&o sei se para bom ou para ruim, mas que precisa
mudar... isso precisa [...] (CLARICE, professora de Portugués. 2021).

*xxk

[...] Para mim esse ensino remoto foi uma gambiarra do governo para resolver o problema do
ensino da pandemia e para 0s gestores escolares comprovarem gue as escolas publicas estavam
funcionando. Digo da publica porque sabemos, sem divida, que na escola particular foi
diferente e funcionou muito melhor que na publica, desde o inicio da pandemia... Inclusive
porque tem um interesse do mercado por tras disso. E na escola publica foi diferente. S6 o0s
professores com alguma experiéncia digital e os estudantes que tinham boas condicGes
financeiras é que conseguiram se sair bem. Mas como eu ndo costumo endeusar essas coisas
de tecnologia, na verdade eu fui um pouco rebelde nesse ensino remoto. Eu acho que as pessoas
pensam que as tecnologias digitais sdo milagrosas que elas, sozinhas, conseguem resolver o0s
problemas do ensino, mas ndo é bem assim... eu ainda vejo que a escola sé faz sentido se tiver
proximidade, empatia, comunicaco e troca afetiva entre professor e estudante... 0 que vocé
diz, como vocé diz... Claro que a tecnologia tem um papel muito importante neste processo de
mediacdo da aula. Mas tem colegas que pensam que fazendo card bonito, apresentacdo de
PowerPoint fantastica e colocando recursos de videos fantasticos vao estar produzindo aulas
fantasticas... me perdoem, mas eu acho isso tudo uma grande bobagem [risos]. (TARCILA,
professora de artes. 2021).

*k*k

[...] A gente ja comentou aqui que 0 ensino remoto parece que esta reproduzindo a mesma coisa
gue a gente fazia na escola presencial: a gente continua fazendo um planejamento que acha
gue vai caber para todos os estudantes, e a gente esta vendo que isso ndo funciona. Temos 0s
estudantes com deficiéncia que ndo estdo acompanhando as aulas, ndo estdo aprendendo. A
gente continua s6 falando, falando, falando e os estudantes s6 escutando, escutando,
escutando... pelo menos os que ficam realmente na sala e ndo deixam o computador ou celular
falando sozinho [risos]. Nao tem participacdo ativa desses estudantes. Eles s6 escutam e
respondem tarefa... E tudo mecanico... isso esta terrivel. Em que a educacio esta melhorando
com essas tecnologias da aula remota? Néo é s6 questao de inserir um slide, um jogo, um video,
Ou porque a gente pode entrar no site e mostrar alguma coisa da internet com mais facilidade
na aula online do que quando disputdvamos a sala de video. 1sso a gente ja fazia e os que tém
acesso a internet ja sabe fazer isso sozinhos. Outra coisa: tem que pensar naqueles estudantes
gue estdo fora da escola. Tem que fazer alguma coisa por esses estudantes que nem internet
tem, a gente ndo pode planejar so para os que estdo na aula remota... Tem que pensar também
naqueles estudantes que estdo em casa, sem nem saber o que estd acontecendo no ensino remoto
(TARCILA, professora de artes. 2021).
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Considerando estas percepcoes, o ensino emergencial foi pensado de modo localizado,
e no seu percurso online percebemos que a presencialidade fisica, da qual fomos privados € a
esséncia do processo de formacdo humana. A escola ndo € so a estrutura fisica que acolhe. A
escola se constitui também em um espaco de direitos e, a0 mesmo tempo, propicia a dimenséo
da formacdo humana em seus multiplos sentidos. As narrativas das experiéncias docentes e
discentes vivenciadas ao longo destes dois anos pandémicos falam também sobre como este
espaco se constituiu ndo s6 em espaco de ensino-aprendizagem, mas também de exclusdo. Da
mesma forma, testemunharam um espaco de luta diaria contra a opressdo perante 0 modo como
fomos afetados no campo da docéncia. Por isso, € importante ouvir estas vozes. E bell hooks
(2018, p. 247) nos convoca para a necessidade da escuta, ao dizer que “ouvir as vozes € 0s
pensamentos individuais uns dos outros e as vezes relacionar essas vozes com a nossa
experiéncia pessoal nos torna mais conscientes uns dos outros”.

Nesse sentido, afirmamos a necessidade de uma concepgdo de docéncia como uma
prética discursiva que revela e constitui identidades, numa dimens&o plural e diversa. Por isso,
a pratica pedagogica precisa também se revestir de um processo de luta pela emancipacgédo das
diferencas, ja que ela se reveste de uma acdo social que permeia a formacdo identitaria das
pessoas. Isso implica uma relacdo dialética entre o discurso, a pratica e todas as dimensdes da
estrutura social subjacente, no sentido mais amplo e em todos os niveis, que direta ou
indiretamente os moldam e restringem, seja pelas préprias normas e convengdes, como também

pelas relacdes, identidades e instituicdes que Ihes sdo subjacentes (FAIRCLOUGH, 2001).

4.4 DO REMOTO PARA O RETORNO PRESENCIAL: TINHA UM ENSINO
HIBRIDO NO MEIO DO CAMINHO

Retomando o Protocolo da Educacdo, apds a primeira etapa do ensino emergencial
(totalmente online), que nas escolas estaduais da Bahia funcionou até julho de 2021 para os
estudantes em geral, entrou em cena 0 modelo hibrido de ensino. Nesta segunda fase, iniciada
em agosto daquele ano os professores precisaram dedicar ainda mais o seu tempo de trabalho a
escola, tendo em vista que precisavam atender a demanda das aulas presenciais (Tempo

Escola)®® e ainda dar suporte para ensino online (Tempo Casa).

% “Tempo escola” e “tempo casa” foram nomenclaturas adotadas no Protocolo da Educagio para a fase de retorno
hibrido, para indicar o tempo presencial na unidade escolar (Tempo Escola) e o tempo néo presencial em domicilio
(Tempo Casa) durante todo o ano letivo de 2021, incorporando também as “Atividades Curriculares
Complementares”, que sdo apoiadas no curriculo, porém organizadas em formatos mais flexiveis e proximos aos
projetos, programas ou disciplinas eletivas.
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Conforme Bacich e Moran (2015), o ensino hibrido, ou blended learning, € uma das
grandes tendéncias da educagdo do século 21 e pressupde a combinacdo de espagos, tempos,
atividades e metodologias diversificadas. Integra a educacdo as tecnologias digitais,
combinando a sistematica de ensino presencial com a proposta de ensino online. Propbe o
trabalho colaborativo e proporciona momentos pedagdgicos que se estendem para além das
salas de aula presenciais. Entretanto, na realidade da nossa escola publica estadual, essa
perspectiva do ensino hibrido ndo funcionou conforme pressupde os autores.

Foi uma etapa de retomada gradativa das atividades semipresenciais, ap6s um longo
periodo de afastamento presencial em que vivemos sensacfes, emocgdes e percepcdes jamais
imaginadas. Nesse retorno, o reencontro com todos o0s atores que compdem a escola ainda foi
marcado por restricbes de contato fisico indicados pelos protocolos de biosseguranca. Para
tanto, com o intuito de preservar a vida humana e zelar pela saude publica, a SEC também
estipulou orientagdes através do Protocolo da Educacgdo para o Ano Letivo 2020/2021 para o
ensino hibrido, indicando medidas voltadas a prevencao e reducdo de riscos de transmissao da
Covid-19.

Nesse interim, ndo posso deixar de mencionar que o retorno no modelo hibrido foi
antecedido de certa resisténcia cautelosa, tanto dos professores quanto dos pais e responsaveis
pelos estudantes, tendo em vista que naquele momento (agosto de 2021) a grande maioria dos
professores no Estado da Bahia ndo tinha tomado a segunda dose da vacina contra o Covid-19,

nem a maioria dos estudantes tinha tomado a primeira dose.

[...] Conversamos com o NTE-13 e, como ja sabemos, 14 em Salvador as aulas ja voltaram com
0 modelo hibrido e ja tem professores e estudantes correndo para fazer teste porque la ja tem
muitos casos de COVID-19 dentro das escolas. Entéo, essa vai ser também uma preocupacao
nossa com essa volta para a escola presencial. Vamos sair das nossas casas, ter contato com
outros pessoas e rotinas diferentes... entdo, sabemos que isso pode da errado, né?... Mas é uma
exigéncia do governo. E nem eu nem, nem a escola, nem o Estado pode dar a garantia de que
vai estar tudo bem, que ninguém vai ser contaminado, de que vai dar tudo certo... Eu estou aqui
pela forca do cargo, eu também estou com medo [...] (INSTITUCIONAL 2, Diretora da escola
em reunido com os professores. 2021).

*k*k

[...] Gente, eu estou observando o movimento do sindicato dos professores e estou vendo que
nés ndo vamos ter apoio resistindo a esse retorno hibrido... O governador ja falou que vai
cortar o salario de quem n&o voltar para a escola presencial. Entao, se ndo esta tendo um apoio
seguro do sindicato nessa luta, entdo é melhor a gente voltar...ndo sabemos o que isso vai dar...
Esse ensino hibrido ndo esta claro, ndo explicaram para gente direito, ndo teve formacao... eu
sei que vai ter uma carga horéria la no Google sala de aula e n6s vamos estar dentro da sala
de aula presencial também, ou seja, vai triplicar nosso trabalho, ndo vai ser facil para gente
nado... E o pior é que nossos estudantes serdo muito prejudicados com esse retorno, porque
sabemos que cerca de 80% dos nossos estudantes sdo da zona rural, e ainda tem os estudantes
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com deficiéncia também. Ent&o, esses estudantes ndo vdo poder vir para a escola porque nao
vai ter o transporte escolar do municipio, uma vez que as aulas do municipio ndo voltaram nem
vai voltar esse ano... Ento, voltando presencial ou ndo, nds vamos ter dois trabalhos... vai ser
complicado, mas se o sindicato ndo esta dando esse apoio... Ficar sem salario que a gente nao
pode, né? (CLARICE, professora de Portugués. 2021).

Assim, correndo todos os riscos, a escola reabriu seus portdes e voltamos
presencialmente para a escola. A retomada das atividades semipresenciais exigiu uma série de
iniciativas em maltiplas dimensdes considerando o ineditismo do cenario pandémico, desde os
processos de higienizagédo individuais e coletivos bem como o protocolo de biosseguranca
alinhado as praticas pedagogicas. Tudo isso alterou a rotina escolar que conheciamos antes da
pandemia, em nome dos cuidados com a vida humana e perante um ndo-humano tdo potente
COMO 0 coronavirus.

Conforme indica o Protocolo,

[...] No momento do retorno presencial gradativo (hibrido) as escolas deverdo seguir
0s seguintes procedimentos:

3.1 Reorganizacdo de tempos e espacos: O retorno hibrido serd feito de forma
alternada diaria, a partir da divisdo das turmas, conciliando os chamados Tempo
Escola e Tempo Casa (continuando com as Atividades Curriculares
Complementares), da seguinte forma: a) Cada turma seré dividida em duas, a partir
do critério definido pela unidade escolar, que pode ser: ordem alfabética dos nomes
dos estudantes, uso do transporte escolar ou outro critério considerado relevante pela
escola.

b) A escola seguira a mesma organizacdo de aulas programadas para as rotinas
regulares, de modo que a cada dia, metade das turmas participara das atividades de
forma presencial, no Tempo Escola, e a outra parte desenvolvera suas atividades de
forma néo presencial, no Tempo Casa, num sistema de alternancia diario, a principio,
com igual carga horaria.

c) O Tempo Casa serd computado como carga horéria letiva regular. Somente em
casos excepcionais sera permitido desenvolver as atividades exclusivamente no
Tempo Casa, por motivos devidamente justificados.

d) A alternancia sera feita exclusivamente pelos estudantes. Os professores seguem
com as turmas e horéarios definidos na programacéo formal e ndo modificam seus
horarios, exceto em fungdo da inclusdo dos sabados letivos, que podem ser dedicados
as Atividades Curriculares Complementares, organizando-se previamente o
calendario.

e) Considerando a carga horéria oficial é possivel também organizacgdes coletivas de
trabalho conjunto entre os educadores desde que devidamente pactuado com a gestdo
e a coordenacdo pedagdgica.

f) Os dias da semana para 0s estudantes também devem ser alternados entre as
semanas, por exemplo: na semana 1, estudantes que foram para a escola na segunda,
quarta e sexta devem ir, na semana 2, na terca, quinta e sdbado, e assim
sucessivamente, de modo que ao final de duas semanas consecutivas, tenham
encontrado todos os professores, de todos os componentes.

g) O professor seguira o seu planejamento pedagogico, ndo repetira as aulas nem
precisara dar “aulas extras” para os estudantes que estiveram no Tempo Casa. Pois o
estudante, no Tempo Casa, acompanhard o conteldo trabalhado presencialmente
utilizando o Caderno de Apoio a Aprendizagem, videoaulas, materiais impressos,
livros didaticos e demais materiais orientados pelos professores.
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h) Recomenda-se que os estudantes tirem suas ddvidas no Tempo Escola, bem como
por meio do Plantdo Pedagégico e outras formas que a escola e os professores
considerem mais efetivas para assegurar as aprendizagens necessarias.

i) Considerando que as turmas estardo subdivididas, cabera aos professores pactuarem
com os estudantes, na primeira semana, como sera feito o acompanhamento das aulas
presenciais (Tempo Escola) e das atividades autodirigidas (Tempo Casa).

j) Para auxiliar na organizacdo dos Tempos Escola-Casa, a SEC construiu Cadernos
de Apoio a Aprendizagem, que propde sequéncias apoiadas nos Organizadores
Curriculares Essenciais e nas diretrizes especificas para as Modalidades, que se
encontram detalhadas no Anexo | e no Anexo Ill, respectivamente.

k) Os estudantes do turno noturno poderao optar, no mesmo sistema de rodizio, por
assistir as aulas do sabado no turno vespertino. Ou realizar as atividades
correspondentes de forma ndo presencial, desde que devidamente orientados pelos
professores e sem prejuizo da frequéncia.

I) A escola deve comunicar previamente as familias a escala de rodizio de cada turma.
(BAHIA, PROTOCOLO DA EDUCACAO, 2021, p. 25-27, grifo meu)

No que se refere a preparacdo docente para este momento de retorno hibrido, a SEC
orientou durante as lives transmitidas através da pagina do Youtube que as escolas
“encenassem” situagdes concretas para praticar e entender as melhores maneiras de intervir para
preservar a saude dos estudantes e dos profissionais da educacdo na fase hibrida, dentro do
contexto de cada instituicdo e com os atores que compdem cada instituicdo, antes do retorno
dos estudantes no modelo presencial.

A atividade consistia em uma simulacdo, na qual todos os profissionais da escola
assumiriam papel de estudantes e vivenciariam cada um dos protocolos (de ensino e de
biosseguranca) executados pela equipe escolar. Segundo o protocolo, este exercicio era
importante para que todos experimentassem a aplicacdo das orientacdes na prética, tendo a
oportunidade de tirar dividas no momento da simulacéo e de se familiarizar com as acles e
medidas possiveis em cada situacdo. Entretanto, ja nestas simulagdes entendemos que 0s
estudantes com deficiéncia enfrentariam dificuldades tanto na fase hibrida como na presencial,
tendo em vista as peculiaridades de cada deficiéncia, em que os critérios deveriam ser definidos
de modo distinto para cada estudante, dado que este publico, em sua maioria, além da sua
deficiéncia (fisica, auditiva, visual, cognitiva, de mobilidade e/ou outras) apresenta quadros
associados a comorbidades que requerem atencdo especifica, estando muitos deles no chamado
grupo de risco.

Quanto as orientacOes sobre a organizacédo e planejamento dos tempos pedagogicos, a
fase hibrida foi realizada de forma alternada, a partir da divisdo das turmas, conciliando os
chamados “Tempo Escola” (0 tempo presencial onde os estudantes estavam nas unidades
escolares), o “Tempo Casa” (quando as atividades eram desenvolvidas em domicilio pelos

estudantes, sob orientacdo dos professores) e o tempo das Atividades Complementares
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Curriculares (ACC) (oficinas remotos), a fim de se alcangar a carga horaria diaria, conforme

ilustrado no quadro abaixo:

Quadro 4: Funcionamento da escola no modelo de ensino hibrido

ATIVIDADES
TEMPO ESCOLA TEMPO CASA COMPLEMENTARES
CURRICULARES
* Aulas presenciais e Aulas gravadas * Educar para Trabalhar
e Uso da internet para|e* Roteiros de Estudo e +Estudo
download dos materiais | » +Estudo (monitoria) * Feira de Ciéncias
didaticos » Salade aula virtual Projetos Estruturantes
* Simulados presenciais e AuvaliagBes on-line e Cursos on-line
* Atividades praticas Contetdos via | *  Cursos de Extenséo
* Projetos (Iniciacéo, Whatsapp
Intervengdo)

Fonte: Adaptado do Protocolo do ensino para o ano letivo 2020/2021

O Tempo Casa foi computado como carga horaria letiva regular. E somente em casos
especificos foi permitido aos estudantes desenvolverem as atividades, exclusivamente, no
Tempo Casa (remoto): estudantes com comorbidade, estudantes com deficiéncia, alunas
gestantes, estudantes que residiam na zona rural que dependiam do transporte escolar do
municipio, ja que as escolas municipais ainda se encontravam funcionando apenas
remotamente.

A alternancia entre os tempos pedagogicos foi feita exclusivamente pelos estudantes.
Os professores seguiram a programacao atuando a integralidade de sua carga horaria de modo
presencial, atendendo aos trés tempos pedagdgicos na escola fisica. Levando em conta que as
turmas foram subdivididas em grupos, conforme ilustro na figura 33, couberam aos professores
negociarem com os estudantes com seria feito 0 acompanhamento das aulas presenciais (Tempo

Escola) e remotas (Tempo Casa), considerando as especificidades de cada turma.
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Figura 33: Organizacao do ensino hibrido por tempo pedagogico

AULA 1 AULA 2
TURMA A TURMA B
Estudante assiste aula Estudante realiza atividades
presencial, de acordo com praticas, corrige exercicios,
a sequéncia e os materiais in- tira duvidas e baixa conteu-
dicados no Caderno de Apoio § f dos com internet da escola.
1* AULA 1
PRESENCIAL
Professor o=
SoibauniE i AULA 1 AULA 2
no de Curso, TURMA B TURMA A
aula por aula : P

Estudante acessa aula grava- H B Estudante acessa Classroom,
da ao vivo, textos indicados § i realiza atividades de reforco

nos Cadernos, livro didatico com monitor e whatsapp, par-
e outros recursos ticipa de avaliagdes on-line

Fonte: BAHIA. Protocolo do ensino para o ano letivo 2020/2021. 2021, p. 10

Quanto a organizacdo das turmas, cada turma foi dividida em duas, a partir da ordem
alfabética dos nomes dos estudantes, buscando assegurar que todos aqueles que retornaram para
a escola pudessem frequentar as aulas presencialmente de forma escalonada, através de um

revezamento semanal, cumprindo com o protocolo de ensino e com a carga horéaria exigidos.

Tabela 2: Organizagdo das turmas no ensino hibrido

REVEZAMENTO PRESENCIAL DIARIO

SEMANA SEG TER QUA Qul SEX SAB
SEMANA1 TURMAA TURMAB TURMAA TURMAB TURMAA TURMAB
SEMANA2 TURMAB TURMAA TURMAB TURMAA TURMAB TURMAA

Fonte: BAHIA. Protocolo do ensino para o ano letivo 2020/2021. 2021, p. 12.

Para o monitoramento da Covid-19 dentro da nossa escola nesta fase do ensino,
seguimos o protocolo de biosseguranca, implementamos o Comité Gestor da Escola®® para

realizar o monitoramento diario dos estudantes a partir de uma lista de sintomas divulgados

%0 Comité, ja instituido nas unidades escolares através do Colegiado Escolar foi responsavel pelo
acompanhamento do cumprimento das medidas sanitarias indicadas no protocolo de biosseguranca da Secretaria
de Salde do Estado da Bahia, promovendo as a¢des necessarias na prevencdo e comunicagdo de possiveis casos
de Covid-19 dentro da escola as instituices competentes, bem como para a articulagdo da busca ativa dos
estudantes que ndo retornaram a escola, juntamente com os professores, com a direcdo e com o Nucleo Territorial
de Educagdo (NTE). O comité foi constituido pelo gestor da Unidade Escolar, 1 (um) Coordenador pedagégico, 1
(um) representante do Corpo Docente, 1 (um) representante dos Estudantes e 1 (um) representante das familias,
num total de 5 (cinco) pessoas.
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pela Secretaria de Salde do Estado da Bahia, a serem observados pelos familiares dos
estudantes e informados a escola, antes da ida do estudante para a aula, e também a partir das
observacdes didrias dos estudantes na escola pelos professores e funcionarios da escola. O
acesso a escola so era permitido com o uso de mascaras e higieniza¢do das maos com alcool
em gel 70%. A escola distribuiu méscaras, frascos de &lcool em gel, garrafas de dgua para todos
0s estudantes e demais funcionarios da escola e afixou cartazes informativos e avisos de
distanciamento entre pessoas por todos 0s espacos escolares, aléem de aferir a temperatura de

todos que adentravam a escola.

Figura 34: Protocolos de biosseguranca nos colégios da rede estadual da Bahia

Fonte: Acervo da autora, 2021

Para os estudantes com deficiéncia, o0 modelo remoto foi o Unico modo de ensino que
vigorou durante todo o ano letivo de 2021 na escola em que atuo, tendo em vista as
peculiaridades destes estudantes. Sobre estas peculiaridades, no contexto do ensino remoto,
cada deficiéncia demandou atencdo e cuidados especificos que se acentuaram no retorno
presencial. No caso das pessoas com Deficiéncia Intelectual, TDAH, autismo e outros
transtornos de aprendizagem, a atencdo teve de ser redobrada, dado que estes estudantes
apresentam dificuldades de compreensdo das regras e normas no que se refere as
recomendacdes de distanciamento social, higienizac¢do, uso de mascaras e cuidados gerais de
higiene. Estes estudantes também tém comprometimentos importante de autonomia e
independéncia e podem apresentar estereotipias em razdo da hiperatividade sensorial: colocam
a mao na boca, tocam objetos e os levam a boca, exploram com o olfato, cheiram as superficies,

tocam e abragam as pessoas com mais frequéncia.
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Outro grupo muito vulneravel a contaminacdo é o dos estudantes com deficiéncia visual
que nas situagOes cotidianas utilizam com muita frequéncia as maos, sendo o tato um dos seus
sistemas sensoriais mais explorados. O auxilio dos outros sentidos, como a percepcao, o olfato,
o0 paladar, a audicao e o tato sdo fundamentais para que a realidade concreta se torne perceptivel
para estes individuos: para reconhecerem locais, objetos; tocam o rosto para identificar o outro,
tocam objetos e superficies; utilizam materiais em braile e materiais em alto-relevo, além da
necessidade de contato direto com outras pessoas para auxilio nas atividades da vida diaria,
sobretudo apoio de terceiros ao longo do percurso em ambientes externos. As maos, portanto,
séo utilizadas como principal ferramenta de identificacdo em substituicéo aos olhos. A bengala,
sua companheira diaria, também se torna uma via suscetivel & transmissdo do virus, pois
encosta-se ao chdo e nas superficies. No caso das pessoas com baixa visdo, é preciso destacar
gue algumas, com frequéncia, levam o material escrito muito proximo ao rosto, além da
dependéncia de terceiros para se locomover, o que contribui para o aumento do risco de
contagio. Desta maneira, o aluno com deficiéncia visual, por suas limitacfes, precisou de um
cuidado ainda maior no retorno presencial que s6 aconteceu em marco de 2022. Todas essas
questdes tornaram ainda mais vulneravel a situacdo destes estudantes ao risco de transmisséo
da COVID-19. Por isso, a recomendacao e orientacdo do Protocolo do Ensino foi que estes
estudantes permanecessem no ensino remoto durante o todo o ano letivo 2020/2021.

Para os demais estudantes da sala regular, o modelo hibrido ficou em vigor até o final
do ano letivo de 2021, mesmo com o retorno presencial (que sé ocorreu em meados de outubro
daquele ano), considerando que a jornada parcial de 4 horas letivas precisou ser complementada
remotamente em formato de oficinas online, dentro do que a SEC chamou de “Atividades
Curriculares Complementares”. Dessa forma, o retorno presencial (Fase 3), ndo eliminou o
ensino remoto, ficando mantidos os dois modelos até o encerramento do ano letivo em curso.

Entretanto, muita coisa aconteceu nesse espaco de tempo que, de certa forma, provocou
deslocamentos na pratica pedagdgica e no modelo de escola que temos no limiar do pos-
pandemia. Por isso € preciso pensar em termos praticos: sera que era so reabrir a escola e
voltarmos para a sala de aula presencial, apenas seguindo um programa de ensino que foi
interrompido? Quais medidas deveriam ter sido orquestradas pela organizacao educacional nas
instancias federal, estadual e municipal para as demandas educacionais que emergiram neste
momento pandémico? Em caso de um possivel novo surto de contaminacdes, sera que sO
devemos nos preocupar com as aglomeracdes nos corredores e na sala de aula, ou se vai ter
mascara e alcool em gel para todos? Sera que os atravessamentos desta pedagogia pandémica

n&o tém nos ensinado nada? E preciso pensar tudo isso e sua relacdo com a dimenséo social e
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cultural da formacgédo que o nosso estudante necessita; da formacao pedagdgica que precisamos
enquanto docentes; da mudanca de postura e de entendimento que todos 0s atores sociais que
produzem a escola necessitam. Tudo isso precisa ser repensado sob a perspectiva da
diversidade, da inclusdo e das politicas pablicas.

Por essa razéo, ndo se trata apenas de um retorno presencial “pés-pandémico”. E antes
de tudo, um recomego que precisa levar em conta todos esses afetamentos. Além disso, apesar
de estarmos recebendo os mesmos estudantes do ensino remoto em nossas salas de aula
presencial, estes ndo retornaram da mesma forma de antes da pandemia. Alguma coisa neles
mudou. E em nos, professores, também.

Depois da experiéncia do ensino remoto, vejo com mais clareza que é preciso criar
espacos de fala e de escuta dentro das nossas escolas, a partir do qual ndo sé estudantes com
deficiéncia, mas todos os estudantes da escola, possam compartilhar as suas emocOes e
sentimentos sem medo e tendo também a oportunidade de serem acolhidos nesse processo. Nao
é s6 focar em protocolos, em programas de ensino, em carga horéaria a ser cumprida. Tem a ver
com repensar as praticas pedagdgicas em termos do curriculo oculto da escola, aquele que fala
e se reveste do cotidiano da vida real dos estudantes, como védo ser trabalhadas as
aprendizagens, deslocando o foco do conteudismo, dos materiais didaticos em si mesmos, dos
artefatos tecnoldgicos digitais que sozinhos ndo geram aprendizagem. E preciso repensar uma
mudanga de perspectiva para 0 que se entende como escola, a partir de tudo que temos
vivenciado, tendo como base acbes pedagogicas que ndo afastem as relacdes afetivas do
contexto da escola. E tudo isso precisa ser pensado com muita flexibilidade, tanto pelo sistema
educacional quanto por nds, professores, pois trabalhamos com vidas, cada estudante com suas
singularidades.

Porém, esses deslocamentos que a escola necessita ndo parece ser uma mudanca que vai
acontecer de forma répida, pois toda mudanca de paradigma mexe com estruturas de poder,
envolve a necessidade de politicas publicas. Neste momento, a escola e seus corpos
constituintes estdo no centro da necessidade de atualiza¢des nas concepcdes de educacao, de
ensino e de aprendizagem que, de fato, precisam acontecer. Por isso, com o olhar esperangoso,
precisamos enxergar nas experiéncias vivenciadas no ensino remoto e hibrido o que pode ser

incrementado em nossas praticas atuais.

[ ...] Mas eu também percebi coisas interessantes no trabalho com o ensino remoto em minha
disciplina para trabalhar os diversos tipos de géneros textuais/discursivos que podem ser
acessados por meio das tecnologias digitais e pelas redes sociais, blogs, sites... Isso, para mim,
pode tornar as aulas mais dinamicas e mais interessantes. E claro que também teve falhas,
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como 0 prejuizo na interagdo, falta aquele olho o olho, as brincadeiras e conversas informais
gue sempre deixam as aulas mais gostosas... Bem que eu tentei isso nas aulas online, mas nem
0s estudantes, nem nds, professores, nos sentimos muito a vontade no ambiente virtual. E isso,
de certa forma, dificultou até as discussdes sobre o assunto da aula, o estudante fica
envergonhado, timido de falar, de abrir a cAmera. Isso tudo, a meu ver, dificulta a interacéo, a
motivacdo para participar da aula, enfim... Mas, se no contexto presencial a gente pegar essas
tecnologias e tentar trazer para situacfes praticas da vida, acho que pode sim fazer toda a
diferenca. Por exemplo, tem estudante que ndo pode pagar um cursinho de inglés particular. E
a gente que é da area de inglés sabe que tem um monte de aplicativos excelentes que ensinam
diversos idiomas com fluéncia. Isso € muito bom, de uma riqueza impar para a aula e para a
vida do estudante. Ou entdo, aproveitar 0 acesso numa aula de ciéncias ou geografia, por
exemplo, tem tantos recursos bons...tem o aplicativo da NASA gque da para estudar o espaco em
tempo real, pelo celular mesmo...tem os museus do mundo todo, tem as bibliotecas
virtuais...enfim... tem muito potencial ai. No IFBaiano mesmo, uma aluna fez um repelente para
dengue, chicungunha e Zica com plantas la da horta do campus, inclusive ela recebeu um
prémio por esta descoberta cientifica... se dermos oportunidades, nossos estudantes vao longe...
Mas ai o estado tem que ajudar com as ferramentas, né? Tem que dar o0 acesso ao mundo digital,
a laboratorios de ciéncias para estes estudantes... sem politicas publicas ndo tem tecnologia
gue dé jeito no ensino. (EMANUEL, Professor de Inglés. 2021).

Nessa perspectiva, precisamos acreditar que nem tudo foi perdido, ndo podemos jogar
fora todas as aprendizagens construidas. Abrimos os olhos para muitas possibilidades
importantes e de c4, da nossa janela chamada escola, vamos continuar tentando e testando outras
possiveis em nossa caminhada, observando o que foi viavel, o que motiva os nossos estudantes
e também o que motiva a nossa pratica. Essas respostas futuras, acredito que vao surgir de varias
frentes e de varias realidades, umas podem ser mais rapidas, outras mais lentas. O sistema
governamental sempre vai tentar impor o que lhe parecer mais conveniente, mas nem sempre €
0 que é mais adequado para quem esta na base da piramide social. E

A escola enquanto instituicdo tem um imenso valor social e cultural agregado. E um
espaco, inclusive, de formacéo de identidade do estudante, de relacbes humanas que vao além
dos conteudos pedagdgicos. Tem outros papéis sociais, ensina e aprende a conviver com outro,
com a diversidade e a pluralidade de culturas e linguagens, por exemplo. Essa pedagogia da
incerteza tem nos mostrado que a escola que se desenha para o futuro precisa estar atenta para
essas questdes e aberta para muitas outras, inclusive para cultura digital. A escola precisa
‘perder os muros’, abrir-se para 0 mundo, para outras possibilidades, independente do modelo
de ensino. E os reflexos do ensino remoto e do ensino hibrido tem mostrado a grande fragilidade
destes muros da escola.

Em uma espécie de alegoria ao mito das cavernas, eu vejo a escola que tinhamos antes
da pandemia como uma caverna: o fundo escuro, silencioso e a porta iluminada, com um
guardido sentado a mesa. S6 que no retorno das aulas, no modelo presencial, eu tenho percebido

que voltamos novamente para a caverna sO que nao estamos encontrando o que haviamos
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deixado la antes da pandemia. Os estudantes ndo querem mais se sentar enfileirados no fundo
escuro da caverna, os professores (pelo menos alguns) ndo se sentem mais a vontade vigiando
a porta da caverna e "vomitando" o que aprendeu ao longo da sua vida fora da caverna porque,
inclusive, o sentido de viver também mudou para a maioria de nds ao longo desses mais de dois
anos pandémicos. A pandemia nos obrigou a repensar a nossa propria existéncia, lidar com
nossos préprios monstros quando fomos forcados a nos confinar em nossas casas e essas

experiéncias, por si s0s, ja mudam muita coisa, em suas incertezas.

[...] N&o é possivel continuar do jeito que estad. Esse modelo tradicional de sala de aula, de
escola, com cadeiras enfileiradas que funciona desde mil e ndo sei quanto no Brasil, esse
modelo j& era, ndo combina com a sociedade de hoje. Parece brincadeira, mas parece que o
sistema ndo aprendeu nada com essa pandemia, que a escola de agora é a mesma de antes...
N6s somos s6 mediadores, ndo adianta ficar gastando saliva, despejando assunto na cabega do
estudante se o estudante ndo quer ouvir s6 sobre o que esta no livro didatico ou no caderno do
professor... O estudante quer ouvir sobre o0 que esta acontecendo neste momento na sociedade,
sobre as coisas que interessam ao seu grupo de amigos, sobre o que a juventude esta
vivenciando agora... 0 estudante ndo aceita mais s6 0 que nés planejamos em casa sem a
participacdo desses estudante e que se ele abrir o Youtube em casa vai achar o0 mesmo assunto
e de um jeito bem mais atrativo para ele estudar... o estudante quer mais de nds, quer mais da
escola [...] (EMANUEL, professor de inglés. 2021)

As percepgdes de Emanuel resumem um cendrio que a escola parece ter ignorado antes
da pandemia e que no contexto de retorno das aulas presenciais também parece nao dar sinais
de alterar, mesmo com as urgéncias gue o ensino remoto demandou para tornar-se compativel
com os novos tempos. Diante disso, que estratégias podemos construir, enquanto docentes, para
sobrevivermos a essa travessia? Mais do que produzir modelos para serem replicados, ndo seria
0 momento de 0 governo e as secretarias de educagédo possibilitarem condi¢des e ambientes
formativos favoraveis (e sustentarem estas condicdes a longo prazo) para que possamos
produzir aulas que atendam a diversidade e que tenhamos condi¢des de “planejar projetos
didaticos plurais, para estudantes plurais, nunca uniformizados”? (COSCARELLI, 2020,

online)

[...] Infelizmente, grande parte dos estudantes que ficaram de fora do acompanhamento online
durante o ensino remoto no momento da fase hibrida ndao retornaram para a escola, inclusive
a maioria dos nossos estudantes com deficiéncia. A parte dos estudantes que estava
participando efetivamente das aulas online conseguiu manter firme e efetivamente voltou para
0 ensino presencial/hibrido, que ndo deixa de ser presencial, porque tem a parte presencial...
E aqueles estudantes que estavam acompanhando o ensino remoto s6 com as atividades
impressas, sem o contato online, ou mesmo sem entrar nas aulas do Google Meet, quando
tiveram a oportunidade de voltar ao presencial, pouquissimos deles voltaram. Foi realmente
uma perda grande. Além disso, eu percebo que o retorno presencial, para a maioria deles, foi
um retorno compulsério, nao foi por vontade do estudante de estudar. Quer dizer, infelizmente,
eu digo que esse retorno foi um mecanismo de controle do Estado, nesse caso, pela necessidade
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da comida, porque muitos desses estudantes ndo tinham o que comer em casa e para o0 governo
manter o beneficio que concedeu durante a pandemia, eles precisavam ter frequéncia na escola.
Essa busca ativa que o Estado solicitou que as escolas realizassem, e que nds realizamos com
muita insisténcia, ndo teve grandes efeitos. Os estudantes que ficaram para tras do decorrer do
ensino remoto, continuaram para traz nesse retorno presencial...e 0s que retornaram, muitos
deles, realmente, retornaram pela comida que faltava em suas casas. (INSTITUCIONAL 2,
Diretora da escola, em conversa com a pesquisadora. 2021).

*kxk

[...] Se me perguntar se 0 meu estudante aprendeu no ensino remoto, eu digo que néo sei... E
dificil dizer ou avaliar processo de ensino-aprendizagem remoto. Eu ndo posso afirmar nem se
todos estavam presentes nas aulas online, porque poderiam até estar conectados, mas quem me
garante que estavam na frente da tela, prestando atencao, entendendo o assunto...? Eu so via
bolinhas na tela do Google Meet, que as vezes s6 tinham as iniciais do nome do estudante, as
vezes tinha foto... Eu dava aula para essas bolinhas [risos]. Eu ndo podia estar o tempo todo
pedindo para eles abrirem as cameras ou para eles sinalizarem presenca de alguma forma...
Ficava chato. Mas eu acho que isso tem a ver com a afetividade. A gente sabe que a afetividade
a gente desenvolve mais pela interacéo presencial. A falta dos lagos afetivos que eles cultivavam
no ensino presencial, seja com os professores de quem eles gostavam mais, seja com seu
grupinho de colegas, os amigos da escola... A falta de tudo isso interferiu muito. E tudo isso
tem uma dimensdo absurda quando envolve a questdo da linguagem. Se nés ndo dominamos,
por exemplo, a lingua dos estudantes surdos, como construir lagos afetivos e ganhar a
confianca desses estudantes? E muito complicado, porque s6 aqui tem dois problemas enormes:
as dificuldades que o ensino remoto nos trouxe e outra velha e grande dificuldade: n6s nao
temos preparo para atender todos os estudantes que chegam em nossa sala de aula, a gente
sabe da luta que é dar aula para um estudante surdo sem ter nem nogao de como este estudante
estd acompanhando a aula, se esta aprendendo ou ndo [pensativa] [...] (CLARICE, Professora
de Portugués. 2021).

*k*k

[...]Vocés todos aqui [fala para o grupo de professores] me conhecem, eu sou uma pessoa que
gosta de gente, naturalmente sou dos afetos, eu gosto de interagir com 0s outros... entdo, de
fato, esse foi um elemento que pesou muito nessa pandemia para mim, principalmente no ensino
remoto... Porque, por mais que eu tenha tentado interagir, manter as relagcdes sociais e de
trabalho online na pandemia, eu acho que o contato humano, o olho no olho é insubstituivel.
Eu sou do tipo que recorro a tudo que for preciso para fazer o estudante aprender: o
movimento, 0 contato, a arte... tudo isso faz parte do processo de ensinar e aprender. E no
computador, ndo... eu sou apenas uma janela na tela... Foi um desafio gigante tentar quebrar
a frieza da tela digital na aula [...] (TARCILA, professora de Artes. 2021).

Apesar de ndo conseguir vislumbrar, muito menos aceitar que o futuro da escola seja
um modelo de ensino em que os estudantes estejam condicionados a uma tela digital dentro de
suas casas, ndo podemos negar ou duvidar dos avancos e dos impactos da revolucao digital e
da conectividade para o futuro da educacdo. Sdo as controvérsias do mundo p6s-moderno.
Acredito no potencial da presencialidade da escola como espaco fundante para o
desenvolvimento social do individuo. A escola ndo é s6 um prédio fisico ou uma plataforma
online. A escola sdo os vinculos, os afetamentos, as relacdes sociotécnicas entrelacadas entre

todos os atores sociais humanos e ndo-humanos que a constituem. Mas acredito também que o



201

modelo de ensino-aprendizagem, tal qual o conhecemos, nos mesmos moldes e numa
"gramética" que se manteve inalterada desde o século XIX até ser desestabilizada pela
pandemia precisa ser repensada, como um gesto de sobrevivéncia no mundo p6s-humano, e

principalmente, ser pensada para a inclusdo das diferencas.

O que esta em causa é 0 modelo escolar, tal qual se organizou nos Gltimos 150 anos e
ndo a escola, instituicao central para as sociedades do século XXI, pela capacidade de
conduzir todos os estudantes as aprendizagens, mas também pelo seu papel na
construcdo de uma vida em comum. (NOVOA, 2022, p.15)

Nesse sentido, Lanuti e Mantoan (2018, p. 122) entendem que nesse exercicio de
repensar o modelo, “a escola deve ser reestruturada de modo que o processo de ensino seja
planejado e desenvolvido a partir da imprevisibilidade das relagdes humanas, da capacidade de
diferenciagéo do sujeito em relagéo a si mesmo e ndo ao outro, da diferenca de todos e ndo de
alguns”. Parece-me que o reconhecimento desses pressupostos na escola, pode ser o inicio do
caminho para se pensar em acdes politicas efetivas que possibilitardo atualizar a educacéo para
0 século XXI. Entretanto, como afirma Novoa (2022, p. 23), “precisamos ter uma grande
clareza sobre a missao da escola, sem nos deixarmos tentar por discursos ilusorios”. A insercao
da escola no mundo digital, fortemente marcado pela comunicacdo em rede, ndo pode servir de
reforco para o esvaziamento de sentido da escola presencial publica e democratica. Pelo

contrério, deve reforcar o incremento da qualidade deste bem publico comum.
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Falar sobre o final de uma cartografia ndo parece fazer sentido. Traduz, inclusive uma
imprecisdo tedrica, jA& que enquanto processo, ndao ha como pensar realmente em um
encerramento, especialmente em se tratando desta pesquisa cujo tema € atravessado pelas
incertezas ndo s6 da pandemia do Covid-19 como também do cenario educativo pds-moderno.
Por isso, devo dizer que a chegada a este capitulo sugere mais uma pausa do que um fim, sem
a pretenséo de indicar conclusdes definitivas ou resultados exatos sobre 0s experienciamentos
da investigacdo. Ao longo da tese, a prépria dinamica e o modo como os dados foram
apresentados tratou de ir delineando algumas conjecturas, ainda que parciais, que por si soO ja
assinalam a movéncia e a complexidade sobre o qual o ensino remoto na escola publica se
assentou. Por isso, no trajeto percorrido ndo considerei tdo importante ater-me a categorizacgoes
ou instrumentalizacdes de dados para se chegar a resultados pontuais, mas fazer uma imerséo
nas praticas pedagogicas deste modelo de ensino vivenciado com meus alunos, com meus
colegas professores e demais atores sociais que compdem a escola em que atuo para tentar
compreender como aconteceu este processo. Esse entendimento, de certo modo, é subjetivo
pois cada um de nos sabemos que a pandemia e 0 ensino remoto ndo foram vivenciados do
mesmo modo para todos. Portanto, o que eu trouxe ao longo deste estudo foram recortes de
percepcdes e narrativas sobre o objeto pesquisado que desvelam nosso posicionamento politico
e ideoldgico sobre o cenério pesquisado.

Obviamente, “arriscar-se numa experiéncia de critica de formas instituidas, nos
compromete politicamente. Tal operacdo de andlise implica a desestabilizacdo das formas
instituidas e acessa o plano de forgas a partir do qual a realidade se constitui” (BARROS e
BARROQOS, 2013, p. 377). Por isso, ndo pude me furtar, neste espaco discursivo, de deixar a
mostra as fraturas dos sistemas que gerem o ensino publico e também o modo como a pandemia
desestabilizou o sistema educacional, deslocando-o de uma estrutura de funcionamento secular
para tentar se adequar ao ensino remoto, o que implicou em mexer também em estruturas de
poder e evidenciar a urgéncia de politicas educacionais efetivas nas escolas publicas, que
atendam a todos, de forma equitativa.

Chego, entdo, a esse ponto da pesquisa, tendo em mente que o que construi foi uma
tentativa de ampliar o grau de compreensdo em relacdo a realidade sobre a qual optei por
investigar, delineando construgcfes provisdrias sobre o funcionamento da escola e do ensinar-
aprender no ensino remoto emergencial que nos desafiou e desestabilizou nossas concepcdes
sobre 0 que entendiamos por escola, muito mais do que nos trouxe qualquer sensagéo de certeza

ou de solucéo para os problemas educacionais emergidos naquele contexto.



204

Assim, a tese que busquei defender ao longo dessa pesquisa é a de que 0 ensino remoto
emergencial na escola publica bem como as estratégias pedagogicas agenciadas neste modelo
de ensino ndo levaram em consideracdo as necessidades especificas dos estudantes com
deficiéncia, especialmente no que se refere a acessibilidade e inclusdo deste coletivo e suas
relacbes na rede de associa¢fes com 0s ndo-humanos nas praticas pedagdgicas durante a
pandemia. Tal tese nos parece fundamental se pensarmos no movimento homogeneizante que
paira em torno da tematica da educacédo especial e inclusiva (independente da modalidade de
ensino e do tipo de deficiéncia), culminando em rétulos, esteredtipos e em praticas que tendem
a reforgar o binarismo exclusdo/inclusdo a partir da imposicédo de padrées de normalidade,
principalmente na escola, fruto do pensamento humanista e da cultura ocidental histdrica e
estruturalmente construida para acentuar o processo discriminatorio e a excluséo.

Desde o inicio da minha carreira docente, sempre me inquietou os deslocamentos
vivenciados por todo o corpo escolar no processo que se diz inclusivo, fazendo emergir
provocacOes a partir de questionamentos dos ideais que sdo afirmados pelos sistemas de ensino
e as préaticas que sdo, de fato, efetuadas na escola. Nesse sentido, sigo reafirmando a nédo
existéncia de politicas publicas efetivas voltadas para a acessibilidade e inclusao dos estudantes
com deficiéncia matriculados nas escolas publicas estaduais da Bahia durante o ensino remoto,
restando apenas um emaranhado de discursos no ambito do sistema gestor estadual que, na
pratica, ndo reflete o que afirma a legislacdo educacional em vigor, como ja apresentado nos
capitulos anteriores.

Tendo em vista 0 objetivo geral da investigacdo de compreender como aconteceu o
ensino remoto emergencial para estudantes com deficiéncia a partir do entrelacamento dos
atores sociais humanos e ndo-humanos na construcdo pedagdgica deste modelo de ensino, duas
questdes provocadoras emergiram do problema central desta pesquisa e acompanharam
rizomaticamente todo o percurso. A primeira questao “Quais as percepgoes dos atores sociais
humanos sobre 0 ensino remoto emergencial e as implicagdes e impactos dos ndo-humanos
no ensino-aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, a partir do agenciamento dos
Cadernos de Apoio a Aprendizagem e das tecnologias digitais?” e a segunda “Como 0s
estudantes com deficiéncia vivenciaram, na pratica, o ensino remoto emergencial,
considerando as suas singularidades?” levaram-me a rastrear os afetamentos que se fizeram
sentir enquanto forgas potentes dos experienciamentos narrados pelos estudantes e ratificados
pelas narrativas de seus familiares, de seus professores em associagdo com o0s atores nao-
humanos que agenciaram as agdes pedagdgicas do ensino remoto emergencial na escola-

territorio desta pesquisa.
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Desse rastreamento empreendido, emergiram dois eixos centrais que atravessaram todos
0s movimentos da pesquisa, dos quais partiram os fluxos de analise circunscritos a essas
questdes. O primeiro eixo “A perspectiva sociomaterial e 0 agenciamento de humanos e
ndo-humanos na rede do ensino remoto emergencial”, que constituiu o Capitulo 3
possibilitou rastrear o agenciamento do material didatico Cadernos de Apoio & Aprendizagem,
das tecnologias digitais e dos documentos oficiais, especialmente a legislacdo da educacgéo
especial e inclusiva, enquanto atores sociais hdo-humanos em sintonia com o agenciamento dos
atores sociais humanos, a partir da concepc¢do pos-humanista e da teoria ator-rede, mostrando
que as abordagens centradas apenas no ser humano ndo podem ser suficientes para pensar as
pesquisas em educacdo, o curriculo e as préaticas pedagdgicas. O pds-humanismo néo é apenas
acerca da aglutinacdo do social+material. O emaranhado de atores sociais que compds esta
pesquisa ¢ muito mais do que uma reunido de pessoas e coisas pois “[...] comporta uma
dimensdo fora-grupo ou dimensdo da processualidade do coletivo” (KASTRUP; PASSOS,
2013, p. 265) que envolve muito mais do que pode ser encontrado na teia das relagdes humanas.

Nesta perspectiva, o territdrio pesquisado se constituiu ao longo de toda a pesquisa como
uma rede de associacdes, em gque o agenciamento de todos os atores colaboradores no cenario
educativo emergencial mostrou-se ndo somente como uma necessidade revelada pela pandemia,
mas também fruto de um processo de mudanca cultural atrelado ao agenciamento das
tecnologias digitais e da sociedade em rede, conectada a complexidade da escola atrelada ao
sistema de gestdo educacional, as praticas pedagdgicas, a questdes de ordem afetiva/emocional,
interfaces e interesses que afetam diretamente toda a comunidade escolar. N&o é s6 uma
questdo de inserir tecnologias digitais no ensino que caracteriza uma abordagem e ensino
multiletrada. As tecnologias fazem parte de uma episteme que gera uma mudanca profunda que
desafia e impacta a forma como vivemos a escola e a vida e como entendemos a producéo do
conhecimento, o ensinar-aprender e 0 nosso lugar enquanto educadores.

Sobre as percepc¢des e narrativas do poder publico estadual baiano de educacdo a
respeito da gestdo do ensino na pandemia, entendo que as diversas pistas distribuidas ao longo
do estudo contribuem para a compreensdo dessa questdo que, de modo geral, mostrou a
precariedade das politicas publicas em todas as esferas governamentais destinadas a educacao,
principalmente com foco na educagéo especial e inclusiva e no atendimento dos estudantes mais
pobres e da zona rural. As percepcdes dos atores sociais humanos colaboradores deste estudo
parecem indicar que a precariedade dessas politicas publicas € resultado de um quadro politico
mais amplo que tem negligenciado ao longo da histdria o direito a educacdo de qualidade aos

estudantes das classes minorizadas, dentre elas os estudantes com deficiéncia, colocando sob a
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responsabilidade dos professores e gestores das escolas pubicas a dificil tarefa de gerir sozinhos
problemas mais amplos cuja solucdo depende de forcas das instancias superiores. Empreender
este trabalho de pesquisa foi necessario e importante para mostrar como as varias estruturas e
forcas das experiéncias apresentadas dependem do funcionamento em conjunto e do
agenciamento de diferentes praticas pedagdgicas para o acontecimento (ou ndo) das
aprendizagens.

No segundo eixo que constituiu o Capitulo 4 “Como os estudantes com deficiéncia
aprenderam (ou ndo) no ensino remoto” dos registros e analises empreendidas também
emergiram fluxos que refletem o entrelagamento dos atores sociais humanos e ndo-humanos na
rede da pesquisa, com foco nos afetamentos e percepgdes dos estudantes com deficiéncia nas
praticas pedagdgicas remotas, considerando também as percepc¢des dos seus professores neste
processo, € nos encaminhamentos do retorno das aulas no modelo remoto a partir dos
Protocolos da educacéo e de biosseguranga que subsidiaram a implantagcdo do ensino remoto
emergencial, bem como o retorno nos modelos hibrido e presencial. Examinando esses fluxos,
foi possivel perceber que tudo que foi vivenciado no ano letivo remoto de 2020/2021 foi
necessario para pensarmos criticamente o modelo de escola que temos no mundo pés-humano.
Os enfrentamentos do ensino remoto mostraram a necessidade da mudanca de paradigmas na
educacdo. Nos, o corpo escolar e todos os seus atores constituintes, nos vimos obrigados a tentar
(re)existir além dos muros da escola. E fomos obrigados a assumir que o sistema escolar esta
em crise. Mas esta crise é importante, pois serve para diagnosticar os reais motivos que a
provocam e a base para o assentamento de a¢6es que visem um mundo melhor, a uma educacéo
melhor, com mais equidade. E nesse cenario, percebemos a importancia da escola publica como
elemento que compfe a histéria dos atores sociais colaboradores. Constatamos que a
presencialidade, da qual fomos privados, por causa do distanciamento social fisico, é a esséncia
do processo de formacdo humana e que a escola nao € so a estrutura fisica que acolhe. A escola
se constitui também em um espaco de direitos e, a0 mesmo tempo, propicia a dimensao da
formag&o humana em seus multiplos sentidos.

Durante o percurso da pesquisa, 0S experienciamentos individuais e coletivos
provocaram reflexdes sobre 0s atravessamentos vivenciados no contexto do ensinar-aprender,
constituindo-se tambem em uma oportunidade de estreitar a relacdo com as familias dos
estudantes. Estou falando de situacbes em que nos, professores, tivemos que disponibilizar
nossos nimeros de telefone, na grande maioria das vezes um telefone pessoal, para mées, pais,
responsaveis se informarem e tirarem davidas sobre as atividades das aulas, deixar audios com

explicacgOes para os estudantes, ouvir as angustias de estudantes e seus familiares, abrindo mao
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de nossa privacidade, pois ndo tinha horério certo para responder ou atender essas demandas.
Foi também uma possibilidade de acolhimento dessas pessoas dispostas a dividir suas historias,
algumas marcadas pela violéncia simbdlica; pelo descrédito; pela discriminacdo e pelo
preconceito. No entanto, foi uma possibilidade real de constatar que a deficiéncia ndo é somente
uma condic¢do inerente a algumas pessoas, é também uma forma de o sistema invisibilizar estas
pessoas, nos contextos sociais que negam a diferenca, que enxergam a deficiéncia antes de
visualizar as potencialidades dessas pessoas.

As narrativas compartilhadas nesta pesquisa nos sensibilizam a compreender a
dimensdo humana que deseja, que sofre e que sonha, apesar do apagamento social de seus
coletivos, em que o “estar incluido” para o sistema opressor €, sobretudo, condi¢do de
participacdo passiva do jogo politico e econémico, refratando uma falsa imagem de incluséo,
em resposta ao processo de democratizacdo do ensino. A exclusdo é uma consequéncia da
desigualdade social, que na verdade é condicdo de existéncia do capitalismo. Acredito ser
importante perceber o saber cotidiano e familiar como forma produtiva de reflex&o sobre os
processos de ensinar-aprender e sobre os moldes escolares. Nesse sentido, ouvir o que
familiares apontam sobre estudantes com algum tipo de necessidade educacional especifica (ou
com qualquer outra condicao) é necessario para a compreensdo da luta politica destas pessoas
para terem seus direitos respeitados. Se for possivel entender que as saidas encontradas por uma
mde (ou qualquer outro familiar) e pelos proprios estudantes, em seus relatos, produzem
inteligibilidades legitimas para furar os bloqueios opressores impostos socialmente, sera
possivel também compreender que incluir depende primeiro dessa escuta.

E no percurso desta investigacdo, cada corpo humano encarnou suas subjetividades, em
que a fala, a escuta, o contato (online e presencial) articulados com a nossa capacidade de
responder aos afetos movimentaram uma rede de relagfes também agenciadas pelos atores nao-
humanos, seja nas conversas informais, nos desabafos durante as reunides da escola, no
agenciamento dos documentos oficiais, dos materiais didaticos, das lives da Secretaria de
Educacdo do Estado da Bahia, do préprio ambiente remoto das aulas, das tecnologias digitais
etc. Tudo isso se transformou em dados no caminho que foi experimentado e percorrido no
trajeto, sendo fundantes para enxergar melhor o objeto pesquisado.

Nesse sentido, reitero que as percepcoes e reflexdes aqui trazidas nao objetivam encerrar
ou esgotar a discussao; pelo contrario, elas sdo provocadoras e provisorias, “até que se imponha
a necessidade de descobrir/inventar novas cartografias” (ROLNIK, 2016, p. 26) de outros
tempos/espagcos/modos de ensinar-aprender ou de acompanhar os desdobramentos do que

experimentamos até aqui. Assim, essas inconclusdes sobre a singularidades da educagéo remota
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que o mundo experimentou exige de nds, enquanto docentes da escola publica, um
posicionamento ético-politico que ndo pode ser silenciado. Como ensinar-aprender para a
diversidade e para as diferencas? O que aprendemos com o ensino pandémico? Como lidar com
os desafios e os problemas que estdo emergindo do lapso temporal de quase dois anos sem
atividades letivas regulares para uma parte consideravel dos estudantes da escola publica? Os
impactos desse hiato ainda virdo a tona ao longo dos proximos anos, mas alguns deles ja estdo
sendo reconhecidos dentro das salas de aula apos o retorno presencial, em que turmas completas
de estudantes saltaram, por exemplo, do 1° Ano do Ensino Médio (matriculados em 2020) para
0 3° Ano em 2022, sem ter participado de nenhuma ou quase nenhuma atividade letiva remota
no continuum letivo 2020/2021. Quais as chances destes estudantes da escola publica que ndo
tiveram acesso ao ensino durante a pandemia, que nao tiveram acompanhamento adequando
em casa nas atividades pedagdgicas, que ndo tem alimentacdo adequada, muito menos artefatos
tecnoldgicos para subsidiar seu processo de aprendizagem, de aprenderem? De serem
aprovados no Enem ou nos vestibulares? Se estdo excluidos do processo, alijados de
perspectivas, retirados de arenas sociais, estdo também cerceados em relacdo a producdo do

futuro, a producdo do amanhd. Nesse sentido,

a criacdo de uma cultura inclusiva ndo depende estritamente da criacdo de leis
especificas, mas exige um tipo de engajamento de todos e da dialetizacdo dos impasses
e conflitos advindos desse engajamento na dire¢do da construcdo de um novo tipo de
lago social. Esse engajamento ndo pode ser apenas moral, ou seja, suportado em uma
declaracdo de apoio a causa, mas ético, quer dizer, baseado em um exame de nossas
préprias implicagdes no processo segregativo

(VOLTOLINI, 2019, p.02)

E no retorno presencial, os sistemas de ensino tem agido como se tudo estivesse normal,
em que o importante é nivelar as matriculas dos estudantes para corrigir os problemas de
distorcéo idade/série, conforme indicou a portaria de encerramento do ano letivo 2020/2021%,
desconsiderando o acolhimento e as aprendizagens que ficaram para tras neste periodo. Tal
como afirma Hernandez-Hernandez (2006, p. 52), sdo “narrativas que se desdobram em uma

camuflagem de homogeneidade, por uma série de dispositivos de separacdo das classes sociais

100 «Art, 2° SFo diretrizes gerais para o encerramento do continuum Curricular 2020/ 2021 e a transicéo entre os
anos letivos 2021 e 2022: [...] b) Todos estudantes matriculados em 2022 que estiverem com 2 (dois) ou mais anos
de distor¢do com relacdo a série/ano esperada (distorcao idade-série), tendo como data de referéncia o dia
31/03/2022, serdo compulsoriamente matriculados nas séries subsequentes para regularizagdo de fluxo escolar”
(BAHIA. Portaria n © 2008/2021).
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[que] negam o desejo de saber do estudante, recolocando-0 em sua adaptacdo ao curriculo,
introduzindo a aprendizagem da negac¢édo de si mesmo e sua acomodacgdo a instituicdo™. Tudo
isso também em nome do curriculo agenciado como mecanismo de dominagcdo e como
reprodutor da ordem social hegemdnica que, por meio das forcas institucionais tendem a
reproduzir as desigualdades na educacao

A opressdo ficou (e ainda esta) bem aparente também quando o sistema educacional
tenta homogeneizar as formas de acesso ao conhecimento, seja através dos materiais didaticos
padronizados, sem levar em consideracdo a acessibilidade e os contextos culturais de cada
escola, bem como as singularidades dos estudantes, como ja mostrado através das percepcdes
sobre os Cadernos de Apoio a Aprendizagem, que ndo conseguiram atender as diferentes
realidades dos estudantes e dos seus diferentes estilos de aprendizagem, especialmente aqueles
com algum tipo de deficiéncia, pois ndo foram planejados numa perspectiva inclusiva em
termos de acessibilidade, ndo considerando, por exemplo, a distribuicdo deste material em
outras linguagens e midias para atender o publico da educacdo especial e inclusiva.

E inegavel que os desafios encontrados pelos estudantes, familiares e professores no
ensino remoto ja eram notorios antes da pandemia. Entretanto, foram evidenciados ainda mais
naquele periodo, em que precisaram buscar meios para dar continuidade as aulas e nédo
interromper o seu processo de aprendizagem, porém muitos ficaram de fora deste processo.
Essa experiéncia aponta para a necessidade de os governos investirem em politicas publicas
eficientes que visem a democratizacdo da informacdo e a promocdo da inclusdo e acesso dos
nossos estudantes no mundo digital. A inclusdo é um processo que deve envolver a todos 0s
individuos da sociedade, o que converge, claro, para forma como construimos as escolas, 0s
valores que se desdobram em suas grades curriculares, em suas atividades diarias, em suas
formas de reconhecer a riqueza da diversidade e, finalmente, respeita-la, incentiva-la e
experimenta-la na pratica. Se, por um lado, houve movimentos institucionais, governamentais
e sociais significativos até a elaboracgdo de leis que garantem o acesso a educacao democratica
e de qualidade, por outro, ainda ha enormes desafios para sua efetivacdo, o que, sem duvida,
demanda reflexdes e esforcos continuos.

Desse modo, um dos principais desafios que precisamos superar na educacdo hoje é a
excluséo digital, a qual acaba se agravando ainda mais com as questdes econdmica e social e a
ingeréncia politica dos recursos publicos do nosso pais. Vale salientar que, quando me refiro a
inclusdo digital ndo estou fazendo alusdo apenas a dar acesso a internet e computadores para 0s
estudantes. Para que, de fato ocorra a inclusdo digital, além de permitir acesso a uma internet

de qualidade, é necessario que os estudantes tenham acesso a esses dispositivos e que entendam
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0 agenciamento dessas tecnologias para fins educativos. Ficou evidente também a necessidade
de cursos de formagdo continuada de modo critico e reflexivo nas areas de tecnologias na
educacdo, da pedagogia dos multiletramentos e da pedagogia das diferencas, para que 0s
docentes possam buscar novas formas de ensinar-aprender para a diversidade e para a
pluralidade de culturas e linguagens e possibilidades de préaticas pedagdgicas mais inclusivas.

Temos consciéncia que ninguém estava preparado para 0 ensino remoto, mas uma vez
que ele foi a saida mais vidvel para o contexto educativo emergencial do Brasil e do mundo,
deveria ter sido estruturado com recursos e estratégias de aprendizagem para todos o0s
estudantes, para ndo incorrer no risco de retirar-lhes direitos. Por isso, 0 ensino remoto
significou muito mais do que ultrapassar “os limites de um mero procedimento fisico”, como o
de se deslocar do espaco sala de aula fisica para o espaco online do ensino remoto emergencial.
Tratou-se, principalmente, de escancarar a separacdo dos estudantes que tinham condicdes de
estudar daqueles que n&o tinham, na instabilidade e imprevisibilidade desse modelo de ensino,
afetando, sobremaneira, o processo de ensinar-aprender, apesar dos esforgos dos professores,
estudantes e seus familiares envolvidos em dar continuidade aos estudos, fato que precisa ser
considerado pela escola para que os impactos do ensino emergencial possam ser superados
paulatinamente.

Os estudantes com deficiéncia, além de terem que lidar com varios tipos de obstaculos
como a falta de acessibilidade as aulas online, falta de acessibilidade dos materiais didaticos
que atendessem as especificidades de cada deficiéncia, falta de profissionais técnicos como
acompanhantes, ledores, intérpretes de libras, brailistas, ainda tiveram que lidar com o desafio
da linguagem das plataformas digitais, também agenciada no ensino remoto emergencial, que
exigiu uma acdo pedagdgica localizada, bem como com as dificuldades de acesso a essas
plataformas, devido a falta de equipamentos e internet, por exemplo. Para estes estudantes, que
também sdo pobres, a prioridade na pandemia ndo foi, e nem poderia ser, a educacdo mediada
por tecnologias digitais, mas a busca por suprir as necessidades basicas diarias que garantissem
a sobrevivéncia das suas familias: a aquisicao de alimentos, a preocupacdo em como gerar renda
guando até mesmo o trabalho informal apresentava demanda menor por causa do
distanciamento social fisico, 0 medo da contaminacao pelo coronavirus, além da problematica
do acesso ao atendimento a satde publica etc.

Mesmo diante desta realidade, o sistema governamental, especialmente o governo
federal ndo levou em consideracéo a falta de infraestrutura técnica nem implementou a¢des para
gue o ensino online fosse implementado de forma a atender a todos os estudantes. A verdade é

que, em plena retomada das aulas no formato remoto e com todas as necessidades demandadas
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pela implementagdo do ensino remoto ja evidenciadas ao longo do texto, o Presidente da
Republica vetou o Projeto de Lei n. 3.477/20 que garantia aos estudantes das escolas publicas
acesso gratuito a internet. Além do acesso a internet, o projeto previa tambeém a aquisicdo de
equipamentos digitais como notebooks para todos os estudantes do ensino médio da rede
publica, vinculados ao Cadastro Unico de programas sociais do Governo Federal. Se a falta de
acesso a internet e a falta de equipamentos tecnoldgicos foram os maiores desafios para
implementar o ensino remoto nas redes municipal e estadual de educacdo em 2020/2021, como
aponta levantamento da UNDIME (Unido nacional dos dirigentes municipais de educacéo) e
pesquisa da Unicef jA mencionada aqui, qual o sentido para este veto? Parafraseando Guimaraes
Rosa, certamente pensar € muito perigoso, especialmente nestes tempos sombrios, em que 0s
direitos dos mais necessitados tém sido sistematicamente violados e a educacdo publica, laica
e democratica tem sido alvo de constantes ataques e de corte de verbas. Portanto, € urgente a
necessidade de planejar, desenhar e implementar politicas educacionais sob o principio da
equidade, atentando-se as necessidades e possibilidades dos estudantes em todos os niveis e
modalidades de ensino.

Entendo que a mudanca que se faz necessario na escola publica frente a (r)evolugédo
digital ndo tem a ver com coisas (aparatos tecnoldgicos, apenas) mas, principalmente, com
pessoas e com acgdes de politicas publicas efetivas dos lideres governamentais do nosso pais,
tem a ver com a forma e a intencionalidade com que os governos utilizam do seu poder para
agenciar acdes praticas que possibilitem mudar realidades, de forma a ajudar os estudantes a
construirem suas aprendizagens. Assim, muito mais do que conhecer as potencialidades das
tecnologias, é preciso refletir sobre o que a escola contemporanea necessita e de que forma
podemos ajudar os estudantes a se incluirem nessa sociedade pés-humana.

Como em qualquer outro empreendimento de pesquisa que se propde a compreender,
ainda que parcialmente, a complexidade que marca o processo de construcdo da realidade
educacional, chego nesse momento avaliando que algumas questdes aqui trazidas poderiam ter
sido mais bem exploradas. Entretanto que as limitacGes fazem parte do processo de pesquisar,
um processo que ndo se finda, ja que “escrever € um caso de devir, sempre inacabado, sempre
em via de fazer-se, e que extravasa qualquer matéria vivivel vivida.” (DELEUZE, 1997, p. 11),
mas ao longo do seu desenvolvimento fazemos pausas em funcdo de etapas formais que
devemos cumprir, como é 0 caso dessa tese. Reconheco, porém, nessas limitacoes
possibilidades de desenvolvimento de outros estudos sobre a essa tematica, como o
aprofundamento do tema sobre o funcionamento da escola necessaria a inclusdo com énfase

nos principios da equidade e do respeito a diversidade; sobre os afetamentos emocionais dos
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estudantes de modo geral e dos professores no ensino pds-pandémico’®’; ha também a
necessidade de fazer um estudo mais amplo sobre as politicas de acessibilidade (de
arquitetbnica, comunicativa, digital...) no ambito educacional geral (escolas municipais,
estaduais e particulares, inclusive das universidades) da cidade de Guanambi, a fim de fazer um
levantamento das politicas publicas necessarias que o Municipio, o Estado e o0 Governo Federal
precisam desenvolver para que a inclusdo dos estudantes com deficiéncia, de fato, acontega.

Seguindo essa logica, ressalto a necessidade de rompimento de concepcdes lineares e
engessadas dos modos de pesquisar e desejo que estes rascunhos possam servir de reflexdo ou
ponto de partida para pesquisadores que queiram falar sobre a pesquisa enquanto processo,
sobre afetamentos e experiéncias vividas, sobre redes e ndo sobre individualidades e buscar
ontoepistemologias outras que considerem as incertezas e a movéncia do caminho a ser
pesquisado.

Até onde devo ir? O devir que dira...

101 Inclusive, este é um projeto que estou desenvolvendo na Sala de Recursos Multifuncionais do Colégio Estadual
em que trabalho, em parceria com a Clinica-Escola do Curso de Psicologia da UniFG — Faculdade de Guanambi.
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Titulo do Projeto: O ensino remoto emergencial para estudantes com deficiéncia no contexto

da escola publica

PREZADO(A) COLABORADOR(A):

Vocé esta sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa de Doutorado doPrograma
de P6s-Graduacao em Lingua e Cultura, da Universidade Federal da Bahia, que tem como titulo
“O ensino remoto emergencial para estudantes com deficiéncia no contexto da escola publica”,
sob a responsabilidade da pesquisadora Nelma Teixeira da Silva, orientada pela Profa. Dra.
Simone Bueno Borges da Silva.

Vocé foi selecionado porque o seu perfil estd em consonancia com 0s objetivos da
pesquisa. Sua participacdo nao € obrigatdria. A qualquer momento vocé pode desistir de participar
e vocé pode retirar seu consentimento. Sua recusa nao trard nenhum prejuizo a pesquisadora ou a
universidade.

Caso este termo de consentimento contenha palavras ou expressdes que Vocé ndo entenda,
peca a pesquisadora que explique as palavras ou informacgdes ndo compreendidas completamente.
A pesquisa tem como objetivo geral compreender o entrelacamento entre professores,
estudantes, materiais didaticos, tecnologias digitais huma postura analitica para além da
dicotomia humano/ndo-humano na construcdo pedagogica do ensino remoto emergencial e
do novo modelo educacional que se desenha no contexto da escola publica.

Quanto ao procedimento de estudos, se concordar em participar voluntariamente neste
estudo, vocé serd solicitado(a) a participar de rodas de conversa, em que vocé vai narrar suas

percepcOes e experiéncias a respeito de como esta acontecendo o ensino remoto emergencial
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Informo que a pesquisa ndo identificara os participantes, nem sera invasiva a intimidade
dos individuos e ndo causard custos financeiros aos participantes. Sua participacdo sera
voluntaria.

Quanto ao carater confidencial dos registros, asseguro que todas as respostas dos
participantes, orais ou escritas, permanecerdo anonimas, e suas identidades serdo totalmente
resguardadas, sendo apenas identificadas por pseuddnimo.

Os resultados do presente trabalho serdo dados ao conhecimento publico através da
defesa da tese e possiveis publica¢Ges dos resultados.
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projeto e sua participacao, agora ou a qualquer momento, bem como o contato do Comité de
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Pesquisadora: Nelma Teixeira da Silva (77)991517934.

Orientadora: Simone Bueno Borges da Silva (71) 999944442,

Comité de Etica em Pesquisa da Escola de Enfermagem da UFBA

Telefone:(71)3283-7615
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Declaro que li todas as informacgfes contidas neste documento antes de assinar este
termo de consentimento. Declaro que fui informado(a) sobre o desenvolvimento do estudo,
sobre os risco e sobre a minha forma de participagao.

Dou meu consentimento de livre e de espontanea vontade para minha participagéo no

estudo.
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