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RESUMO

Os processos de simplificacdo fonoldgica que caracterizam o desenvolvimento fonético-
fonologico do inglés, como lingua ndo nativa (LNN), por criangas em fase aquisicional do
portugués brasileiro (PB), como lingua nativa (LN), sdo investigados nesta tese. As criancas
foram expostas ao inglés-LNN na creche que frequentavam no campus universitario da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB, por intermédio do projeto de pesquisa
institucional POACE Project — Promovendo a Comunicacdo Oral em Inglés: Projeto creche,
coordenado pela autora deste estudo. As criancas frequentavam encontros semanais com
duracdo de uma hora, coordenados pela equipe executora do referido projeto. As atividades
envolvendo a lingua inglesa na creche viabilizaram a geracdo dos dados que compdem o
arquivo de informac6es analisadas nesta pesquisa. Esses dados referem-se a simplificacdo
fonético-fonoldgica do inglés em um contexto bilingue onde o PB-LN e 0 inglés-LNN estavam
atuando. A discussao tedrica é baseada na visdo Complexa de lingua e de desenvolvimento de
lingua (Beckner et al., 2009; Kupske, 2016, 2017; Larsen-Freeman, 1997, 2007; Paiva, 2014)
gue concernem tanto ao &mbito individual quanto ao das interacdes sociais que englobam esse
fendmeno, causando a percepc¢do da lingua, das criangas desenvolvendo essa lingua e dos dados
por elas produzidos em uma escala horizontal de importancia; na constituicao da fonologia pelo
uso (Bybee, 2006, 2016), o que permite ao falante extrair do ambiente os padrdes linguisticos
que constituirdo sua gramatica e sua fala; no bilinguismo, que fomenta a discussdo acerca da
influéncia matua entre as linguas (Grosjean, 2003; Souza, 2012, 2021) e, por fim, nos processos
de simplificacdo fonoldgica que caracterizam o desenvolvimento do inglés-LN (Ingram, 1981,
1986, 1989[1976]) e do PB (Teixeira, 2009, 2011, 2015, 2020). A classificagcdo de processos
fonolodgicos da Gltima autora foi usada como referéncia para a analise dos dados. A analise
revelou que as criangas da pesquisa realizaram: (a) processos e estratégias implementacionais
coincidentes; (b) processos coincidentes, mas com estratégias diferentes e; (C) processos e
estratégias exclusivos do contexto inglés-LNN.

Palavras-chave:  Simplificacdo fonologica; Processo  fonoldgico;  Complexidade;
Desenvolvimento.



ABSTRACT

The processes of phonological simplification which characterize the phonetic-phonological
development of English, as a non-native language (NNL), by children in the acquisition phase
of Portuguese as a native language (NL) are investigate in this dissertation. The children
underwent the experience of having contact with the English NNL in the daycare they attended.
This happened on the university campus of the Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia —
UESB, through the institutional research project identified as POACE Project — Promoting Oral
Communication in English: Daycare Project, coordinated by the author of this study. The
children attended one-hour weekly meetings, which were coordinated by the project team
members. The activities involving the English language in the daycare enabled the gathering of
data that compiled the information file analyzed in this research. These data refer to the
phonetic-phonological simplification of English in a bilingual context where both Brazilian
Portuguese NL and English NNL were in use. The theoretical discussion is based on the
Complex view of language and language development (Beckner et al., 2009; Kupske, 2016,
2017; Larsen-Freeman, 1997, 2007; Paiva, 2014) which concern both the individual scope and
the social interactions that encompass this phenomenon, causing the perception of the language,
of the children developing that language, and of the data produced by them on a horizontal scale
of importance. | also discussed the constitution of phonology through its use (Bybee, 2006,
2016), which allows the speakers to extract the linguistic patterns from the environment that
will constitute their grammar and speech, and also the bilingualism which encourages the
discussion about the mutual influence between languages (Grosjean, 2003; Souza, 2012, 2021).
Finally, the phonological simplification processes that characterize the development of English
NL (Ingram, 1981, 1986, 1989[1976]) and of Brazilian Portuguese NL (Teixeira, 2009, 2011,
2015, 2020). The classification of phonological processes of the later author was used as the
reference for the data analysis. The analysis revealed that the children in the study used: (a)
processes and implementational strategies that were coincident; (b) coincident processes, but
different implementational strategies and; (c) processes and strategies that were typical of the
English NNL context.

Keywords: Phonological simplification; Phonological process; Complexity; Development.
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1 INTRODUCAO

Esta introducdo mostra a construcdo do meu trabalho de tese, desde elementos
motivadores da pesquisa até a organizagdo do texto. Desde a primeira linha deste parégrafo,
fica explicito o tom pessoal que assumi com o uso da primeira pessoa e esse tom se justifica
por todo o meu envolvimento com a geragéo, registro, transcricao e analise dos dados da minha
pesquisa.

Antes de discorrer sobre o contetdo a ser apresentado, gostaria de me posicionar enquanto
professora-pesquisadora. Esta tese serviu a um proposito primeiro: trazer-me a convergéncia de
dois caminhos. Manteve a orientacdo didatico-pedagogica e o foco na abordagem metodolégica
que sempre guiou meu trabalho: a docéncia da lingua inglesa como lingua ndo nativa (LNN)?.
Ademais, revelou-me o campo de estudos da aquisicdo da lingua(gem)? posto que os individuos
aos quais me propus ensinar o inglés-LNN, na creche onde o “projeto de inglés” foi implantado,
sdo criancgas que estavam em fase de desenvolvimento da sua lingua nativa (LN), o portugués
brasileiro (PB-LN).

A eminente necessidade de ingressar em uma jornada de estudo e conhecimento de uma
area de investigacdo, até 0 momento ndo abracada por mim, trouxe-me temor. E por qual motivo
essa realidade me fez temer? O de que principios norteadores da pesquisa em aquisicdo
pudessem ir de encontro ao formato do estudo que eu vinha desenvolvendo com o foco no
ensino e aprendizagem de linguas.

Mergulhar na implementacdo do projeto de pesquisa que me trouxe até aqui me fez
ampliar minha visdo sobre o desenvolvimento linguistico. E eu me enxerguei com meus dois
interesses, indissociaveis. A visdo de desenvolvimento da lingua(gem) como um Sistema
Dinamico Complexo (SDC) me permitiu voltar meu foco de interesse para aspectos inerentes
ao desenvolvimento do inglés-LNN sem desprezar outros. Considerar a dindmica e consequente
evolucdo constante desse sistema, como afirma Leffa (2006, p. 8), ndo permite “fragmenta-lo
em segmentos isolados e depois estudar cada um desses segmentos sem levar em consideragéo
0 contexto em que eles estdo situados e suas relagdes com todos os outros segmentos”.

A professora de linguas continua refletindo sobre o ensino da lingua inglesa no contexto

do mundo globalizado o qual se revela um campo de estudo ainda mais rico e diverso do que

! Neste texto, 0 que entendo por primeira lingua (L1) ou lingua materna (LM), chamo de Lingua Nativa (LN) e o
gue entendo como segunda lingua (L2) ou lingua estrangeira (LE) ou lingua adicional (LA), chamo de Lingua Néao
Nativa (LNN).

2 0 uso do termo lingua(gem) neste texto expressa uma visdo agregadora e ampla da lingua(gem) enquanto um
fendmeno social complexo que superou a visdo tradicional que a dissociava em dois fenémenos.
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se poderia imaginar. O alcance do status de lingua franca pela lingua inglesa mostra que a
possibilidade de interagdo entre falantes ndo nativos de inglés — usuérios desta lingua —em todo
0 mundo é eminentemente real. O cenario atual de ensino da lingua inglesa reflete a realidade
mundial do inglés como lingua internacional (Crystal, 2003; Moita-Lopes, 1996), e a
abordagem metodoldgica as criancas do estudo pauta-se no ensino de linguas de base
comunicacional postulado por Almeida Filho (2002[1993]), em que tal ensino esta pautado nas
premissas de comunicacgdo propositada: a intencdo de toda a equipe do projeto era a de que as
criangas conversassem em inglés espontaneamente conosco.

Inserida neste contexto globalizado, reflito sobre a minha postura diante do aprendiz.
Questiono-me sobre como ensinar o inglés tao falado globalmente hoje. Este questionamento é
ainda maior ao firmar a proposta desta tese, que é a de analisar o processo de desenvolvimento
fonoldgico do inglés — hoje global — por criancas brasileiras menores de cinco anos de idade.

A efervescéncia das discussdes sobre o papel do inglés no mundo atual reforca uma
“tendéncia para que seu aprendizado tenha inicio cada vez mais cedo” (Rocha, 2007b, p.73),
mesmo ndo havendo, no campo de estudos, um consenso quanto a todos os beneficios
decorridos dessa precocidade®. De fato, o que se sabe € que o acesso a outras linguas mais cedo
torna a experiéncia mais facil; o que ainda muito se discute sdo as razGes para essa facilidade.
Como destaca a autora, as pesquisas em Linguistica Aplicada tém polemizado esta crenca
apontando fatores como “motivagao” e “personalidade”, por exemplo, como decisivos para que
a aprendizagem da lingua ndo nativa ocorra. Ainda que a minha intencdo ndo seja discutir e
problematizar a questdo da idade ideal para se comecar a ensinar outra lingua a criancas,
buscarei avaliar se 0 grupo de criangas-participantes apresenta algum tipo de resisténcia a nova
lingua em um estégio tao precoce da infancia.

O campo de ensino de linguas ndo nativas para criancas, desde a primeira década do
século XXI, ndo sé ressurge como apresenta estado de forte expansdo. Esse avango ocorre no
ambito das escolas de idiomas e na educacgéo béasica, assevera Rocha (2007a, b) pautando-se
em estudos como os de Cameron (2001) e Luz, em 2003*, dentre outros. Os estudos sobre essa
temética, no Brasil, tém voltado sua atencdo para propostas de ensino de inglés em escolas

privadas, num contexto de parceria escola-curso de idiomas, em que o material e a metodologia

A crenca de que a crianga aprende mais facilmente que o adulto esta pautada na Hip6tese do Periodo Critico
(Critical Period Hipothesis), defendida pelo linguista e psicélogo Eric Lenneberg (1967). Com base nas premissas
do estudioso, uma lingua sera mais facilmente aprendida na infancia, antes da puberdade (aproximadamente 12
anos de idade), devido a capacidade de adaptacdo do cérebro.

4 Por vezes, uso a forma autor-data sem parénteses, ou em minusculas entre parénteses, para indicar autores que
n&do foram lidos por mim, mas que foram referenciados por autores que eu cito.
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usados sdo aqueles adotados pela instituigdo conveniada. Diferentemente, 0 projeto que gerou
os dados desta pesquisa ndo possui vinculos comerciais e as criangas participantes sdo nao
alfabetizadas.

Esta proposta de pesquisa, como ja mencionado, investiga o desenvolvimento do inglés-
LNN por crian¢as na faixa etaria média de 2;6 (dois e meio) a 5;0 (cinco) anos de idade; um
publico que, certamente, forneceu um rico e diverso corpus de andlise, além de configurar-se
como um trabalho desafiador para os envolvidos na pesquisa. Tal fato foi intensificado porque
a equipe responsavel interagiu exclusivamente em inglés com as criangas (‘interacdo so-
inglés’). Por conseguinte, o desconhecimento da reagdo das criangas a um periodo de
investigacao longo e suas reacBes imediatas as tentativas de interacdo em inglés, por parte dos
responsaveis pelo estudo, foram uma preocupacdo constante desta pesquisa.

Estudos sobre o desenvolvimento de duas (ou mais) linguas em paralelo estdo centrados
no campo do bilinguismo. S&o diversos pesquisadores, a exemplo de Souza (2021, 2012),
Bialystok (2003[2001], 2017), Vasseur (2012[2006]), Grosjean (2003), Pires (2001), dentre
outros, que investigam os contextos do fenémeno, as caracteristicas do individuo bilingue e os
ganhos cognitivos dele decorrentes. Pires (2001) assevera que estar em contato com dois
idiomas ndo confunde as criangas, pelo contrario, deixa evidente que elas tendem a apresentar
vantagens cognitivas: elas diferenciam as duas linguas tanto ao ouvirem quanto ao se
expressarem oralmente, reconhecem que os objetos tém nomes diferentes em cada lingua.
Considerando-se a exposicao das criancas-participantes a um ambiente em que uma lingua
diferente da sua LN esta sendo usada, e, por sabermos que durante o periodo de
desenvolvimento da LNN, a reestruturacdo dos niveis linguisticos ocorre devido a influéncia
constante de uma lingua sobre a outra, senti-me instigada a investigar as formas como tais
criangas lidam com essa nova lingua, como se apropriam (e.g., percebem e processam) dela
para interagir — de forma ndo controlada e/ou laboratorial — com seus interlocutores e como a
produzem.

E aqui meu interesse pelos dados provenientes do desenvolvimento linguistico de
criangas em uma fase precoce da infancia vem a tona. Mergulhar nesse universo —amplamente
conhecido como aquisi¢do — foi inevitavel: as minhas criancas-participantes estavam em fase
aquisicional do portugués-LN (PB-LN) e foram expostas a uma LNN, o inglés, durante um
projeto de ensino de inglés implantado na creche que frequentavam. A producdo em inglés
dessas criangas tornou-se meu principal objeto de interesse; consequentemente, meu foco de
atencdo voltou-se também para a investigacdo dos padrbes de simplificacdo fonoldgica que

caracterizam a fala dessas criancas. Quando as marcas da interagéo entre as linguas ocorrem no



24

ambito fonoldgico, afirmam Tarone (1987) e Hernandorena (2001), deparamo-nos com a
interfonologia do aprendiz. A andlise mostrara que evidéncias dessa interacdo entre as
fonologias do portugués e do inglés aparecem de forma marcante no conjunto dos dados.

E importante destacar que se desvincula desta pesquisa a concepcao genérica e a defesa
de que “quanto mais cedo melhor” para aprender uma nova lingua. Digo isso porque estudos
(na area de fonética e fonologia) revelam que a idade ndo € um fator limitante do
desenvolvimento de outras linguas (Sancier; Fowler, 1997; Kupske, 2016) ainda que 0s niveis
de sucesso sejam distintos: ha altas taxas de sucesso na precocidade, mas ha sucesso também
no contato tardio. O meu interesse € a investigacao linguistica da producédo oral em inglés das
criangas-participantes e dos aspectos extralinguisticos englobados em sua trajetdria, além de
buscar contribuir com a discussdo de dados para os estudos na area do desenvolvimento de
LNN.

No que se refere a minha narrativa, por estar tratando do desenvolvimento de uma LNN,
frequentemente farei mencéo ao professor de linguas, a sala de aula, ao ensino e a aprendizagem
de linguas porgue essa € a minha realidade: sou uma professora de lingua inglesa e falo dessa
posicdo. Valho-me de Paiva (2014), que destaca que passamos por Cenarios em que a
aprendizagem de lingua era distinta da aquisi¢ao de lingua e que sua adog¢ao da forma ‘aquisi¢ao
de segunda lingua’, a despeito de todas as discussdes acerca das inadequagdes tanto da metafora
“aquisi¢do” quanto do termo “segunda lingua”, se deu pela popularidade da expresséo. Na se¢do
3, farei a defesa da minha opcéo de termo.

Por fim, volto-me aqui ao modelo teérico ao qual me filio para construir esta tese. O
historico dos estudos linguisticos nos mostra que o que dava uma forma complexa e rica a
lingua(gem), para os nativistas, era sua composigéo hierarquica: estrutura superficial e estrutura
profunda; a lingua era vista nela mesma, um fenémeno interno. Anteriormente ao nativismo, na
Otica behaviorista, o papel do ambiente e da interacdo da crianga com sua comunidade
linguistica era condicionar comportamentos. Diferentemente, o conceito ‘complexo’ e o papel
que o0 ambiente e a interacdo assumem neste trabalho, colocam a lingua(gem) sob um prisma
de fatores maltiplos e mutaveis, como € o préprio individuo.

Dessa maneira, adoto o paradigma da complexidade para olhar os dados gerados durante
0 projeto do qual extrai o0 meu corpus de analise. Esse modelo teérico me permitiu ver a lingua,
as criancas desenvolvendo essa lingua e os dados por elas produzidos (produgdes orais na e
sobre a LNN em desenvolvimento) em uma escala horizontal de importancia que revelava a
necessidade de focar também no processo e ndo somente no produto dele. Por conseguinte, este

meu olhar esta voltado para os aspectos de natureza linguistica do desenvolvimento do inglés-
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LNN pelas criangas-participantes e também para os aspectos que védo além do linguistico —
como a atmosfera de seguranga no ambiente onde a lingua esta sendo desenvolvida, o papel do
professor e do planejamento e o respeito a LN — 0s quais se revelaram igualmente fundamentais
para o processo de desenvolvimento da LNN como um todo.

Mesmo partindo de um paradigma complexo que enxerga o desenvolvimento de uma
LNN como um conjunto de fatores interrelacionados/interconectados, pressdes de tempo e
espaco para a construcdo desta tese me levaram a fazer o recorte metodoldgico que serad
apresentado em breve. Ainda que reconhecendo a existéncia dessa multiplicidade de fatores, o
recorte foi feito visando a exequibilidade da analise.

Dando continuidade a apresentacao deste trabalho de tese, exponho a seguir a justificativa
para a pesquisa, as perguntas, as hipoteses e 0s objetivos do estudo e, por fim, a organizacédo
das secoes.

Pensando no elemento motivador do estudo, destaco que compreender e falar uma ou
mais linguas distintas da nossa LN €, para muitos, uma habilidade desejavel. O conhecimento
de linguas permanece sendo uma habilidade importante para o individuo. No caso especifico
do inglés, a lingua se tornou uma ferramenta essencial usada por seus falantes para interagir
com e no mundo globalizado. O interesse e a necessidade de aprender a lingua inglesa
perpetuam-se ao longo do tempo e a possibilidade de contato precoce com esta lingua
configura-se como uma oportunidade significativa. Tendo em mente essa possibilidade de
acesso a lingua inglesa na infancia, vislumbrei a implementacdo de um projeto que tivesse o
objetivo primeiro de ensinar o inglés a criangas ainda na primeira infancia.

O projeto de pesquisa ‘POACE Project - Promovendo a Comunicacdo Oral em Inglés:
Projeto Creche’ foi implementado e coordenado por mim com o proposito de investigar o
processo de desenvolvimento da lingua inglesa, em sua modalidade oral, por criangcas nessa
faixa etaria. Dentre os objetivos do projeto, destaco a utilizacdo de estratégias didatico-
metodoldgicas para propiciar o desenvolvimento da habilidade de comunicagéo oral em inglés-
LNN, pelas criangas-participantes, por meio do input dado na lingua inglesa durante a
‘interagdo so-inglés’ instrutor-crianca. O POACE Project esteve ativo por pouco mais de trés
anos (de 2015 a 2018) e os dados gerados ao longo de todo o periodo de vigéncia da pesquisa
representam uma fonte vasta e diversa de informacdes de natureza linguistica (fonético-
fonologica, lexical) e extralinguistica (crencas e atitudes das criancas acerca da lingua inglesa,
o0 papel do ambiente etc.) de onde o corpus de analise deste trabalho de tese foi selecionado.

Ao participarem do projeto, as criangas da Creche Bem-Querer tiveram a oportunidade

de experimentar o primeiro contato formal com a lingua inglesa, interagindo com pessoas que
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s falavam com elas em inglés. Essa interacdo propiciou padrGes de producdo durante o
processo de desenvolvimento dessa LNN, proporcionou-lhes o desenvolvimento de uma
consciéncia oral acerca da presenca de uma lingua distinta da sua LN no ambiente da creche e,
também, o desenvolvimento de habilidades comunicacionais no contexto em que o portugués e
0 inglés estavam em uso. Informacdes sobre o comportamento, a atitude e as reagOes das
criangas foram reunidas. Os dados gerados mostraram o vocabulario adquirido/aprendido, seus
padrdes de prondncia, bem como o que foi compreendido da interacdo com os instrutores
durante os encontros.

Os dados fonoldgicos poderdo contribuir para uma caracterizacdo da fala infantil nesse
contexto de desenvolvimento linguistico: descrever os processos fonoldgicos® que s&o
caracteristicos da fase de desenvolvimento do PB (Teixeira, 2009, 2011; Teixeira; Davies,
2002), se sdo caracteristicos da fase de desenvolvimento do inglés (Ingram, 1981, 1986,
1989[1976]; Stampe, 1979) ou se sdo especificos do seu contexto de desenvolvimento do
inglés-LNN, como apontam os estudos de Piper (1984a, 1984b), por exemplo. Todos esses
aspectos constituem a justificativa da pesquisa.

Passando a apresentacdo das perguntas e hipoteses da pesquisa, declaro que toda a
idealizacéo desta tese foi motivada por uma questdo central:

1. Como se d& o processo de desenvolvimento fonético-fonoldgico do inglés-LNN por

criancas que se encontram em fase de desenvolvimento do PB-LN?

Essa primeira pergunta levou a duas outras de carater mais objetivo:

2. As simplificacdes que ocorrem durante o desenvolvimento do inglés-LNN sdo as

mesmas que ocorrem durante o desenvolvimento do inglés-LN?

3. Quais processos de simplificacao fonoldgica caracterizam as producdes em inglés das

criangas-participantes?

Ao estabelecer as perguntas da pesquisa, prontamente me pus a pensar em suas possiveis
respostas. Esse momento de reflexdo sobre a investigacdo a ser desenvolvida levou-me a
proposicao de trés hipoteses que a proposta metodoldgica e o diligenciamento dos objetivos me
permitirdo comprovar ou refutar. As hipdteses sdo as seguintes:

(1) As criangcas mesclam o inglés e o portugués — no ambito fonético-

% Uso o termo ‘processo’ sem negar a proposi¢do de unidades gradientes no desenvolvimento da fala: como nao
ha predeterminacdo, os padrdes linguisticos vdo emergindo com o uso, se modificando e ajustando até serem
estocados na memoria do falante. O termo ‘processos fonoldgicos’ aqui é usado a partir da defini¢cdo de Teixeira
(2020) e sera discutido em detalhes na Secéo 5.
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fonoldgico — durante a geracdo dos dados devido ao processamento dos dois sistemas
linguisticos no ambiente e, portanto, hé a ocorréncia de transferéncias;

(2) As duas linguas sendo desenvolvidas pelas criangas se influenciam no
nivel dos sons;

(3) As produgbes em inglés das criancas apresentardo, naturalmente,
simplificacGes fonético-fonoldgicas assim como ocorre no desenvolvimento da LN.

No que se refere aos objetivos, a pesquisa apresenta um objetivo geral e trés
objetivos especificos. O objetivo geral é analisar o processo de desenvolvimento fonético-
fonoldgico do inglés-LNN, exclusivamente em sua modalidade oral, por criancas na faixa etaria
média de 2;6 (dois e meio) a 5;0 (cinco) anos de idade, na Creche Bem-Querer/UESB, em
Vitoria da Conquista - BA. Os objetivos especificos sdo:

(1) Descrever as influéncias mutuas (pelas ocorréncias de transferéncia no nivel fonético-
fonoldgico) entre o inglés-LNN e o PB-LN durante as duas janelas de desenvolvimento
linguistico;

(2) Descrever em termos fonético-fonoldgicos as producdes em inglés das criangas-
participantes;

(3) Identificar e analisar os processos de simplificacdo fonolGgica presentes nas
producdes das criangas-participantes.

Por fim, chego & organizacéo da tese. Além da INTRODUGAO, ela é constituida de
quatro secdes que compdem o referencial tedrico; uma secdo que descreve 0 percurso
metodoldgico da pesquisa e uma de andlise e discussdo dos dados, além da CONCLUSAO,
das REFERENCIAS e dos APENDICES.

Na Secéo 2, principio a discussdo tedrica da tese. Em “Lingua(gem) e sua complexidade”
exponho a minha visdo de lingua(gem) e como enxergo o fenébmeno lingua sob a Gtica da
complexidade.

Na Secdo 3, dou continuidade a discussdo sobre a complexidade da lingua(gem)
convergindo meu olhar para o “Desenvolvimento de linguas como um SDC”, onde especifico
0 meu interesse pelo desenvolvimento do inglés-LNN.

Na Secéo 4, apresento uma discusséo sobre os aspectos da cognicdo relacionados ao
processamento e uso da lingua(gem). Nessa se¢do, minha atencao esta voltada para as questdes
do bilinguismo que envolvem o processamento de duas linguas em um cérebro Gnico e a
constituicdo da gramética desse falante.

Na Secéo 5, intitulada “A fala infantil em desenvolvimento: processos de simplificagdo

fonoldgica” abordo principios gerais que governam a estruturacdo da fala na crianga, a partir
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de Teixeira (2011, 2015, 2020). Esses principios sdo “padroes gerais de simplificacdo que
afetam classes inteiras de sons ¢ suas possibilidades combinatdrias™ (Teixeira, 2020, p. 2). Os
dados de que trata este trabalho de tese referem-se, especificamente, a simplificacdo fonoldgica
no desenvolvimento do inglés-LNN em contexto dominante do PB-LN. Em razéo desse fato,
nessa se¢éo, tratarei dos processos de simplificacdo por meio da implementacdo de processos
fonoldgicos caracteristicos do desenvolvimento do PB-LN (a partir de Teixeira, 2009, 2011,
2015, 2020), do inglés-LN (a partir de Ingram, 1981, 1986, 1989[1976], 1989) e aqueles do
inglés-LNN (a partir de Piper, 1984a, 1984b, 1987). Essa descricdo, nessa secao, servira de base
para a analise dos padrdes especificos (inglés-LNN) produzidos pelas criangcas da pesquisa e
para que se tenha uma visdo do que é esperado e do que nédo € esperado na producdo das criangas
nas janelas de tempo estudadas.

Os processos fonoldgicos (Stampe, 1969; Grunwell, 1981) ou processos de simplificacdo
(Ingram 1989[1976], 1989) serdo descritos e categorizados a partir da classificagdo de Teixeira
(2011, 2015, 2020), que os agrupa da seguinte forma: (1) Processos de Substituicdo (eixo
paradigmatico - membros de uma classe natural de sons sao substituidos por membros de outra
classe natural); (2) Processos Modificadores Estruturais (eixo sintagmatico — organizacao dos
sistemas de sons, alteram a estrutura prosodico-silabico-lexical) e (3) Processos Sensiveis ao
Contexto (eixos paradigmatico e sintagmatico). Além da distribuicdo dos processos em
categorias, as estratégias utilizadas pelas criangas para a sua implementacdo — chamadas pela
autora de ‘estratégias implementacionais’ — também seréo identificadas.

Na Secéo 6, apresento o “Percurso Metodologico”. Nessa secdo, uma Vvisao panoramica
do estudo é revelada por meio da exposicdo do tipo e natureza da pesquisa bem como da sua
locacédo dentro dos estudos sobre desenvolvimento da lingua(gem). A secdo detalha o ambiente
da pesquisa e os participantes, a técnica e os instrumentos de geracdo dos dados, além de
explicitar o corpus e o modelo de andlise desses dados.

Na Secdo 7, da “Descrigdo e Andlise dos Dados”, exponho 0 meu estudo: analise dos
processos de simplificacdo fonoldgica (no &mbito da palavra) na producao oral em inglés-LNN
pelas criancgas da creche, 0 que evidencia o processamento conjunto das duas linguas que estdo
no ambiente. Na Sintese da Andlise, ao final dessa secéo, sintetizo os achados mais marcantes
para a caracterizacdo do desenvolvimento do inglés-LNN no ambiente dos dados.

Na Conclusdo, retomo as perguntas e hipOteses da pesquisa para responder aos
guestionamentos do estudo e discorrer sobre 0s aspectos que se confirmaram e sobre 0s que
nédo. lgualmente, fago consideracGes sobre 0s objetivos e sobre os achados revelados a partir

dos dados. Apés essa discussdo final, as secdes seguintes apresentam as referéncias
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bibliograficas e os apéndices com toda a descricdo do planejamento das atividades relativas a
geragdo de dados, o modelo da nota de campo assim como as planilhas de registros das
producdes orais das criancas. Esses documentos foram produzidos por mim, a partir das notas
de campo, e, juntamente com os demais apéndices, revelam 0 percurso que eu segui para
implementar e levar a minha investigagéo a termo.

A caminhada do “amadurecimento da tese” e da doutoranda acompanhadas de perto pelo
trabalho de orientacdo e coorientacdo, assim como das contribui¢des da banca de qualificacéo,
trouxeram mudancas para esta tese. As mudancas se materializam no acato a diversas sugestdes
nas trés primeiras se¢des tedricas e, principalmente, no dimensionamento da analise dos dados,
como sera visto na secdo da andlise.

Para finalizar esta introducdo, advirto o leitor que diversas notas explicativas compdem o
texto em uma tentativa de tornar o mais claro possivel informac6es, principalmente, referentes

ao conteudo fonético-fonoldgico que discuto.
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2 LINGUA(GEM) E SUA COMPLEXIDADE

A discussdo que pretendo conduzir nesta secdo engloba, primeiramente, meu conceito de
lingua e apresenta-la como um sistema dindmico complexo (SDC), abordando questdes
fundantes da Teoria da Complexidade (TC) associada ao desenvolvimento linguistico. Na
sequéncia, busco convergir minha atencdo para 0s aspectos concernentes a emergéncia da

fonologia dentro do desenvolvimento da lingua(gem)®.

2.1 CONCEPCAO DE LINGUA

Antes de discutir lingua em termos conceituais, vale a pena retomar brevemente posices
que dissociaram linguagem e lingua ao longo do tempo e, posteriormente, posicionar-me em
favor da convergéncia entre os termos, corroborando outros autores.

Separar lingua e linguagem é uma questao de adocao — baseada na ciéncia cartesiana da
era moderna — de modelos tedricos de concepcdo de lingua de orientagdo saussuriana ou
chomskiana, estruturalista ou gerativista, que separa a lingua (vista como sistema
exclusivamente mental e homogéneo) da sua producdo e uso (a fala ou a performance). Nesse
sentido, lingua e linguagem tém sido vistas de forma dissociada (Saussure, 2006[1916];
Francois, 2000) por muitos estudiosos no campo da linguistica por décadas. Tal realidade
(encabecada por Saussure no ocidente) se perpetua devido a um fato ha tempos discutido por
Correa (1999): a auséncia de consenso acerca da concepcéo de lingua.

Para relembrar esse cenério, faz-se util rever como o Estruturalismo e o Gerativismo se
revelaram nos estudos linguisticos. O Estruturalismo é conhecido como uma corrente de
pensamento ou um metodo de explicacéo cientifica (Borges Neto, 2004) das ciéncias sociais e
humanas — estando ai incluida a linguistica — ou um conjunto de “elaboragdes tedricas” (Faraco,
1991, p. 98), uma posicao cientifica (Camara Jr., 2001[1967]; Gongalves et al., 2016) que
compreende e define o todo (de um fenémeno ou dado linguistico) por meio de suas partes
inter-relacionadas e com o auxilio de formulas matematicas (Pereira, 2009). O estruturalismo
concebia o dado cientifico a partir de uma base estrutural: composta de partes, contudo nunca
desvinculando-se das outras partes e do todo (ver Camara Jr., 2001[1967]). A busca por
entender essa base estrutural do fenémeno é o que traria cientificidade a sua analise, opondo-se

ao relativismo.

® A minha adocdo do termo lingua(gem) neste texto dara, por vezes, espaco para o termo lingua e o termo
linguagem para contemplar os posicionamentos tedricos e as opgdes terminoldgicas dos autores que eu referenciar.
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Essa corrente se consolidou primeiramente na Europa a partir do final do século XI1X até
meados do século XX. E na primeira década do século XX que o linguista suico Ferdinand de
Saussure adota o hoje chamado Estruturalismo nos estudos sobre a linguagem (feito que Ihe
concedeu o titulo de “pai” do Estruturalismo) e, por conseguinte, defende a ideia de que ha um
“sistema” central/comum da linguagem (significante e significado), qualquer que seja a lingua.
A nocgdo de “estrutura da lingua” (um todo constituido de partes que se relacionam para sua
organizacdo) surge mais tarde, com as discussdes do Circulo Linguistico de Praga, de 1925 a
19309, a partir da fundamental contribuicdo de Trubetzkoy (1939) com a criacdo da fonologia.
Com Saussure se estabelece a ‘ciéncia da linguagem’ e a lingua passou a ser vista como uma
estrutura/um sistema de signos nela mesma (Saussure, 2006[1916]), uma “unidade” composta
de “unidades menores” (Camara Jr., 2001[1967], p. 45), um sistema autbnomo que se define
internamente, visto em um “ponto no tempo” (Lyons, 1987, p. 203) a despeito de sua evolucéo,
um conjunto estruturado (Pereira, 2009), um jogo e suas pecas (Benveniste, 1976).

No continente americano, a corrente estruturalista (também chamada descritivismo) se
manifesta quase que em paralelo, apesar de independente da europeia, revelando entre seus
expoentes nomes como o de Edward Sapir, nos anos 1920, e de Leonard Bloomfield, com a
obra Language, de 1933, voltada para a descri¢do sincrénica e analise de linguas. Em suma, o
Estruturalismo de Bloomfield se opunha ao de Saussure em termos metodol6gicos: enquanto
este partia de métodos tedricos, aquele dependia de uma analise empirica e indutiva da lingua;
e no seu interesse pela aquisicdo da linguagem, o qual o levou a apoiar-se nas teorias
behavioristas da psicologia para explicar como o individuo adquire a linguagem.

Nos anos 1950, Noam Chomsky constrdi o Gerativismo a partir de fortes criticas a
corrente estruturalista que buscou no Behaviorismo as respostas para a aquisi¢cdo. O
Gerativismo se revela a corrente mentalista do Estruturalismo americano. As estruturas da
lingua eram geradas a partir de uma capacidade inata e criativa do individuo, ndo de estimulos
e reforcos do ambiente. Com a mente em jogo, a lingua, entdo, passou a ser vista como um
produto do pensamento, da vontade, da reflex&o, do sentimento.

Como se Vé, a lingua se atribuiu o conceito de conjunto fechado de elementos linguisticos
(fonologia, sintaxe, Iéxico...) convencionados e dissociados de qualquer interferéncia do meio
social. A linguagem foi concebida ora como expressao (espelho) do pensamento, ora como a
capacidade humana para a comunicacdo, ou seja, a capacidade individual para produzir e
compreender a lingua. Com o tempo, reconheceu-se a dimenséo extralinguistica da lingua (da
ordem do individuo e do ambiente) e ampliou-se o olhar sobre a linguagem, que alcancou um

patamar de fenbmeno enunciativo e discursivo, no ambito social — passou a ser concebida
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enquanto processo de interacdo (ver Fernandes, 2001).

Sabe-se que a lingua para Saussure e Chomsky seria um sistema abstrato, homogéneo e
objetivo que se basta, um conjunto fechado de sinais convencionalizados que se imp&e ao
falante. Como exprime ideias, € um fato social, porém totalmente dissociado de seu uso em
situacOes reais. Chomsky faz uma critica ao behaviorismo expresso no estruturalismo
americano: a incapacidade de ver a criatividade da linguagem; e sobrepbe a nogdo saussuriana
de lingua estavel/estatica a nocdo gerativa de uma lingua dindmica, cuja manifestacao
individual (performance) permanece, contudo, assim como a ‘fala’ para Saussure, com
importancia secundaria. Sobre essa visao restrita de lingua, Bakhtin (2006[1988], p. 91) diz: se
“lancarmos sobre a lingua um olhar verdadeiramente objetivo [...], de cima, ndo encontraremos
nenhum indicio de um sistema de normas imutaveis. Pelo contrario, depararemos com a
evolucdo ininterrupta das normas da lingua”, contraria a nog¢do de uma lingua cristalizada no
tempo.

Para Saussure, a lingua e a fala sdo os elementos constitutivos da linguagem
compreendida como a totalidade das manifestacdes — fisicas, fisioldgicas e psiquicas — que
entram em jogo na comunicac¢do linguistica e ndo pode ser 0 ponto de partida de uma anélise
linguistica, pois, ndo se pode “isolar sua unidade” (Bakhtin, 2006[1988], p. 85-86).
Complementando essa ideia, Romero, Lima e Hilario (2014, p. 156-157), que discutem
concepgdo de lingua buscando inter-relagBes entre Saussure e Bakhtin, também destacam que,
para Saussure, a linguagem ¢ “demasiadamente complexa para ser tomada como objeto de
estudo”, pois, ela ndo ¢ homogénea, possui dominios: fisico, fisiologico, psiquico, individual e
social indissocidveis. As autoras salientam que, no pensamento de Saussure, a distin¢do entre
lingua e linguagem é evidente: a linguagem € a capacidade natural que gera a lingua — € um
fendmeno humano, “[...] a aplicacdo e o gerador continuo da lingua [...] a reprodugdo e a
produgdo” (Saussure, 2004, p. 154, apud Romero; Lima; Hilario, 2014, p. 157, supressao textual
das autoras). Desde 1929, para Bakhtin e, posteriormente, o Circulo, essa distingdo ndo é
evidente (Romero; Lima; Hilario, 2014). Em suas duas obras mais marcantes, Bakhtin
(2006[1988]; 2003[1997]) usa os dois termos: ora parece distingui-los, quando considera a
lingua enquanto entidade (sistema de formas) e a linguagem a sua manifestagéo, ora néo.

Como afirmam Romero, Lima e Hilario (2014), as criticas a Saussure vao bem além
daquelas feitas por Bakhtin (e o Circulo), que combatem a visdo saussuriana de lingua
dicotdbmica — que também opde lingua (coletiva) e fala (individual) — da qual se separam 0s
elementos do sistema e suas regras (organizacgdo intralinguistica), dos elementos historicos e da

civilizacdo dessa lingua (organizacdo extralinguistica), desprezando a dimensao social da
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lingua e, consequentemente, a interacdo linguistica entre falantes e entre falantes e o ambiente.
Todo o legado estruturalista ndo conseguiu ver que todas as esferas da atividade humana estdo
relacionadas ao uso da lingua e, portanto, “[...] seu cardter ¢ as formas de uso sdo tdo
multiformes como as esferas da atividade humana”’ (Bakhtin, 2003[1997], p. 248). Aquela
visdo tradicional de linguagem como processamento de informagao (um envia, 0 outro recebe
e processa, sequencialmente) cede lugar a criatividade que surge com o uso da prépria
linguagem e como o seu desenvolvimento se mostra um processo reflexivo (De Bot; Lowie;
Verspoor, 2007). Sendo assim, a linguagem participa da vida e a vida participa da linguagem.

Bakhtin (2003[1997]; 2006[1988]), como sabemos, coloca a linguagem dentro da
atividade ideoldgica que é a comunica¢do humana, lancando sobre ela e a lingua um olhar
sociologico, enfatizando que a lingua existe para comunicar (como ja havia declarado
Vygotsky). Bakhtin ndo somente valoriza o carater social da lingua (e da linguagem), ele
afirma: a linguagem é um fenémeno de prética social e € inseparavel da comunicacgdo verbal,
logo ndo pode ser vista como, apenas e exclusivamente, um sistema fechado de regras, pois esta
intrinsecamente relacionada a sociedade (ver também Romero; Lima; Hiléario, 2014). Saussure
previa o lado social da linguagem (Bakhtin, 2006[1988]) €, ao contrario de muitas criticas, ndo
ignora o sujeito (Romero; Lima; Hilario, 2014). Contudo considera a lingua dissociada do
sujeito e da sua enunciagdo. De fato, ele ndo o aborda especificamente na sua concepgéo de
lingua, algo totalmente questionavel em face da natureza indivisivel da enunciacdo e da
comunicagdo — a enunciagdo é para a comunicacdo. Logo estudar o enunciado ¢é estudar “o
homem em sua interagdo com a sociedade” (Romero; Lima; Hilario, 2014, p. 158). E, ainda que
considere a linguagem um fendmeno humano, Saussure consegue ver a lingua como uma
entidade puramente abstrata, um sistema interno “constituinte do pensamento”, portanto
dissociada do sujeito que a usa na vida real (Romero; Lima; Hilario, 2014, p. 167). Comentando
Saussure e comungando de uma visdo de certa forma ‘operacional’ da linguagem, Frangois
(2000) a vé como uma capacidade — € a relacdo da lingua com a sua utilizacdo — e a utilizacéo
individual (termo saussuriano) da lingua é a fala.

Para Romero, Lima e Hilario (2014, p. 157), a linguagem é um elemento de enunciac¢ao
e interagdo (grifos das autoras, discutindo Brait, 2011) que estd “intimamente atrelada ao
enunciado”. A concepgao saussuriana de linguagem como um conjunto tripartido — as esferas
fisica, fisioldgica e psicoldgica — ndo lIhe permite ser englobada em um conjunto de regras que

lhe atribuiria vida (2014, p. 157); somente sua inser¢ao na “esfera tinica da relagdo social” (p.

7« el caracter y las formas de su uso son tan multiformes como las esferas de la actividad humana.”
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158) permite que seja observada como fendmeno, fato linguistico. O uso do termo “Unica”
evidencia essa esfera singular que une “emissor e receptor do som” e “o proprio som” no meio
social (para usar uma terminologia bakhtiniana). Observa-se que ao conceber a dimensao social,
o fendmeno linguagem aproxima-se do fenémeno lingua.

Romero, Lima e Hilario (2014, p. 158) afirmam: “Bakhtin seria o teorico da linguagem
que mais adequadamente conseguiu descrever as caracteristicas da lingua ao articula-la aos
processos sociais € ao sujeito”. Ainda que seu foco recaia sobre o cardter pragmatico e
discursivo da lingua, o Circulo ndo tira a importancia dos seus aspectos formais e
intralinguisticos, mas, sim, ndo os privilegia. Afinal, seu objeto de estudo ¢ o ‘enunciado’
(palavra, elemento de significacdo e ideoldgico, produto social), ndo a lingua (ou a linguagem)
em si. Portanto privilegia a palavra que pode adquirir multiplos significados nos diferentes
contextos; isso € o que a torna um “signo ideologico” (Bakhtin, 2006[1988]; Romero; Lima;
Hilario, 2014, p. 168).

A “lingua, no seu uso pratico, ¢ inseparavel de seu conteudo ideoldgico ou relativo a vida”
(Bakhtin/VVolochinov, 2009, p. 99, apud Romero; Lima; Hilario, 2014, p. 159). Para as autoras,
essa concepcdo bakhtiniana de lingua confere aos estudos da linguagem um viés mais
pragmatico. O sentido das palavras € determinado pelo contexto de enunciagdo — entdo hd um
significado para cada contexto — ha, assim, uma “unicidade” para cada significagdo que esta
além daquela “assegurada por sua composicao fonética” (p. 159). Ao contrapor o poder
ideoldgico da palavra/enunciado a sua composicao natural, evidencia-se a tendéncia da corrente
em privilegiar a dimenséo social da lingua e da linguagem.

Até aqui, vemos a classica polarizacdo da lingua enquanto estrutura formal e enquanto
evento social. E preciso romper com a tradicio que faz uma corrente tedrica privilegiar um
aspecto da lingua(gem) e, consequentemente, desprestigiar o que € priorizado em outra,
sempre/ou quase sempre a que lhe antecedeu. Grosso modo, pode-se dizer, por exemplo, que,
por um lado, inatistas desprezam o aspecto social da linguae, por outro, teorias
sociodiscursivas, de base funcional, ignoram a cognicdo no processo de aquisi¢do. Alguns
tedricos nessa linha, imbuidos de uma concepg¢éo legitima e correta de lingua como pratica
social, de que ela é acdo e que usa-la significa agir no mundo, podem desprestigiar outros
aspectos que lhe sdo constitutivos e que sdo tdo importantes quanto o seu aspecto social.
Compreendo o pensamento que defende uma visdo mais ampla da lingua(gem) enquanto um
fenbmeno social. Tal posicionamento, contudo, ndo pode, mesmo que n&o intencionalmente,
desprivilegiar as marcas individuais expressas em termos fonético-fonoldgicos na fala. Isso por

uma razao simples: o agente social, coletivo, € o individuo e sua fala.
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Sob o prisma da complexidade, ambas as dimens6es — formal e social — se horizontalizam.
A gramadtica fonoldgica que cada individuo constréi parte do seu agir e interagir, produzir e
perceber a/na sua lingua(gem) em desenvolvimento — e tudo isso ocorre socialmente.

Para refletir sobre a improdutividade de muitos embates tedricos, anteciparei aqui uma
reflexdo sobre a ‘aquisicdo de segunda lingua’ (para usar um termo ja bem conhecido e
debatido). Para tanto, recorro a Paiva (2013), que, declaradamente preocupada com esse tipo
de posicionamento, inicia, em 2013, em artigo intitulado Second Language Acquisition:
Reconciling Theories, uma discussdo em defesa do ndo desprezo a qualquer teoria de aquisi¢éo
de segunda lingua (ASL), uma vez que, juntas e carregando, cada uma, seus pressupostos,
fornecem uma visédo mais ampla e aprofundada do processo de aquisi¢cdo. Todas as teorias séo,
enfim, partes de um todo, pois cada uma delas foca em um aspecto do processo. Esse trabalho
¢ ampliado e a autora publica o livro ‘Aquisi¢do de segunda lingua’, em 2014. Nas duas obras,
Paiva demonstra, em narrativas de aprendizagem, que aspectos referentes a cada uma das
teorias que aborda estdo presentes nas experiéncias de aquisicao e aprendizagem de aprendizes
de diferentes nacionalidades.

Paiva (2005, 2013, 2014) afirma que nenhuma das mais de quarenta teorias de aquisicao
de segunda lingua (Larsen-Freeman; Long, 1991), apresentadas até hoje, consegue explicar o
fendmeno completamente, contemplando todos os aspectos envolvidos no processo; cada uma
explorou uma parte ou partes de um sistema que € maior (ver McLaughlin, 1987; Brown, 1994,
1995; Ellis R., 1997; Nunan, 2001). Muito provavelmente isso ocorre pelo fato de muitas dessas
teorias perpetuarem a visdo de que a lingua se desenvolve de forma linear e previsivel. Além
disso, tal incapacidade se atribui também ao fato de terem focado exclusivamente na aquisicao
de estruturas sintaticas, deixando de lado aspectos também relevantes (Paiva, 2013), como a
dimensao social da lingua e as questdes identitarias dos aprendizes. Por conseguinte, a autora
continua, é possivel teorizar sobre os padrdes gerais de aquisi¢do de segunda lingua, mas néo a
descrever em sua totalidade, pois cada individuo € um, seu processo aquisicional pode
apresentar distingdes desses padrbes gerais e, como na Otica da complexidade o individual
importa, homogeneizagdes ndo sdo bem-vindas (Paiva, 2014).

No percurso desses posicionamentos que evidenciam que a lingua nédo € e ndo pode ser
vista como ‘uma coisa s0’, a perspectiva sociodiscursiva de Del Ré (2012[2006]) levanta a
bandeira da ndo separacao do que € do dominio da estrutura e do que € do dominio do discurso
(intrinsecos ai 0s instrumentos comunicacionais). Os pensamentos que se contrapunham a
“clara” dicotomia saussuriana entre lingua e fala (e, posteriormente, a distingdo chomskiana

entre competéncia e desempenho, acrescento) revelavam uma inquietude quanto a compreensao



36

do fendmeno da linguagem que tinha a lingua em si como seu Unico centro de atengdo: um
conjunto fechado de normas que expressa um pensamento ldgico e organizado, e que néo leva
em consideracdo qualquer nivel de relacéo entre ela e a atuacao social do individuo que dela
faz uso. Se assim o fosse, essa lingua estaria, pois, em um plano racional dissociado do cotidiano
e vivéncia das pessoas. Essa preocupacdo levou tal conjunto de discussdes ao nivel do discurso.
O que é evidente a partir do que foi exposto até aqui € que ndo é sé o mentalismo que importa,
tampouco € so o social-discursivo que importa e é a TC, como veremos, que consegue dar conta
dessas duas dimensdes.

Desde a década de 1920, Vygotsky ja falava em “entidade dindmica ¢ complexa” do
pensamento verbal e da multiplicidade de variagbes e movimentos no seu percurso de
desenvolvimento (Paiva, 2005). Essa dimensdo complexa também é mencionada por Almeida
Filho (2002[1993]) ao falar de lingua estrangeira e por Nunan (2001, p. 91, apud Paiva, 2005,

p. 24), que lucidamente esclarece:

OrientagBes atuais sobre ASL podem ser capturadas em uma Unica palavra:
complexidade. Pesquisadores comecaram a perceber que ha dimensdes tanto sociais
e interpessoais quanto psicolégicas na aquisicdo; que o input e o output sdo
importantes; que forma e sentido sdo, finalmente, inseparaveis; e que aquisi¢do é um
processo organico e nio linear.®

Coerentemente, Del Ré (2012[2006]) defende que a lingua traz consigo, além do
linguistico, a sua dimensdo social e cultural. Pensando assim, vemos que, na verdade, deixando
para tras a incoerente separacdo entre a lingua e a linguagem, elas séo, indistintamente, o
fendmeno da capacidade discursiva do individuo — a lingua do homem social ndo do homem
bioldgico — ndo um fendmeno bioldgico limitado a si mesmo. Esta claro ai o carater dindmico
e complexo do sistema lingua.

Assumindo esse olhar complexo para o qual importam as dimensdes estrutural e social da
lingua, a cognic&o e a interacdo, 0s mecanismos internos e externos ao falante, concebo lingua®
(que identifica um grupo cultural) como um sistema complexo e dinamico que se manifesta
socialmente e se desenvolve na interacdo entre falantes. Esse fendmeno € composto de um

sistema-em-funcdo que integra, indissociavelmente, na interacdo verbal, regras linguisticas e

8 «Current SLA research orientations can be captured by a single word: complexity. Researchers have begun to
realise that there are social and interpersonal as well as psychological dimensions to acquisition, that input and
output are both important, that form and meaning are ultimately inseparable, and that acquisition is an organic
rather than a linear process”.

9 Sempre que eu usar o termo lingua nesta tese, estarei me referindo a lingua de um grupo cultural: ao sistema
nativo ou nao-nativo do qual faz uso o individuo.
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intengGes comunicacionais dentro do contexto conversacional/de uso que envolve os falantes.
Portanto o uso dessa lingua é guiado pelos contextos onde ela atua e pelos propositos e intengdes
dos falantes ali envolvidos.

A lingua (inglesa), nesta tese, € observada durante seu uso em situacGes concretas de
interacdo entre as criangas-participantes da pesquisa e seus interlocutores, sendo eu um deles.
Enquanto interlocutores, todos nds agimos por meio dessa, com essa, e fazendo uso dessa
lingua.

O campo de estudos sobre a aquisicdo, de base gerativista (pOs-estruturalista),
compreende a nao distincdo entre os termos lingua e linguagem. A adocdo da forma
‘lingua(gem)’ (Paiva, 2014) expressa a unido dessas duas concepg¢des que &, de fato, um
fendmeno Unico. Da mesma forma, adoto o termo por ndo ver razéo na distingcdo e reitero que
reconhecer a dimensdo social da lingua(gem) néo pode significar ignorar sua dimenséo formal,

Sua estrutura.

2.1.1 Lingua como um SDC

A ampliddo conceitual que o fendmeno lingua demanda para contemplar suas dimensdes
constitutivas, no ambito cognitivo, mental, formal, interacional, discursivo, social e cultural,
faz com que surja, entre os estudiosos da lingua(gem), a necessidade de se encontrar uma teoria
que dé conta de todo esse escopo.

Os dois nomes em destaque que nos levam a essa amplitude de viséo séo: a teoria da
complexidade (TC) e a grande estudiosa da aquisi¢do de segunda lingua Diane Larsen-Freeman,
guem primeiro associou a complexidade a grande area da linguistica, afirmando haver
semelhangas entre a nova ciéncia da complexidade e a aquisicdo de segunda lingua (Larsen-
Freeman, 1997). A partir desse marco, o paralelo entre sistemas linguisticos e sistemas
complexos ficou cada vez mais evidente, recebendo a adeséo de varios linguistas que, vendo
seu objeto de estudo sob a dtica da TC, passaram a conceber “lingua como um sistema
complexo” (Perozzo, 2019, p. 146-147, grifo do autor). Perozzo (2019, p. 147) nos apresenta
esta lista inicial, contendo: Larsen-Freeman (1997); De Bot, Lowie e Verspoor (2007); Larsen-
Freeman e Cameron (2008); Beckner e Bybee (2009); Beckner et al. (2009); Cornish, Tamariz
e Kirby (2009); N. Ellis e Larsen-Freeman (2009) e Schoenemann (2009); e a amplia dando
destaque a trabalhos mais recentes, como: Kupske (2016, 2017), Pereyron (2017), Perozzo
(2017), Santos (2017), Alves (2018), Albuquerque (2019), Schereschewsky e Alves (2019) e
Kupske, Perozzo e Alves (2019). Adiciono a essa lista: De Bot (2008), Lima Jr. (2013), Paiva
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(2013, 2014), Opitz (2019), Lima, Teixeira e Kupske (2020) e Silva, Cardoso e Kupske (2020).
Antes de discutir com mais detalhes as caracteristicas dindmicas e complexas do sistema
lingua, me parece esclarecedor ir um pouco ao inicio para entendermos 0 pensamento

complexo.

2.1.1.1 Questdes basilares sobre o0 pensamento Complexo

Pensar sob a 6tica da complexidade é contrapor principios deterministicos que afirmam
categoricamente: se conhecermos o inicio, determinaremos o fim, pois o universo (e tudo que
nele ha) percorreria uma trajetdria unica, linear. O que se reconhece é que, na verdade, nao
existe tal fixidez no mundo complexo em que vivemos (Stewart, 2014, citado por Silva;
Cardoso; Kupske, 2020). Os sistemas naturais, bioldgicos, sociais, fisicos etc. que o compdem
sdo influenciados ao longo do tempo (e em todo o tempo) pela troca de energia — de dentro e
de fora do sistema (Kupske, 2016) — e por pequenas causas que “podem criar efeitos enormes
e desproporcionais” e ¢ essa visdo complexa do mundo que da origem a Teoria dos sistemas
dindmicos complexos (TSDC) (Silva; Cardoso; Kupske, 2020, p. 309), ou como também ¢é
chamada: Teoria dos sistemas adaptativos complexos, Teoria da complexidade (TC), Teoria
dos Sistemas Dinamicos (TSD), Teoria dos sistemas nao lineares, a depender do enfoque
tedrico de quem os usa, como informa Lima Jr. (2013), que opta pelo termo geral “sistemas
complexos™?. Adoto a forma TSDC neste texto.

E por pensarem assim, estudiosos da &rea da Linguistica viram na complexidade uma
orientacdo teorica que lhes proporciona I6cus para a discusséo e tensionamentos gerados pelo
rompimento com a visao de lingua como um sistema de regras estatico e linear; como muitas
abordagens de ASL, que, de modo geral, eram reducionistas e fragmentadoras (tratando um
objeto de interesse por vez); que ndo consideravam o contexto da agdo e/ou o dinamismo (0
fluxo) e a ndo linearidade do processo de aquisi¢do; que perpetuava dicotomias (forma X
significado; social X psicoldgico) ao invés de buscar convergéncias (Larsen-Freeman, 2013, p.
369-370) e considerar a lingua sensivel a mudancas de padrfes provocadas pelo seu proprio
uso (Bybee, 2016; Silva; Cardoso; Kupske, 2020), assim como a “natureza multipla dos estudos
sobre a lingua(gem)”!* (Lima Jr., 2013, p. 550).

Para dar uma visdo mais explicita dessas caracteristicas complexas, Larsen-Freeman

100 termo “complex systems” foi também adotado por Larsen-Freeman (1997; 2007) e Larsen-Freeman e
Cameron (2008).
1« _the manifold nature of language studies...”
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(2013, p. 370) apresenta um quadro (baseado em Horn, 2008) em que opde paradigmas que
refletem o pensamento pautado na simplicidade e na complexidade (ver também Kupske,
2016):

Quadro 1 — Paradigmas da Simplicidade e da Complexidade

Simplicidade Complexidade

Acata o principio da universalidade. Sem negar a universalidade, adota, também, o
principio da complementaridade (o individual e o
local).

Busca reduzir o todo em seus constituintes. Integra os elementos em seus conjuntos complexos.

Busca o principio da ordem. Procura a auto-organizacao.

Assume 0 determinismo e causalidade linear. Procura por relacionamentos.

Separa sujeito e objeto; observador e observado. Coloca o observador dentro do experimento.

Trata a contradi¢cdo como erro. Considera contradices como paradoxos, como
indicadores de uma realidade mais profunda.

Pensa “monologicamente”. Pensa dialogicamente, logo relaciona concepcoes
contrérias de maneira complementar.

Fonte: A partir de Larsen-Freeman (2013, p. 370, baseada em Horn, 2008).

O quadro mostra que ‘pensar complexo’ ndo é ‘pensar complicado’ (ver Kupske, 2016).
A lingua foi sempre vista como complicada e ndo complexa (Beckner et al., 2009; Larsen-
Freeman, 2013). Pensar complexo € estar aberto e atento a diversidade e a multiplicidade de
elementos que interagem, inclusive no sistema lingua. Essa abertura representa, para mim, a
principal contribuicdo, apontada por Larsen-Freeman, da perspectiva da complexidade para os
estudos em ASL: essa grande contribuicdo estd na sua “capacidade de inspirar novas formas de
pensar e [...] ver nossa sala de aula”'? (2013, p. 372).

Em 2019, Perozzo publica um artigo no qual faz uma revisdo histérica do fazer cientifico
a partir das ciéncias gerais e suas contribui¢cbes para os estudos da linguagem. Passa das
influéncias que marcaram a linguistica moderna do inicio do século XX para a era pés-moderna
ao final do século — quando, alinhada com as outras pesquisas cientificas, passa a ver os eventos
linguisticos como sistemas nao lineares, interdisciplinares, complexos e adaptativos. Marca-se,
entdo, a era pés-moderna na ciéncia e na linguistica, nas ultimas décadas do século XX,
com o advento da Teoria da Complexidade. Na mesma 6tica, Opitz (2019) complementa: a
mudanga de perspectiva reconhece a complexidade como a teoria que engloba a
interconectividade, o dinamismo e a ndo linearidade do sistema (lingua) e do sistema com 0
ambiente, mas n&o quer ser exclusivamente isso. "Os SDC estdo em constante fluxo" (Opitz,

2019, p. 52), portanto em um continuum de adaptacdo (Kupske, 2016), que é viavel por conta

12 “potential to prompt alternative ways of thinking and open our eyes to different ways of viewing our

classrooms.”
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da sua natureza auto-organizavel e emergente.

Como o que importava ao gerativismo era a competéncia do falante — por onde se podia
explicar o funcionamento da linguagem na mente de seus falantes e ouvintes, essa visdo levava
0s estudos gerativistas a desprezarem dados de fala reais, ja que Ihe interessavam 0 que se
passava no interior da mente humana (Perozzo, 2019, citando Kenedy, 2017). Com essa leitura
de Perozzo (2019) sobre a fala de Kenedy, em 2017, se vé& que eram igualmente, e
consequentemente, ignorados quaisquer contextos comunicativos e varidveis sociais (fatores
extralinguisticos) em que essa lingua se manifestasse — por meio da fala — uma vez que a fala
ndo era o reflexo do que ia em nossa mente. Entretanto a questdo aqui €: a fala do individuo e
o individuo importam as pesquisas que veem a lingua como um sistema complexo, adaptativo
e dindmico. Perozzo (2019, p. 143) diz que “para que se possa fazer uma investigagdo completa
e equilibrada, € necessario ver a partir da perspectiva das partes, mas também a partir da
perspectiva das relagdes que compdem o todo” (ao comentar Colchester, 2016).

Perozzo, continuando parafraseando Colchester (2016 apud Perozzo, 2019, p. 143), nos
apresenta a seguinte assertiva: “Muitos dos fendmenos de interesse do mundo atual sdo
inerentemente ndo lineares, aos moldes de quase todos o0s eventos sociopoliticos, ecoldgicos e
econdmicos”. Entenda-se linear aqui como aquilo que é previsivel; e como hoje se reconhece
que ¢ intrinseco aos processos embutidos nesses fendmenos a sua natureza “relacional”
(Cilliers, 1998, p. 35 apud Perozzo, 2019, p. 144), fica evidente ser incoerente desconsiderar a
defesa de Cilliers de que sdo “as relagdes que determinam a natureza da matéria”. Vejo que, ao
considerarmos essa natureza nao previsivel dos processos naturais — incluindo ai o
desenvolvimento de uma ou mais linguas pelo ser humano — as relagdes entre o falante e suas
atitudes na/para com a lingua, assim como o0s outros falantes dessa lingua, as caracteristicas e
influéncias do(s) contexto(s) em que ela atua etc., somente poderdo (como também afirmam
Colchester, 2016 e Cilliers, 1998) ser tratados sob a ética da complexidade, na leitura pertinente
de Perozzo (2019).

“O todo ¢ maior do que a soma de suas partes” (Perozzo, 2019, p. 144), isso torna o
sistema emergente por exceléncia — “novas propriedades ou estruturas sdo formadas & medida
que combinamos partes elementares” (Cilliers, 1998; Colchester, 2016 apud Perozzo, 2019, p.
144). Colchester d& o exemplo do caminhar como um fendmeno emergente contrapondo-o ao
pular, para o qual é necessario apenas uma perna e nao a coordenacdo entre duas pernas como
no sistema de movimento - a essa interag&o entre os elementos se da o nome de sinergia. E essa
interacdo que provoca o desenvolvimento de determinada acdo. Essas acOes (propriedades

emergentes) sdo um produto da sinergia (interagcdo) entre as partes e, como sdo imprevisiveis,
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ndo se pode dizer que derivam de uma unidade centralizadora/controle central, pois ndo ha
centros que governam todas as partes. Essa, talvez, seja a maior diferenca entre os sistemas
complexos e os sistemas lineares (como a lingua foi vista por muito tempo).

A sinergia e a emergéncia de padrdes no sistema complexo sdo 0 que caracteriza a sua
natureza auto-organizavel. Se os padrfes ndo sao fixos, rigidos, pré-existentes, logo previsiveis,
é l6gico que esse sistema vai se auto-organizar a todo momento, pois as partes que o compdem
(componentes estruturais) mudam de comportamento na interacdo entre elas — “agem e reagem
ao comportamento umas das outras” (Perozzo, 2019, p. 146, ao falar do conceito de
‘adaptabilidade’). No sistema de ASL, essa auto-organizacao faz superar a falta de condigdes
ideais de aprendizagem (Paiva, 2013, p. 411). Infere-se dai que limitacBes e dificuldades
encontradas no contexto da aquisicdo e aprendizagem funcionardo como alimento para a

reorganizacdo e consequente evolucao do sistema.

2.1.1.2 Sistemas complexos e sua composi¢ao

Como vimos, na obra de 1997, Larsen-Freeman situa a lingua no ambito da
complexidade. A ciéncia/teoria da complexidade € um construto que estuda sistemas complexos
ndo lineares (dindmicos e adaptativos) (Beckner et al., 2009; Larsen-Freeman, 1997; Paiva,
2005, 2011; Perozzo, 2019).

Me apoio primeiramente em Larsen-Freeman (1997) e Paiva (2014) para entender um
sistema complexo e sua composigéo.

Os sistemas complexos, na definicdo de Larsen-Freeman (1997), sdo, primeira e
obviamente, complexos e dindmicos, logo nao lineares; sdo imprevisiveis, pois sao sensiveis as
condic@es iniciais e, portanto, sdo caoticos; sdo abertos, acles internas e externas ao sistema
atuam, o que faz com que sejam auto-organizaveis, sensiveis a feedback e, consequentemente,
adaptativos, apresentando atratores estranhos e formas fractais (ver também De Bot, 2008; Lima
Jr., 2013; Paiva, 2014, p. 142). Nada disso cria “desordem”, mas sim a imprevisibilidade (De
Bot, 2008).

A definigdo dos sistemas complexos por Larsen-Freeman apresenta todos 0s conceitos
mais debatidos e basicos dos estudos na area da complexidade e aquisi¢cdo de linguas (ver Lima
Jr., 2013) e Paiva (2014) faz uma explicacdo de cada um deles que, apesar de breve, mostra de

maneira clara seus sentidos intrinsecos. Assim a autora explica:

Os sistemas sdo dindmicos porque mudam com o tempo e complexos porque 0s
elementos que os compdem estdo sempre em interagdo e é dessa interacdo que
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emergem 0s comportamentos do sistema. Os sistemas complexos sdo nao lineares
porque os efeitos ndo sdo necessariamente proporcionais as causas.

Os sistemas sdo também cadticos porque passam por periodos de instabilidade, de
aleatoriedade, imprevisiveis. [...] sdo sensiveis as condicdes iniciais porque
pequenas mudancas nas condi¢des iniciais podem gerar consequéncias inesperadas.

Os sistemas sdo abertos e recebem energia do ambiente, o que os fazem mover [...].
Eles sdo auto-organizaveis porque a ordem surge espontaneamente a partir da
desordem. Essa ordem, segundo Larsen-Freeman (1997: 145), “¢ formada pelo fato
de eles serem também sensiveis a feedback™. Esses sistemas sdo adaptativos devido,
segundo ela, a sua capacidade de auto-organizacdo, de aprender e de se modificar
(Paiva, 2014, p. 142-143, grifos e traducdo da autora).

Ainda referenciando Larsen-Freeman (1997) e Larsen-Freeman e Cameron (2008), Paiva
(2014) explica os dois altimos conceitos: atratores estranhos e fractais. Aqueles sdo ciclos que
se repetem, mas sem seguir a mesma trajetéria porque alguma perturbacdo altera o seu
comportamento inicial. Apesar de se inserir nos limites do ‘atrator’ — 0 caminho/rota que o
sistema dindmico segue, o padrdo para o qual ele ¢ atraido —, 0 novo comportamento (o atrator
estranho) muda sua trajetoria (Paiva, 2014). Dito de outra forma, é o estado em que cada
(sub)sistema se estabelece ao longo de seu desenvolvimento no percurso do tempo, e vai
marcando tendéncias de movimento para onde o sistema vai seguir (De Bot; Lowie; Verspoor,
2007). Séo temporérios e ndo fixos e tentam trazer ordem ao sistema (Lima Jr., 2013). Em
sintese, significa dizer que os campos de atracdo de uma lingua sdo o estado para o qual ela
(sistema) é atraida, ou seja, seu estado mais basico, natural e frequente (ver Larsen-Freeman
1997; Larsen-Freeman; Cameron, 2008). A fixacdo de uma forma fonético-fonoldgica (insercéo
de vogal epentética inicial) ou, como exemplifica Lima Jr. (2013, p. 255), o morfema “-ed” do
passado regular do inglés (em verbos irregulares) podem ser vistos como um atrator. A
representacdo desse tipo de comportamento ¢ feita por um fractal: “um padrdo geométrico
autossemelhante em todas as escalas” (Paiva, 2014, p. 143). O que isso quer dizer? A mesma
forma do todo esta presente nas partes. Tendo em foco a lingua(gem), ela difere em detalhes
especificos — em termos de género — mas sempre conserva as mesmas caracteristicas gerais
(Paiva, 2011, 2014). A lingua é um fractal: estruturas presentes em um nivel da escala podem
ser encontradas em outros niveis e no sistema como um todo (Larsen-Freeman, 1997; ver
também Paiva, 2014)3,

Como bem sintetiza Perozzo (2019), um sistema complexo ¢ ‘um composto’ de diversas
partes distribuidas que se ordenam a partir das “interac¢des locais que dao origem a organizagao

geral” (p. 144, grifos do autor). A composi¢do do sistema complexo ja revela uma de suas

Ba nogdo de fractal serd retomada mais uma vez neste texto.
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caracteristicas essenciais: a sua organizacdo geral emerge das intera¢des locais entre as partes,
logo ndo se governa por “regras globais” (Perozzo, 2019, citando Cilliers, 1998 e Colchester,
2016) — como se V&, as unidades importam e interferem no todo/global.

A lingua é um desses sistemas. A lingua é complexa (Larsen-Freeman, 1997, 2013; Paiva,
2005, 2013, 2014; De Bot; Lowie; Verspoor, 2005b, 2007; Larsen-Freeman; Cameron, 2008;
De Bot, 2008; Beckner et al., 2009; Perozzo, 2019; Bybee, 2016; Kupske, 2016; Kupske, 201743,
2017b; Kupske; Alves, 2016, 2017; Kupske; Perozzo; Alves, 2019; Silva; Cardoso; Kupske,
2020). E complexa porque satisfaz trés critérios basicos da complexidade: (i) é composta de
subsistemas; (ii) os subsistemas sdo interdependentes (Larsen-Freeman, 1997, p. 149); e (iii) é
inerentemente dindmica por mudar com o tempo (De Bot; Lowie; Verspoor, 2007).

Antes de continuar falando sobre esses subsistemas que compdem a lingua, trago uma
visdo muito clara da dimensdo complexa da lingua, apresentada por Harris (1993, p. 311 apud

Larsen-Freeman; Cameron, 2008, p. 111:

Uma perspectiva da teoria da complexidade vé a lingua em uso, ndo como um sistema
fixo, autbnomo, fechado e atemporal, mas como um sistema dindmico que emerge e
se auto-organiza a partir de padrdes recorrentes de uso da lingua em diferentes escalas
de tempo - dos milissegundos das conexdfes neurais aos milénios da evolucéo - e
através de uma cadeia de niveis, do individual aos pares interactantes até toda uma
comunidade de fala. Ver lingua como um sistema complexo, nos faz considerar os
signos linguisticos ndo como “objetos autonomos, seja de natureza social ou
psicolégica”, mas como “produtos contextualizados de varias atividades de integragéo
de individuos especificos em situagdes comunicativas especificas”4,

Seguindo a mesma oética de pensamento, Beckner et al. (2009, ver também Opitz, 2019;
Silva; Cardoso; Kupske, 2020) descrevem lingua como um sistema adaptativo complexo
(SAC)/SDC?, o reflexo da interagdo entre cognicio, cultura e uso. Vista assim, a lingua tem
funcéo social e seria o produto da interagdo do falante com o0 meio e com outros falantes. Essa
interagdo ¢ auxiliada pelo que Beckner et al. (2009, p. 1) e Bybee (2016) chamam de “processos
cognitivos de dominio geral” (“domain-general cognitive processes”).

Esses processos constituem-se aspectos de um mesmo sistema, a lingua, que possui as

seguintes caracteristicas:

14 «p complexity theory perspective views language using as a dynamic system that emerges and self-organizes
from frequently occurring patterns of language use at different timescales from the milliseconds of neural
connections to the millennia of evolution, and across a range of levels from the individual to interacting pairs to
entire speech communities, rather than as a fixed, autonomous, closed, and atemporal system. Viewing language
as a complex system makes us regard linguistic signs not as "autonomous objects of any kind, either social or
psychological’, but as 'contextualized products of the integration of various activities by [particular] individuals
in particular communicative situations” (Harris, 1993, p. 311).

15 Estou considerando os termos ‘sistema adaptativo complexo’ e ‘sistema dindmico complexo’ indistintamente.
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- constitui-se de agentes multiplos (falante e comunidade) interagindo mutuamente;

- € adaptativa — o0 aprendiz aprende a partir das experiéncias ja vividas (passadas) e suas
experiéncias recentes coadunam-se com aquelas para direcionar 0 comportamento
futuro;

- 0 comportamento do falante € uma consequéncia de fatores que vao desde a percepcéao
(da fala) até a motivacdo social (que se da na interacao);

- a lingua surge da inter-relacdo entre experiéncia de uso, interacdo social e cognigao.

A conclusdo a que Beckner et al. (2009) nos levam esta, muito claramente, posta: estamos
sempre reinventando nossa lingua, mesmo porque a cultura, a cognicdo e a gramatica sao
inseparaveis. Repensar o mentalismo € perceber que inata € a nossa habilidade/capacidade de
lidar com a lingua.

Corroborando esses autores, Paiva (2013, p. 408) também define lingua como: “um
sistema dindmico e ndo linear composto por elementos biocognitivos, socioculturais, histéricos
e politicos, 0s quais nos permitem pensar e agir em sociedade”*®, E um sistema em constante
movimento (como defendido por Larsen-Freeman e por Beckner et al. anteriormente) no qual
seus elementos influenciam e sé@o influenciados uns pelos outros por estarem em constante
interacdo.

Em 2014, Paiva ratifica seu uso indistinto dos termos lingua e linguagem adotando a
forma ‘lingua(gem)’. Paiva (2014, p. 144) reapresenta sua definicdo de lingua(gem) (ja
defendida em trabalhos anteriores de 2011, como ela mesma salienta) como: um “sistema
dindmico ndo linear e adaptativo, composto por uma interconexdo de elementos bio-cognitivo-
socio-histérico-culturais e politicos que nos permitem pensar e agir na sociedade”,
posicionando-se contrariamente a visdo estreita de lingua como “apenas um conjunto de
estruturas gramaticais”. Esse carater adaptativo faz com que a imprevisibilidade do outcome
seja um fato (Beckner et al., 2009). Essa imprevisibilidade ¢ tratada por Silva, Cardoso e
Kupske (2020), a partir de Juarrero (1999), em termos de “bonus” e “6nus”. O bonus esta na
abrangéncia do olhar, na possibilidade de ver contemplado o dado diverso, ndo previsivel; o
onus, por outro lado, esta na “incerteza”. Pensando nos meus dados, essa incerteza, do ponto de
vista linguistico, reside em producgdes verbais inesperadas, tanto do ponto de vista fonético-
fonologico como do lexical, reveladas ao longo do desenvolvimento do inglés-LNN.

Na mesma linha, concluindo sua discussdo sobre os SDC, Perozzo (2019, p. 150-151)

afirma: “tanto a racionalidade quanto a empiria podem ser cooperantes € mutuamente

16 «3 non-linear dynamic system, made up of interrelated biocognitive, sociocultural, historical and political

elements, which enable us to think and act in society.”
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informativas”, e essa cooperagao pode “garantir um tratamento mais realista e amplo (mas ndo
menos profundo) das linguas naturais, desde a maneira como as unidades desses sistemas
interagem, até como seus elementos sdo percebidos, produzidos e acessados pelos participantes
das interacdes”. Em suma, a TC (igualmente a Teoria dos Sistemas Dinamicos Complexos, eu
diria) para Perozzo (2019) se coloca, portanto, como um meio e ndo como um fim para se
entender a linguagem humana, linguagem esta vista em sua “totalidade”, conclui.

Seguindo 0 mesmo pensar, Paiva (2014, p. 144), a partir de Larsen-Freeman (1997) e De
Bot, Lowie e Verspoor (2005a, 2005b), também destaca as caracteristicas que fazem da
lingua(gem) um sistema complexo. Primeiramente porque seu uso ¢ um “processo ativo” e,
como tal, pode mudar e vir a evoluir e essas mudangas séo ndo lineares. A natureza complexa
da lingua(gem) esta no fato de ser “composta de diferentes subsistemas interdependentes”.
Pensemos a lingua enquanto sistema que “aninha” outros sistemas (como dialetos de grupos
especificos) e dentro desses sistemas encontram-se os subsistemas da gramética da lingua:
fonético-fonoldgico, lexical, morfoldgico, sintatico, semantico e pragmatico. Indo um pouco
mais além, o sistema lingua aninha os sistemas linguisticos individuais — a lingua que cada
individuo fala (diferencas individuais). Em 2013, Paiva afirma que ainda ndo se sabia como
linguas sdo aprendidas. E também todas as teorias propostas até entdo, apesar de serem
“razoaveis” dentro do que propunham, revelaram-se, sem excecdo, incompletas. Passados mais
de 10 anos, agora, sabemos?

Esses posicionamentos, que convergem, evidenciam a clara defesa da necessidade de se
repensar os sistemas linguisticos (Perozzo, 2019, p. 148). Para tanto, o autor apresenta trés

guestionamentos para o campo dos estudos da linguagem:

@ qual é a natureza das variaveis que compdem um sistema linguistico?
(b) qual é o mecanismo de formacéo do conhecimento linguistico?
(© qual é o peso da experiéncia sobre o sistema linguistico?

O melhor € que esses questionamentos de Perozzo (2019) ja vém acompanhados de
possiveis respostas. Procurarei apresenta-las correlacionando-as a outras ideias.

Ao falar sobre a natureza das variaveis que compdem o sistema, retomo os subsistemas
da lingua, assim nomeados por Larsen-Freeman (1997), que diz o seguinte: 0 comportamento
linguistico “emerge da interagdao” entre esses subsistemas. A natureza desses subsistemas ¢
multipla e eles s&o de ordem tanto linguistica como ndo linguistica: fonica, lexical, morfolégica,
sintatica, semantica, pragmatica, cultural, social-discursiva, psicoldgica, afetiva, identitéria etc.

(De Bot; Lowie; Verspoor, 2005a; Larsen-Freeman, 1997, Larsen-Freeman; Cameron, 2008;
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Beckner et al., 2009; Paiva, 2013, 2014; Kupske, 2016, 2017a; Kupske; Perozzo; ALVES,
2019; Perozzo, 2019). Esses subsistemas (ou variaveis) estdo “[...] o tempo todo em
consonancia e em relagdo” (Perozzo, 2019, p. 148). Como diz o autor, ndo ha como separar
esses elementos, quaisquer que sejam eles: “[...] o que € fonico do que ¢ social [...]” ou o que €
pragmatico do que é cultural. Por conseguinte, 0s contextos situacionais (interacdes/relacdes
comunicativas/didlogos) ndo podem ser dissociados, analisados a parte, dos elementos
linguisticos. Da mesma forma, linguagem, enquanto um sistema complexo, “nao pode € ndo
deve estar fechado para o exterior” (2019, p. 148). Posi¢des em sintonia antecederam Perozzo,
evidenciando que, como o sistema lingua é aberto e dindmico, qualquer mudanga em um desses
subsistemas gerara mudancas nos outros —em proporcoes imprevisiveis (desde a imperceptivel
até a que extingue o sistema). Esse posicionamento tem se mantido desde obras anteriores de
Larsen-Freeman, por ela referenciadas: 1989, 1991 e 1994 (Larsen-Freeman, 1997, p. 149) e
Paiva (2014).

No que se refere a formacdo do conhecimento linguistico, ela se d& de maneira
“relacional”, pela interagdo entre as partes, como ja foi dito anteriormente, e ndo de forma
“derivacional” ou “hierarquica”, pois, em um sistema complexo, ndo deriva de um centro
gerenciador da gramatica, de onde derivam as regras (Perozzo, 2019, p. 149, a partir de
Colchester, 2016, e Cilliers, 1998). Nos moldes da gramatica universal (GU), que se constitui
a representagdo desse centro gerenciador, a gramatica € ‘“‘substancialmente linguistica”
(Perozzo, 2019, p. 149), e a perspectiva dindmica vai justamente se contrapor a essa concep¢ao
que dissocia qualquer influéncia do meio social onde a lingua atua e do uso dessa lingua nesse
contexto. Sob a 6tica da TSDC, o desenvolvimento da lingua(gem), na visdo de Beckner et al.
(2009), Bybee (2016), Kupske e Alves (2017), Perozzo (2019), Silva, Cardoso e Kupske (2020),
pode ser compreendido, testado e descrito sem que para isso seja necessario dissociar o0 que
naturalmente a compde: a gramatica, a cognicdo e o ambiente onde se manifesta.

Abro aqui um breve espaco para falar especificamente da gramatica e dos sentidos que
ela s6 veicula no contexto de uso, referenciando Del Ré (2012[2006], p. 32), que afirma: “o
sentido estd no contexto de uso e deve surgir do explicito (sintaxe) [...]”. Ao falar do contexto
de uso, é impossivel ndo considerar o “outro” e o “eu” (p. 33, grifos da autora) envolvidos e,
por conta disso, € impossivel, também, manter a visdo de que os niveis que integram a
linguagem — sintaxe, semantica e pragmatica — possam ser tratados separadamente, que, na
lingua, sua gramaética, seu sentido e seu uso sdo dimensdes independentes, como até mesmo
Chomsky chegou a pensar de inicio. Da mesma forma que ndo é congruente isolar esses niveis

como se um ndo dependesse do outro, como se pudéssemos olhar para o uso da lingua a despeito
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dos enunciados (constituidos de gramética e significados) postos ali, & incoerente separar lingua
de linguagem e de fala, assim como a aprendizagem da aquisi¢ao, posto que um nado existe em
detrimento do outro. Isso posto, explicito, concordando com esses autores, que a lingua(gem)
ndo pode ser vista dissociada de sua dimensao social e cultural.

Em se tratando do peso da experiéncia sobre o sistema linguistico, os autores citados
por Perozzo (2019) ndo atribuem exatamente a mesma funcdo a experiéncia no sistema
linguistico: (i) Cilliers (1998) diz que ela influencia, mas ndo determina a estrutura de um
sistema; e (ii) Larsen-Freeman (1997) e Larsen-Freeman e Cameron (2008), contrarias a
Cilliers, afirmam que a experiéncia pode, sim, determinar a estrutura do sistema complexo,
especificamente aqui o sistema complexo da linguagem — o que reforca a nogéo de abertura que
€ uma de suas caracteristicas. Perozzo prop&e uma conciliagéo entre as visdes desses estudiosos:
graus de abertura que regulariam quanto de elementos exteriores determinariam a estrutura do
sistema; e estagios de resisténcia as influéncias externas que graduariam do nivel inicial para o
mais maduro fazendo a experiéncia partir de menos determinante para determinante no percurso
natural de evolucdo do sistema. Como se V€, a experiéncia no e do meio externo alimenta e
influencia o sistema (ver também Silva; Cardoso; Kupske, 2020; Kupske, 2016; Beckner et al.,
2009). Na visao de Kupske (2016), essa abertura propicia a troca de energia entre o sistema e 0
ambiente, 0 que, naturalmente, provoca a constante autoestruturacdo do sistema e a criagao de
novos padrdes. O autor salienta também que o volume em que se da essa troca de energia para
dentro e para fora do sistema é pouco previsivel e essa abertura caracteristica dos SDC faz
tensionar tendéncias generalizantes de dados.

Para De Bot (2007), o desenvolvimento da linguagem ndo pode ser completamente
descrito, isso porque “a evolugdo de sua interagdo” nao ¢ previsivel. Advoga-se, na verdade,
que o trabalho na perspectiva dindmica e complexa pressupde a incerteza quando se langa o
olhar sobre o “comportamento do sistema” — neste caso especifico, a lingua, por exemplo. O
sistema lingua possui trés dimensdes: 0s seus componentes (estruturas, unidades lexicais,
elementos discursivos e estilisticos etc.), o seu “comportamento global” (componentes em
conjunto) e a sua “interagdo com o ambiente”. Diante desse quadro, previsibilidade ¢ algo dificil
de ser alcangado, justamente porque a variagdo e a gradiéncia séo bases fundantes do paradigma
dinamico complexo que coloca e vé a lingua em posicao “abalavel” (sensivel) em relacao ao
ambiente onde opera e ao seu uso nesse ambiente (Bybee, 2016; Silva; Cardoso; Kupske, 2020).
Mesmo marcado pela variabilidade e auto-organizacdo, o desenvolvimento linguistico
(dindmico e complexo) ndo é uma desordem, como visto. Como apontam Silva, Cardoso e

Kupske (2020), existem nele “padrdes recorrentes”. A questao &, a partir desses padrdes, buscar
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“conclusdes mais gerais sobre a natureza e dindmica do fendmeno analisado” apontando
“padrdes e propriedades globais” do sistema, é o que dizem Hiver e Al-Hoorie (2020, citados
por Silva, Cardoso e Kupske, 2020, p. 320). Por conta dessa variabilidade — e consequente
imprevisibilidade —, estudos com a TSDC primam por “apontar tendéncias” ¢ “padrdes” e nao
estabelecer “previsdes universalizantes”, ja afirmavam De Bot e Larsen-Freeman (2011). Essa
postura evidencia abertura, receptividade e generosidade para todo o conjunto de dados que
uma investigacao possa fornecer, evitando o desprezo ou o privilégio de dados.

Como os SDC preveem alta influéncia do uso sobre as estruturas da lingua, eles véo dar
conta de padrdes que vao decorrer da interacdo (no/do uso). Apesar de termos todo o aparato
para a fala, n6s somente concebemos lingua como lingua (como a conhecemos hoje) no escopo
social (Beckner et al., 2009). Por conseguinte, a afirmacéo de que as estruturas da gramatica de
uma lingua estdo pré-estabelecidas na cabeca do falante perdem forca. Os SDC sdo dinamicos
por natureza, logo essencialmente distintos dos modelos gerativos estaticos, oriundos de teorias
tradicionais que ainda veem a lingua, assim como a cogni¢cdo humana, como processos lineares,
isolados em mddulos no cérebro; que insistem em defender padrGes e modelos gramaticais,
fonoldgicos fechados/previsiveis, indo totalmente de encontro a visao dindmica da cognicéo e
da linguagem (Kupske, 2016; Beckner et al., 2009). “[T]odos 0s elementos de um SDC estdo,
ao mesmo tempo, influenciando uns aos outros”, é o que afirma De Bot (2008 apud Silva;
Cardoso; Kupske, 2020, p. 312). E por meio dessa visdo dinamica, afirma Kupske (2016), que
se busca explicar as alternancias emergindo no desenvolvimento da linguagem (ver também
Silva; Cardoso; Kupske, 2020).

Kupske (2016), assim como Hiver e Al-Hoorie (2020), ndo descarta a possibilidade de se
chegar a generalizacdes em estudos a partir da TSDC. Essa generalizacdo de dados é vista como
“a compreensdo de um fendmeno” e nao a “universalizacdo de dados” (Byrne e Ragin, 2009
apud Silva; Cardoso; Kupske, 2020). No caso do fenémeno do desenvolvimento fonético
fonoldgico de uma lingua — foco desta tese — essa universalizacgdo, tradicionalmente falando,
seria a definicdo de padrbes de fala produzidos por todos os membros de um grupo ou faixa
etaria a partir de um percentual de produtividade tal que sustente esse achado e o consequente
descarte de dados desviantes. Pensando a partir da 6tica complexa, ndo é o que eu defendo.

Que fique claro: a TSDC néo nega a possibilidade de chegar a generaliza¢es. Contudo,
ao contrario de buscar a “definigdo de regras” pré-deterministicas, reconhece e € sensivel a
“autoestruturacdo” do sistema e isso pode gerar novos padrdes, logo um novo comportamento
do sistema (Silva; Cardoso; Kupske, 2020). Em sintese, a TSDC se opde ao estabelecimento de

regras homogeneizantes, contudo se mantém aberta a observancia de dados emergentes do
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contexto de uso. Para entender isso de forma pratica, consideremos, por exemplo, 0 seguinte: a
teoria ndo nega que plosivas sejam adquiridas antes de fricativas. Mas ndo vai defender que
aqueles sejam os sons mais frequentes em determinado periodo da fase de aquisi¢do, em todas
as linguas, por se tratar de um molde canénico inicial [(CV) p/b + V]. Isso seria uma assertiva
universalizante. Sob a dtica complexa, valoriza-se o fato de que em um contexto cuja lingua
seja rica em fricativas centrais, tais segmentos poderdo ser 0os mais frequentes, ha, portanto, que
se considerar a lingua de uso. Regras deterministicas ndo encontram lugar nessa esteira tedrica.
Nessa linha, reforcam Beckner et al. (2009): ndo ha como ndo considerar o fato empirico e o
contexto social, a lingua em uso, visto que o cérebro ndo é puramente bioldgico. Ele é cultural
e, por assim o ser, a linguagem ndo pode evoluir fora do contexto social, complementam. Por
essas razdes, os autores defendem que a lingua ndo é gerada no cérebro, posto que a estrutura
social vai evoluindo e ¢ a partir dessa evolugao que a lingua emerge. Ainda afirmam: “as
estruturas da lingua emergem dos padrdes de experiéncias inter-relacionadas, interacdo social
e mecanismos cognitivos” (2009, p. 2)*. Dessa afirmagdo, depreende-se que mais logica seria
a ideia de que a lingua ndo ¢ ‘exclusivamente’ cerebral. Afinal, ndo se pode negar que ¢ no
cérebro onde a nossa gramatica se constroi (por nossa capacidade de categorizacdo), sem ele
ndo ha lingua. Mas o fato, também inegavel, é que a lingua se constr6i por meio de fontes
externas, vez que os insumos ndo provém do cérebro: extraimos padrdes da lingua da superficie.
Dessa forma, ndo se pode considerar somente a cognicao pela cognicdo, mas sendo atravessada
pelo uso e pelo ambiente; seguindo a o6tica de que uma lingua é como é pela forma como a
usamos (Larsen-Freeman; Cameron, 2008)

Desde Larsen-Freeman (1997), a autora preocupa-se com o fato de as caracteristicas dos
SDC serem aplicaveis a diferentes fendmenos, pelo risco de a teoria ser vista como “banal”.
Por outro lado, ¢ fato que uma teoria que se aplica a varios fenomenos ¢ “profunda” (Larsen-
Freeman, 2013, p. 372). Esse fato revela a forca da teoria que, mesmo em face de sua aparente
“fragilidade”, por sua abertura ¢ sensibilidade ao que vem de fora e ao que pode abandonar os
sistemas, consegue dar respostas justamente aquilo que esta além dos padrdes e médias
generalizaveis de comportamento.

Lingua e aprendizagem de lingua partilham as seguintes caracteristicas com outros
sistemas complexos: “dindmica e ndo linear; adaptativa e sensivel ao feedback; auto-

organizavel e emergente”!® (Paiva, 2013, p. 407, a partir de Thornbury, 2011). Essas

17 «The structures of language emerge from interrelated patterns of experience, social interaction, and cognitive
mechanisms”.

18 “dynamic and non-linear; adaptive and feedback sensitive; self-organizing; and emergent”.
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caracteristicas comuns j& sdo uma evidéncia de que a ASL é um SAC, destacando-se ai a sua
capacidade inerente de se adaptar a condicdes diferentes, tanto no ambiente interno quanto
externo (Paiva, 2013, a partir de Van Lier, 1996). O desenvolvimento linguistico € um SDC
(Silva; Cardoso; Kupske, 2020, p. 309). Continuando, Silva, Cardoso e Kupske (2020, p. 318)
ratificam que o desenvolvimento é um processo dindmico e, como tal, “nossos instrumentos e
métodos de investigacdo devem, também, ser problematizados, sobretudo a ideia da
generalizagao dos dados de uma pesquisa em desenvolvimento linguistico”. Sobre isso, ainda
destacam que a variabilidade e gradiéncia sdo inerentes a TSDC justamente porgue ela concebe
0s sistemas como compostos multiplos em que seus elementos constitutivos “interagem entre
si de formas Unicas e imprevisiveis” e a teoria tem essa capacidade de dar conta da variagdo
gue compde a esséncia de um SDC (Silva; Cardoso; Kupske, 2020, p. 318).

Como afirmou Larsen-Freeman (2013), a TC mostrou ter o potencial para “unir processos
ontogenéticos e filogenéticos importantes, como o desenvolvimento da lingua, a aprendizagem
da lingua, a evolugio da lingua, o uso da lingua e a mudanga na lingua”®® (2013, p. 369). A
dimensdo desses processos, seja a mais restrita (no ambito individual) ou a mais ampla (no
ambito de grupos), deu lugar para que uma visdo holistica do fenébmeno linguistico se firmasse
e quem nos proporcionou essa amplitude e clareza no olhar foi Larsen-Freeman (1997), como
ja mencionado, por ter vislumbrado, por meio da complexidade, o rompimento de paradigmas
conceituais que sempre conceberam a lingua como um sistema fechado de regras (ver também
Silva; Cardoso; Kupske, 2020). Em sua busca por convergir os estudos linguisticos e 0s
sistemas ndo lineares, dinamicos e complexos, Larsen-Freeman (1997, p. 147-151, ver também
Silva; Cardoso; Kupske, 2020, p. 313) propde uma visdo tedrica em que o “uso” de estruturas
da lingua (fonemas, frases etc.) ¢ um processo: (1) “ativo” — reflete o dinamismo da gramatica
em uso; “dindmico” — equipara-se a um organismo vivo, que evolui e muda (assim é também
a ASL); “variavel” — usar a lingua faz com que a gramética, no falante, mude (a gramatica do
aprendiz esta sempre mudando porque a lingua € ativa e adaptativa por natureza); e em
“constante evolugdo” — o que faz com que a gramatica sempre mude. Dai o sentido errdneo
gue o termo lingua alvo (target language) adquiriu, pois ndo ha um ponto final para onde a
aquisicdo deva ser direcionada. “O alvo esta sempre mudando” uma vez que comunidades de
fala homogéneas sdo irreais. Por conta disso, a area necessita de teorias de linguagem (a

exemplo da teoria baseada no uso), do desenvolvimento da linguagem (a exemplo do

19 «ynite important ontogenetic and phylogenetic processes: Language development, language learning, language

evolution, language use, language change”.
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emergentismo) (Larsen-Freeman, 2013, p. 370) e de modelos gramaticais — como a fonologia
baseada no uso - que consigam dar conta da lingua em uso (Silva; Cardoso; Kupske, 2020, p.
313).

A teoria demanda “novos métodos € um novo vocabulario que estimule o pensamento
inovador e redefina nossos objetos de interesse” (Larsen-Freeman; Cameron, 2008, p. 371).
Desde 1997, Larsen-Freeman ja reclamava um “modelo de performance dindmico” que consiga
“relacionar o uso individual as mudangas sistémicas” (p. 149), ndao a dissociando da
competéncia — pois, como assevera Bernardez (1995), citado por Larsen-Freeman (1997, p.
149), competéncia e performance ndo podem ser estudadas como se fossem independentes “se
quisermos ser justos com o que a lingua ¢ em realidade”?°.

O dultimo século nos revela um movimento tedrico que parte do ‘dado linguistico
estrutural’ alheio a sua aquisi¢do, passando pelo interesse puramente bioldgico desse dado até
alcancarmos uma fase em que ndo sé a estrutura linguistica e ndo sé a sua representacdo mental
importam, mas também o aparato cultural, social, identitario que o envolve e constitui. Assim
sendo, se ha uma teoria que tem “o potencial de contribuir para um entendimento mais completo
sobre linguagem”, essa teoria é a TSDC (Silva; Cardoso; Kupske, 2020, p. 313). Comungando
0 mesmo modo de pensar a lingua, Beckner e seus coautores, desde 2009, ja a viam como um
sistema complexo e dindmico e apontavam como vantagem desse modo de conceber lingua a
integracao entre fendmenos linguisticos. O beneficio dessa postura de convergéncia reside em
enxergar pontos em comum entre as areas de pesquisa da lingua(gem), estando ai incluida a

area de aquisicdo de ‘linguas’ — tanto primeira quanto segunda.

2.1.1.3 Fonologia e complexidade

O olhar dindmico sobre os estudos dos sons das linguas surge com os linguistas norte-
americanos Carol C. Fowler, Catherine Browman e Louis Goldstein, entre as décadas de 1980
e 1990, ao proporem a unido entre a fonética e a fonologia?': modelo da Fonologia Articulatdria
(Articulatory Phonology) (Lima Jr., 2013; Perozzo; Kupske, 2022). Tal modelo vem atender
aos questionamentos dos autores a persistente separacao, na fala, daquilo que era visto como
puramente “fisico/mecanico” (a fonética) do que era “linguistico/cognitivo” (a fonologia),

explica Lima Jr. (2013, p. 557). Nessa perspectiva, destaca-se a canadense Joan Bybee com

20 «jf we want to be faithful to the reality of language”.

2 Corroborando a compreensdo de Albano (2001) e Perozzo e Kupske (2022) de que o termo ‘fonoldgico’ sozinho
(posto que nele esta contemplado o que é fonético também) marca a negacdo de modelos segregadores, uso, neste
texto, o termo ‘fonético-fonologico’ para refletir essa ndo dissociabilidade.
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seus trabalhos focados na Teoria Baseada no Uso (Bybee, 1999, 2001, 2006, 2008, 2016). No
Brasil, pesquisadores como Eleonora Albano, no inicio dos anos 2000, enriquecem os estudos
em fonologia sob a otica dindmica propondo ir além da fonologia articulatéria pensada por
aqueles trés estudiosos. A brasileira defende uma fonologia acustico-articulatoria e adota como
unidade de andlise o gesto acustico-articulatorio (Albano, 2001; ver também Perozzo; Kupske,
2022).

A perspectiva complexa de lingua(gem) elimina a “lacuna” (Lima Jr., 2013, p. 557) entre
os estudos em fonética e fonologia e contribui para a preservacao de dados de uma area antes
desprezados em detrimento da outra. Como aponta o autor, a partir de Larsen-Freeman (1997),
a complexidade fomenta o incluir e complementar, contrapondo, assim, a tradicional
necessidade de criar oposicdes; de “segregar o individuo do objeto e o observador (pesquisador)
do observado (participante/dado) e pensar de maneira monologica” (Perozzo; Kupske, 2022,
ver também Kupske; Lima Jr. 2022). Corroborando a mesma ideia, Silva (2003, nas palavras
de Lima Jr., 2013, p. 567) assim sintetiza a aquisi¢do da lingua(gem): “o simbolico/cognitivo
(fonoldgico) emerge das repeticGes de padroes numéricos/gradientes/fisicos (fonético)”, uma
constatacao j& apontada por Bybee (1999) — ‘usage-based phonology’ — e ratificada por Albano
(2009) e Perozzo e Kupske (2022, p. 12): “os padrdes fonologicos ndo sdo predeterminados,
mas, sim, emergentes e dinamicos”. A fonologia é afetada pela experiéncia (Albano, 2001,
2020; Perozzo; Kupske, 2021; Kupske; Lima Jr., 2022).

Dessa maneira, lastreados por Albano, 2001 e 2020, Beckner et al. (2009) e Bybee, 2001,
Perozzo e Kupske (2022, p. 13), muito pertinentemente, questionam a fonologia vista como um
sistema puramente abstrato — dominado pela subjacéncia — que “indiretamente” possibilita atos
comunicativos entre falantes para corroborarem o conceito de sistema construido através “da
categorizacdo de instancias reais de uso dos sons das linguas humanas” — um sistema que diz
ndo a “separagdo entre gramatica, ambiente e cognicdo” e diz sim a coocorréncia de “fatores
fisicos, cognitivos e sociais”. Na defesa dessa fonologia agregadora, em que nenhum dado ¢
desprestigiado, Perozzo e Kupske (2022, p. 9) afirmam:

Esse espaco, necessario e meritdrio, que os atos individuais ganham séo a chave para
que possamos apreciar os estudos em fonologia e a propria teoria fonolégica segundo
um arcabouco de gradiéncias, continuos e redundancias, atributos, dentre outros, que

abrem portas para que as unidades fonicas possam ser captadas como publicas e
concretas, sem perderem seu carater também geral e abstrato.

E ainda reforgcam:

[A] dissolucdo das fronteiras entre fonética e fonologia, bem como a valorizacao do
contexto de fala e das variaveis ndo linguisticas, retira a investigacao dos sons da fala
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da simplicidade — que, para buscar manter a homogeneidade da lingua, abria méo da
complexidade dos atos comunicativos individuais (Perozzo; Kupske, 2022, p. 10-11).

Os autores sdo assertivos acerca dessas produgdes: “os atos individuais produtivos e
perceptuais sdo centrais para o desenvolvimento fonologico de L1 e L2” (Perozzo; Kupske,
2022, p. 11, referenciando Albano, 2001, 2020; Bybee, 2001; Browman e Goldstein, 1992;
Lima Jr., Alves e Kupske, 2021; Ohala, 1983 e Pierrehumbert, 2003). Tal centralidade reside
no fato de a gramatica fonoldgica (de todo falante) ser governada, também, pela superficie — a
dimensédo da producdo e da percepcdo da fala (Perozzo; Kupske, 2022). Esses dados de uso
revelados na performance sdo o que a fonologia baseada no uso (Bybee, 1999) e todos que
corroboram seus principios valorizam. Continuarei discutindo os efeitos do uso sobre a
estrutura fonoldgica ao refletir sobre a cognigdo na Se¢do 3. Ao concluirem seu artigo, os dois
autores nos fazem ver que o ser humano esta totalmente inter- e intra-relacionado na dindmica
da lingua(gem) — na unido entre fatores internos e externos — e que a fala individual (o0 &mbito
da superficie desprezado pela subjacéncia estatica) € crucial para o desenvolvimento linguistico
(como € para a variacdo e mudanca). Logo o desenvolvimento fonoldgico/a gramatica
fonoldgica se baliza pelo uso (Bybee, 1999, 2001).

Neste subtopico, intentei mostrar que, seguindo a perspectiva dindmica e complexa da
lingua(gem) e do desenvolvimento de uma LNN, os elementos intrinsecos ao dado fénico (sua
producdo articulatdria e percepcdo acustica) e, consequentemente, o seu agente (o falante) e o
espaco da experiéncia de uso (ambiente/meio social) importam. Soma-se a isso 0 sistema
entrincheirado da LN que limita o processamento da LNN (MacWhinney, 2008; Kupske, 2021).
Destarte, € inverossimil ndo se opor a tradicional postura homogeneizante-hegemdnica que
prima por manter “uma realidade universal e abstrata” (Santos, 2020, p. 26 apud Perozzo;

Kupske, 2022) nos estudos sobre o desenvolvimento fonologico.
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3 DESENVOLVIMENTO DE LINGUAS COMO UM SDC

Discutirei nesta secdo 0 processo de aquisicdo-aprendizagem, passando por
posicionamentos que distinguiam os dois processos até chegar a ndo separa¢do entre os termos
contemplada na defesa do termo desenvolvimento de lingua(gem). N&o obstante, nos primeiros
topicos, ao discutir o desenvolvimento de LN e de LNN, retomarei esses e outros termos de
modo a revelar aadog¢éo terminoldgica de alguns autores referenciados. Na sequéncia, abordarei
como criancas desenvolvem linguas e como o desenvolvimento tanto de LNs como de LNNs é
visto sob a Gtica dindmica.

Também permeiam toda esta se¢do referéncias e reflexdes acerca da abordagem baseada
no uso para o desenvolvimento linguistico. Olhar mais uma vez para a histéria mostra que as
herancas ‘saussurianas’ e ‘chomskianas’ atribuiam ao ‘conhecimento da estrutura’ a
importancia do estudo sobre a lingua(gem). As teorias baseadas no uso atribuem tal importancia
também ao ‘uso da estrutura’ (ver mais em Bybee, 1999). Ndo contemplei aqui um topico
especifico sobre a referida abordagem, dado que ao se falar, hoje, sobre o desenvolvimento de
LNs e LNNs a partir de uma 6tica complexa, faz-se mister agregar as teorias baseadas no uso a
discussdo. A razdo para isso € clara: tal abordagem vé o desenvolvimento de ‘linguas’ através
do engajamento tanto de processos cognitivos quanto de comunicativos que se concretiza pelo

uso, justamente, da lingua (Javadi; Kazemirad, 2020).

3.1 DEFENDENDO O TERMO ‘DESENVOLVIMENTO’ DE LINGUA(GEM)

Antes de posicionar-me em favor do uso de um termo que contemple 0s processos vividos
pelas criangas da minha pesquisa enquanto experimentaram o contato/convivio com outra
lingua no ambiente da creche, optei por apresentar posi¢cdes que adotaram a distingdo entre
aquisicdo e aprendizagem de lingua para atender uma necessidade particular de compreender
por que os termos deveriam ser aproximados. Uma das discussfes que mais ocupou (e tem
ocupado) as reflexdes tanto de pesquisadores como de profissionais da area de aquisicao de
linguas ao longo de mais de meio século é a distin¢do entre aprendizagem e aquisi¢do (com
destaque aqui para o interesse notorio sobre a aquisicao, na linguistica, a partir de Chomsky).

Mesmo tendo a aproximagéo entre aprendizagem e aquisic¢ao alcangado uma completude
a partir dos anos 2000, com a introdugdo do termo ‘desenvolvimento’ por estudiosos como De
Bot, Lowie e Verspoor (2005a, 2005b), aqui estou eu refletindo sobre os termos. E eu faco isso

porque a minha geracao de dados envolveu aprendizagem e aquisicdo de lingua e é irrealizavel
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estabelecer onde e quando tais processos ocorreram separadamente. Souza (2021) argumenta
ser necessario, ainda hoje, debater a distin¢do e ndo distin¢do entre aquisicao e aprendizagem
porque os modelos existentes ha mais de 30 anos marcaram a formacao de muitos estudiosos e
profissionais da area. A esses (entre os quais me incluo) a explicacdo dos termos se faz
importante, diz o autor. Nao os distinguir porque grande parte dos estudiosos da area de ASL
ndo os distingue ndo era uma opcao satisfatoria. Eu precisava entender por que aprender e
adquirir sdo pertencentes.

O termo aquisicao € bastante amplo. Primeiramente, porque diz respeito a aquisicao tanto
da LN como de uma LNN; e porque envolve dominios da maturacéo linguistica do individuo:
aquisicdo fonoldgica, lexical, da sintaxe, da escrita, dos sinais. Sobre isso, Correa (1999) diz: a
aquisicdo de uma lingua requer a “identificacdo” de seus sistemas fonoldgico, morfologico,
lexical, sintatico e semantico; todo o processo prevé um aparato perceptual para processar o
material linguistico. A autora d& destaque aqui, exclusivamente, aos aspectos intralinguisticos.
Ela bem destaca que a aquisi¢do da linguagem é uma questdo fundamental na teoria linguistica
e no estudo da cognicdo humana (Correa, 1999). Porém sabemos que o processo de aquisicdo
envolve também os aspectos extralinguisticos no ambito da interacdo social e discursividade —
a natureza social dos fatos linguisticos, sendo que, para alguns modelos (e.g., Albano, 2020), a
lingua é construida de fora para dentro.

A explicacdo do fendmeno da aquisicdo da linguagem?? ¢, segundo Ingram (1989), o
aspecto mais dificil de ser tratado nos estudos de aquisi¢cdo (superando a abordagem
metodoldgica dos dados e a sua descri¢do). Essa dificuldade de que trata o autor reside no fato
de que uma teoria que dé conta de como a crianga adquire a linguagem, a partir do input
linguistico, deve incluir (além de outros aspectos) uma andlise das visdes behaviorista,
maturacionista e construtivista (estagios) da aquisicdo da linguagem — correntes que se
diferenciam na medida em que abordam a estrutura inata — e a relagéo entre a competéncia e a
performance linguisticas da crianca.

Ingram (1989) conduz sua narrativa apresentando sua unificagdo dos estudos sobre a
linguagem da crianga (no ambito da psicologia) e sobre a aquisi¢do da linguagem (no &mbito
da linguistica), o que o levou a ‘aquisicdo da linguagem pela crianga’. Na unifica¢do dos
estudos, diz o autor, € preciso se desenvolver uma teoria de gramatica e uma teoria de
aprendizagem. Esse posicionamento de Ingram (1989) mostra sua defesa de que 0s processos

psicologicos usados pela crianga para aprender essa lingua — refletidos na performance

22 Muito embora eu use o termo ‘lingua(gem)’, aqui optei por manter a forma ‘linguagem’ adotada por Ingram.
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(compreenséo e producdo) — devam ser considerados em soma aos principios da competéncia
que conduzem a gramatica. Assim, Ingram (1989), influenciado pelo legado gerativista,
defende uma teoria de aquisicdo que vai buscar um conjunto de principios (como o
sequenciamento linear) que permitam a crianca adquirir regras da lingua, por estagios, até
alcancar a gramatica adulta.

Quando passamos ao campo de estudos de LNNs, amplamente conhecido como ASL, o
fendmeno da aprendizagem surge em uma discussdo que a contrapde ao processo de aquisicao.
Essa discussdo, que polariza o fenbmeno da aquisicdo e o fendmeno da aprendizagem de
linguas, assume notoriedade no campo da ASL quando Stephen D. Krashen?, entre as décadas
de 1970 e 1980, toma para si a distin¢do entre os termos no ambito do que ele chamou “hipdtese
da aquisicdo-aprendizagem”. A apresentagdo da hipotese de Krashen (1976, 1979, 1981,
2009[1982], dentre outras publicacfes) €, sem duvida, o marco desse posicionamento na area.

No entanto a distingdo entre esses dois termos tem seu verdadeiro inicio em 1967, com
Pit Corder, e um pouco mais tarde com Lawler e Selinker, em 1971 (Krashen, 1981). Segundo
Krashen (1981, introdugdo), esses ultimos pautaram tal distingdo na nog¢do de “estruturas
cognitivas” que gerariam: (1) uma performance automatica — rapida e espontanea, sem
aplicacdo consciente de mecanismos linguisticos (a aquisi¢cdo) — e (2) uma performance guiada
conscientemente para a “solucao de problemas” (a aprendizagem). Segundo Nunan (2001), uma
hip6tese controversa que buscou explicar a disparidade entre a ordem do que se ensinava e
daquilo que se adquiria.

Lamendella (1977) também distingue aquisicdo de aprendizagem, separando os termos
“aquisicdo de primeira lingua” e “aquisicao de segunda lingua” de “aprendizagem de lingua
estrangeira”. A visdo tradicional do autor considera os dois processos como distintos tanto do
ponto de vista neural, quanto comunicativo e contextual (grifos meus) (ver também Paiva, 2014,

p. 159-160). “A aprendizagem de lingua estrangeira [...] € o resultado tipico da instrucéo formal

23 Krashen é o autor de um dos modelos de aquisicdo de segunda lingua mais conhecidos em todo o campo da
Linguistica Aplicada e da aquisicdo. O Modelo Monitor (Hip6tese do Input ou, recentemente, Hipotese da
Compreensdo) constitui-se de cinco hipéteses: (1) aquisicdo-aprendizagem, distingue a aquisicdo da segunda
lingua (processo inconsciente) da aprendizagem (processo consciente); (2) ordem natural, hd uma ordem previsivel
em que as regras da segunda lingua sdo adquiridas, e essa ordem ndo é a mesma para a aquisi¢do da referida lingua
como primeira; (3) monitor, o conhecimento das regras da lingua atua como fiscal e monitora as producdes do
aprendiz fazendo com que ele se corrija quando necessario (0 monitor atua na aprendizagem); (4) input, o individuo
avanga para um estagio maior de competéncia na lingua se receber input compreensivel (i + 1, ou seja, contendo
informacdo além do estagio no qual esse individuo esta); e (5) filtro afetivo, fatores afetivos influenciam na
aquisicdo da segunda lingua, logo a atitude positiva do aprendiz com relacdo a nova lingua o leva a buscar mais
input, pois o filtro afetivo estd baixo e isso favorece a absor¢do do input - a aquisicdo acontece (Krashen,
2009[1982]).
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em sala de aula”?* (Lamendella, 1977, p. 176), enquanto a aquisicdo de segunda lingua é “o
resultado da exposi¢do a uma lingua alvo em um contexto naturalista”? (p. 181-182).

Na obra de 1981, Krashen retoma e explicita, logo na introducdo, em que termos ele faz
a distingdo: a Teoria do Monitor (cujo foco era o aprendiz adulto) diz que “os adultos tém dois
sistemas independentes para o desenvolvimento de habilidades em segundas linguas, a
aquisi¢do inconsciente e a aprendizagem consciente”?® (Krashen, 1981, introducgdo). Apds essas
discuss0es iniciais, o proprio Krashen, em obra de 1982, reafirma a dicotomia ratificando que
a aquisicdo € um processo gue ocorre de forma inconsciente e € motivado pela necessidade vital
de comunicacdo com o outro, uma funcdo inevitavel ao nosso cérebro, que € exposto aos
estimulos e impulsos auditivos que sdo as mensagens codificadas na lingua.

O adulto internaliza as “regras” da LNN, de forma inconsciente, semelhante as criangas
adquirindo primeira e segunda lingua; e de forma consciente, ao “saber sobre” a lingua, tendo
acesso ao seu conhecimento “formal” - nomeado por outros estudiosos na mesma década como
“conhecimento explicito”, “mecanismo que guia para a performance de solug¢do de problemas”
(Krashen, 1979). A aquisicdo inconsciente € muito mais importante do que a aprendizagem
consciente. E por que isso? A resposta é simples: Krashen afirma que nesse processo de
aquisicdo de uma segunda lingua, o adquirente (assim como a crianga adquirindo sua L1)
precisa engajar-se em situacdes naturais de comunicacdo na lingua alvo, e nessas situacfes 0s
“falantes ndo estdo preocupados com a estrutura de suas frases, mas com a mensagem que eles
querem transmitir e com a compreensdo”?’ (1981, introdugéo). Na versdo online da obra de
1982, Krashen (2009[1982]) revela ter chegado o tempo de olhar para a teoria de novo. Nessa
versdo, o autor revisa algumas de suas cinco hipéteses; a distin¢do aquisi¢do-aprendizagem é
uma delas - os principios da hipdtese ndo sdo modificados nessa revisao.

Em 1988, dois autores brasileiros, Leonor Scliar-Cabral e Vilson Leffa, reafirmam, em
seus artigos, a distingdo ‘krasheniana’, alinhando-se a Otica equivocada que traz para o centro
dessa distingé@o o fator espaco onde cada uma ocorre e atribuindo a exclusividade do aspecto
espontaneidade para a aquisicdo (informal), que ocorre em situagdes reais e sem esforco

consciente. De modo contrario, o individuo que estd aprendendo (formalmente) estd no

24 “Foreign Language Learning..., is the typical result of formal instruction in the classroom...”

25 Tradicionalmente, o termo “naturalista” foi vinculado a no¢do de nativo. Dessa forma, a sala de aula, por
exemplo, estaria, inapropriadamente, excluida da nocdo de ambiente naturalista. Estar em sala de aula e
ouvir/produzir sons ndo nativos é natural, é organico.

26 «adults have two independent systems for developing ability in second languages, subconscious language
acquisition and conscious language learning, ...” (Grifos do autor).

27 “speakers are concerned not with the form of their utterances but with the messages they are conveying and
understanding”.
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ambiente artificial da sala de aula, desenvolvendo conscientemente a lingua por meio da
explicitacdo de regras (Leffa, 1988; Scliar-Cabral, 1988). Portanto segunda lingua ndo se
aprende, se adquire naturalmente no ambiente nativo da lingua; a lingua que se aprende
(artificialmente) é a estrangeira, a lingua do outro, no ambiente nativo do aprendiz. Essa viséo
erronea perpetua dicotomias e hierarquias que ndo ddo conta da dimensdo complexa do
desenvolvimento de linguas.

Corroborando essa mesma distincdo, Slama-Cazacu (1983 apud Scliar-Cabral, 1988),
atribui parte do insucesso daqueles que aprendem uma lingua na sala de aula ao fato de ndo o
fazerem guiados pelo instinto natural de sobrevivéncia, como ocorre com a crianga que precisa
adquirir sua LN. Para aquela autora, é nessa diferenca de motivacdo que reside também uma
das maiores diferencas entre a aquisicao da LN e a aprendizagem de uma LNN em sala de aula.

Esses autores, apesar de separarem os termos, fazem, ao longo de suas narrativas, usos de
outros termos que colocam o adquirir e 0 aprender em patamares intercambidaveis. Scliar-Cabral
(1988, p. 41), por exemplo, afirma que a crianca aprende a se comunicar em sua lingua
materna de forma espontanea, quando se refere a aquisicdo; fala ainda em aquisicdo da
primeira lingua e aquisicdo de outras linguas (como ela separa 0s contextos, essa aquisi¢do
sO se daria no pais onde a lingua é nativa); no mesmo parégrafo, fala de imigrantes que
aprendem uma segunda lingua fora do seu pais de origem. O mesmo fez Lamendella (1977,
p. 181), uma década antes, em meio a uma narrativa que nao so separava a aprendizagem de
uma lingua estrangeira da aquisicdo como a desprestigiava veementemente. Nao obstante,
escreveu: “[...] aprendizagem de lingua estrangeira € um tipo de aquisi¢cdo ndo primaria de
lingua?8; “ASL pode abranger duas, trés ou mais linguas sendo aprendidas simultanea ou
sucessivamente”?®, Parece-me que, mesmo acreditando se tratarem de termos distintos, a forma
como alguns autores se referem a eles demonstra uma inegavel imbricacéo dos dois processos.
Dito de outra maneira, ainda que, teoricamente, distinguir 0s processos seja aparentemente
simples, na pratica, tal polarizacdo ndo € simples de ser enxergada por todos — néo é facil,
portanto, separa-los.

Um exemplo claro dessa ndo distingdo dos termos se vé em Paiva (2014, p. 159), quando
ela apresenta a posi¢do do proprio Lamendella. A autora usa somente ‘aquisi¢do’ tanto para L1
e L2 quanto para LE, referindo-se desta forma a: “aquisi¢do de primeira e aquisi¢do de segunda

lingua (aprendida em contexto real natural) e de lingua estrangeira (aprendida em contexto

28 «...foreign language learning is a type of nonprimary language acquisition”.
29514 may encompass two, three, or more languages learned simultaneously or in succession”.
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escolar por meio de instrugdo formal)”. Como se vé€, Paiva (2014) intersecciona os termos
quando para muitos, vimos anteriormente, segundas linguas seriam adquiridas em contextos
naturais ou de imersdo, ndo aprendidas. Ao resgatar esses posicionamentos conceituais,
pretendo somente chamar a atencdo para o fato de que a distingéo é injustificavel.

Gass e Selinker (2008[1994]), R. Ellis (1997), Del Ré (2012[2006]) também se referiram
aos termos de maneira intercambiavel. R. Ellis (1997, p. 3) explicitamente igualou os dois
processos: “aquisicdo de L2 [...] pode ser definida como a forma como as pessoas aprendem
uma lingua diferente da sua lingua materna, dentro ou fora da sala de aula”® — portanto adquirir
é aprender. Como deixa transparecer Del Ré (2012[2006], p. 22), ao destacar que as teorias
construtivistas que contrapdem o desaprego de Chomsky ao “conhecimento adquirido na
aprendizagem da lingua pela criang¢a”, na aprendizagem se adquire.

E preciso destacar que Krashen (1981, 2009[1982]) tratou de explicitar a diferenca entre
0S processos cognitivos conscientes e inconscientes que resultam em aprendizagem ou em
aquisicdo, respectivamente. Krashen ndo sinaliza, ao contréario da crenga que paira sobre 0s
termos, que a aquisicdo ndo acontece em sala de aula (Krashen, 1976, 1979, 1981, 2009[1982]).
O que se depreende das suas ideias é que o aluno em sala esta aprendendo e adquirindo. Ele
passa por processos conscientes ou explicitos (aprendizagem) e passa também por processos
inconscientes ou implicitos, ou seja, pelo desenvolvimento tacito da lingua (aquisic¢do). Entéo,
ambos os processos podem ocorrer em sala de aula. Da mesma forma, em contexto de imerséo,
o falante vai experimentar aprendizagem e aquisicéao.

A maior critica de McLaughlin (1978) ao modelo de Krashen é a impossibilidade de
distinguirmos qual processo, aprendizagem ou aquisicdo, esta sendo usado em determinada
situacdo. O préprio Krashen (1979) responde a critica de McLaughlin (1978), em artigo
direcionado aquele autor (A4 Response to McLaughlin, “The Monitor Model: Some
Methodological Considerations”): 0 fato de ndo ser possivel medir fisiologicamente a diferenca
entre “aquisi¢do-aprendizagem” ndo sugere que a “distingdo ndo seja real”®!. Ele ilustra seu
argumento dando o seguinte exemplo: quando uma pessoa entra em uma sala e nds a
reconhecemos, ndo se pode determinar se a memdria que acionamos para buscar informacdes
sobre ela foi a iconica, a de curto prazo ou a de longo prazo (1979, p. 152), mas isso ndo significa

que ndo haja niveis de memoria. Como se sabe, a base ‘krasheniana’ € cognitiva: a mente usa

80w acquisition’, then, can be defined as the way in which people learn a language other than their mother
tongue, inside or outside of a classroom, ...”

31 «No momento, a distingdo aquisi¢do-aprendizagem é uma abstracdo que prediz muitos fenémenos observaveis
e concretos” (“At the moment, the acquisition-learning distinction is an abstraction that predicts many observable
and concrete phenomena”, KRASHEN, 1979, p. 152).
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mecanismos especificos para cada processo. A despeito de concebé-las como sistemas
“independentes”, Krashen explicita que em sua teoria a distingdo entre aquisi¢do e
aprendizagem (no adulto) é proposta tendo em vista a ‘inter-rela¢do’ entre os sistemas — a qual
se concretiza até mesmo em sua proposicdo de forma hifenizada “aquisi¢do-aprendizagem”
(“acquisition-learning”, Krashen, 1979, p. 152). A meu ver, sistemas que se inter-relacionam
néo séo tdo independentes assim.

Carioni (1988) é taxativa em dizer: a hipdtese do input esta para a aquisicdo e a hipotese
do Monitor esta para a aprendizagem. O Monitor tem sérias implica¢fes para o ensino de LE
(logo depois ela fala também da atuagcdo do monitor em ‘segunda lingua’) uma vez que atua
como um “fiscal” que sinaliza incorrecdes ao falante permitindo-lhe corrigir-se. Toda essa
dindmica sé é possivel mediante o conhecimento consciente das regras gramaticais. 1sso esta
bem claro para nds que atuamos no campo das LNNs. Da mesma forma, esta claro que a
separacdo estanque entre esses dois processos ndo se sustenta. Se considerarmos, como diz
Krashen (1982), citado por Carioni (1988), que o falante inicia sua comunicacao partindo dos
itens adquiridos e que a atuacdo corretiva do monitor sé comeca em estagio posterior, isso
implica dizer que formas aprendidas ndo serdo usadas até serem adquiridas e, partindo do
mesmo raciocinio, formas adquiridas poderdo ser corrigidas/ajustadas pelo conhecimento
formal aprendido.

Se a atuacdo do monitor comega sempre depois que o enunciado adquirido foi produzido
e se intensifica de acordo com o grau de conhecimento da lingua, pela l6gica, muito
conhecimento das regras resultaria em alta eficiéncia do monitoramento da fala. Entdo, uma
fala fluente seria resultado do alto aprendizado ou da aquisicao? Se for s6 da aquisigao, que fim
levaria todo o conhecimento aprendido ja que ele ndo geraria uma fala fluente? Se a
aprendizagem atua sobre a lingua internalizada corrigindo-a, essa forma corrigida passa a ser
adquirida caso nao volte a ser produzida novamente? E se assim o for, estariamos entdo
considerando que o conhecimento aprendido gerou aquisi¢do/conhecimento adquirido, nos
moldes ‘krashenianos’? A meu ver, sob a oOtica tradicionalista, essas perguntas ndo tém
respostas. Por outro lado, do ponto de vista dindmico, faz-se necessario considerar que uma
atuacdo fluente pode estar relacionada a um alto grau de engajamento social do falante e de
uma alta frequéncia comunicativa, independentemente do contexto.

R. Ellis (1997), igualmente a Krashen (1976), coloca a aquisicao e a aprendizagem dentro
da sala de aula; da mesma forma que admite a possibilidade de a aprendizagem acontecer fora
do ambiente instrucional. Quando Krashen 2009[1982] discute os processos, ele deixa claro

que a aprendizagem ndo produz aquisi¢do, pois essa ndo é a consequéncia ou o fruto da
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competéncia aprendida, um posicionamento radical que j& Ihe rendeu criticas (Nunan, 2001).

Para defender essa assertiva, Krashen (2009[1982], corroborado por Carioni, 1988) da
exemplo de falantes (criancas e adultos) que adquiriram uma segunda lingua sem nunca terem
recebido instrucdo formal sobre ela. Isso é perfeitamente compreensivel. Contudo, para reforcar
seu posicionamento, argumenta que muitos falantes de inglés como segunda lingua, apesar de
conhecerem as regras da lingua profundamente — e d& exemplo de linguistas nesse grupo —
cometem erros de regras gramaticais primarios, que, em geral, foram “adquiridas” mais tarde.
O exemplo de regra tardia dado por Carioni (1988, p. 56) ¢ o “-s da 3* pessoa do singular”. A
autora (a partir de Krashen, 1982) explica os erros com a 32 pessoa do singular, cometidos por
aqueles conhecedores da lingua, da seguinte forma: “estes falantes aprenderam e praticaram
intensa e extensivamente estas regras, mas 0 que acontece é que, apesar da pratica, esses itens
ainda estao além da capacidade de aquisi¢ao (i + 1) do falante” (1988, p. 56).

Ora, se saber sobre a regra é estar na dimensdo da aprendizagem, mas para usa-la
automatica e inconscientemente entrar-se-ia na dimensdo da aquisi¢do, assume-se,
minimamente, que a aprendizagem ocorreria em um estagio anterior a aquisicdo. Logo falamos
a partir de padr@es adquiridos e aprendidos. Eu, por exemplo, quando comecei a estudar inglés,
ndo usava a 32 pessoa do singular corretamente: dizia She don 't, He go a todo momento. Com
a ajuda de uma colega de faculdade, que me ensinou as regras por meio de explica¢fes e muitos
exercicios, aprendi a flexionar os verbos. Todavia é impossivel precisar em qual momento da
minha vida estudantil eu adquiri tal conhecimento. Além disso, se falantes fluentes/proficientes
ainda incorrem em inadequac@es € porque, de fato, seu sistema ndo nativo ndo possui um
estagio de completude; os conhecimentos advindos da experiéncia compdem a dindmica do
desenvolvimento da(s) lingua(s): qualquer uso produtivo ou perceptivo (dentro ou fora da sala
de aula) afeta a nossa gramatica. Essa dindmica suporta a atividade constante e indissociavel
das linguas nativa e ndo nativa de qualquer aprendiz.

Concordando com R. Ellis (1997) em principio, admito fazer bastante sentido dizer que
adquirir é aprender; aprender a falar (de forma oral, escrita ou sinalizada) uma LN ou LNN,
usando seus recursos linguisticos e extralinguisticos. Por certo que a aquisi¢ao e a aprendizagem
estdo incontestavelmente imbricadas e a distin¢do entre os termos se mostra uma atitude a ser
sempre repensada. Estudos ja revelaram que, a0 menos para a fonética e a fonologia, 0s
mecanismos usados para a aquisicdo da LN permanecem preservados para a aquisicao de
qualquer outra lingua, inclusive em faixas adultas, e processos cognitivos utilizados para a
aquisicdo de LNNSs (seja com ou sem instrucdo explicita) também permanecem os mesmos,

pois qualquer lingua que ndo seja a nativa sera processada da mesma forma (Best; Tyler, 2007;
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Flege, 1995; Flege; Bohn, 2021; Kupske, 2016; MacWhinney, 2008°; Souza, 2021). O proprio
Krashen (1979) reconheceu que a distingdo entre aprender e adquirir é abstrata (ainda que ndo
se negue serem distintas) e que na busca entre um e outro, irremediavelmente, nos deparamos
com a ‘mistura de ambos’. Percebe-se que mais importante do que valorizar dicotomias —
aprender ou adquirir — é reconhecer que hd um processamento cognitivo de padrdes da lingua
que se refletirdio na producdo do falante. Mas que fique claro: assumir que aquisicdo e
aprendizagem estdo juntas ndo significa assumir que o resultado final do desenvolvimento das
duas serd 0 mesmo, que teremos 0 mesmo sucesso, a mesma qualidade, a mesma velocidade,
0S Mesmos percursos, apesar de, cognitivamente falando, ndo serem processos dispares. Ainda
que haja equidade, como defende MacWhinney (2008), entre tarefas a serem alcancadas
(atribuicéo de significado, combinacdo sintatica) e a lingua em si, a diferenca no uso da lingua
em sala de aula ou em um contexto ndo instrucional ndo esta condicionada a cogni¢cdo humana.
Esté condicionada, sim, a frequéncia de uso e ao gerenciamento dos insumos recebidos nesses
contextos.

Estamos falando de um cérebro Unico. A questdo que muitas vezes se perdeu (e ainda se
perde) de vista é que o individuo carregando esse cérebro interage no mundo e a sua trajetéria
de desenvolvimento nessa ou naquela lingua ndo esta estritamente relacionada ao ambiente (de
instrucdo ou de imersdo), ou a idade etc. Estd sim relacionada a fatores externos que podem
estar tanto na sala de aula quanto no pais onde a outra lingua é nativa, que podem estar
relacionados com a idade por uma diversidade de outras questdes, inclusive a maturacdo da LN,
gue ndo a limitacdo cognitiva. Afinal, aprender em sala de aula e aprender em imersdo sao
holisticamente diferentes, mas cognitivamente séo iguais. Aprofundarei a discussdo sobre
cognicgéo na Secdo 4.

Orientado por essa mesma logica, Souza, em recente obra de 2021 (p. 37-38), nos
apresenta discussdes em torno da “aprendizagem ndo consciente” e da ‘“‘aprendizagem
implicita” no campo da psicologia cognitiva, no final dos anos 1980 e inicio dos 1990. Ele diz:
“a hipdtese de que a aprendizagem humana se apoia tanto em um subsistema implicito quanto
em um subsistema explicito é também o nucleo de um dos debates centrais ao estudo da
aquisi¢do de segunda lingua” (2021, p. 38); e completa destacando o mérito do modelo de
Krashen: a aquisi¢ao ¢ “a aprendizagem implicita do sistema linguistico da L2 (p. 41). Estamos

vendo aqui, mais uma vez, que é impreciso dizer que aquisicdo e aprendizagem s&o

20 professor Brian MacWhinney propds, no inicio dos anos 2000, um ‘Modelo Unificado’ (Unified Model) de
aquisicdo de L1 e de L2 pautado no argumento da grande influéncia que a primeira exerce sobre a segunda.
Semelhancas no processo de desenvolvimento das duas justificam a proposicdo do modelo.
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independentes. A adogdo da nocédo de interdependéncia j& amplamente propagada no &mbito da
complexidade parece-me ser a alternativa.

Essa visdo que conduz a indissolucdo dos termos certamente elevou os estudos em ASL
a um patamar de maturidade. O campo da ASL alcancou consenso no que se refere a nao
distingdo entre processos de aprendizagem e processos de aquisi¢do, uma vez que 0S
mecanismos cognitivos envolvidos em ambos s&o 0os mesmos (Paiva, 2014; Kupske, 2016;
Souza, 2021). Mesmo que haja diferencas nos contextos — de grupos sociais, de qualidade de
input, as diferencas individuais dos aprendizes — cognitivamente falando, reforgo, 0s processos
ndo diferem. As diferencas de qualidade de dominio e uso da lingua, de falante para falante,
poderiam levar ao entendimento de que um mecanismo mais ou menos eficiente tenha atuado
na aquisicdo ou na aprendizagem, mas ndo. As diferencas entre os falantes carregam as
influéncias de todo o contexto, e o desenvolvimento de uma lingua diz respeito aos seus
dominios internos e externos. Falantes imersos podem apresentar niveis de fluéncia inferiores
aos de falantes que desenvolveram a LNN em sala de aula, exclusivamente. Flege (2019)
contundentemente argumenta que as influéncias do contexto e da qualidade e quantidade do
input, para a formacdo do perfil do falante/aprendiz, sdo muito mais representativas do que as
da maturacdo neurocognitiva — relacionadas a defesa de um periodo critico para o
desenvolvimento de uma LNN, que ele tanto critica. Como ele destaca, questdes sobre o sotaque
e pronuncia, por exemplo, estdo relacionadas a variagdo do input e ao uso, ndo somente a
cognicdo (revelam estudos com imigrantes) (ver também Flege; Mackay, 2011).

Ao0s que ndo abandonaram sua Vvisao restrita, eu diria: se lingua é um conjunto de regras,
entdo eu posso aprender essas regras. Se essas regras sdo por mim compreendidas, entdo eu
posso dizer que as adquiri. Mas 0 mais importante € que o dominio das regras gramaticais nao
leva a fluéncia na lingua. O que nos leva a fluéncia é a pratica de uso da lingua. Em suma, em
minha opinido, somente uma teoria ampla como a TC é que me permite olhar o todo do
desenvolvimento. Entendo ‘todo’ como o que, também, engloba no contexto amplo o que esta
para além do linguistico e do cognitivo; justamente porque a dimensdo social ndo pode ser
dissociada do desenvolvimento da lingua(gem).

Apos essa discussdo, vejo que a adogdo do termo ‘desenvolvimento de lingua(gem)’ e
‘desenvolvimento de linguas’ contempla a minha visdo do processo enquanto fendmeno que
envolve tanto o nivel consciente quanto o inconsciente das criancas. Por tudo que foi exposto,
minha opg¢do por usar o termo ‘desenvolvimento’ revela que nele estdo presentes formas
adquiridas e/ou aprendidas dessa lingua em uso no ambiente do falante. Afinal, ndo se pode

delimitar fronteiras mentais onde ocorram, separadamente, a aquisicéo e a aprendizagem. Como
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defende Bybee (2016), o desenvolvimento humano ¢ baseado em “processos cognitivos de
dominio geral” — que atuam nas diversas areas da cogni¢do, ndo exclusivamente na da
lingua(gem). Ela mesma ja havia afirmado: muito da gramatica pode ser explicado com base
nas habilidades de dominio geral (Bybee, 2008). Tal pensamento reforca a defesa pela ndo
distingé&o entre processos para 0s quais a cogni¢do humana atua como uma unidade.

O termo “desenvolvimento” foi usado por tedricos da area como tentativa de adotar um
termo mais abrangente para segunda lingua (L2) e lingua estrangeira (LE) (Leffa, 1988, p. 212).
Ainda assim, o proprio Leffa opta por usar o termo “aprendizagem” para dar conta dessa
abrangéncia. Eu, para dar conta dessa mesma abrangéncia, explicito aqui a minha adocéo do
termo ‘desenvolvimento de uma LNN’ pelos motivos mencionados anteriormente. Na
perspectiva da complexidade, Larsen-Freeman, em obra de 2011, opta por usar o termo
‘desenvolvimento’ de lingua; a justificativa, destaca a autora, estd na imprecisdo do termo
adquirir, afinal sistemas abertos — como uma segunda lingua — “nunca sdo totalmente
adquiridos” (Larsen-Freeman, 2011, p. 54 apud Paiva, 2014, p. 145).

Acredito que o termo ‘desenvolvimento’ explicita melhor a nog¢do de processo por que
passa o falante/aprendiz (a crianca) e a lingua em si sendo usada por esse falante. Nas palavras
de Larsen-Freeman e Cameron (2008, p. 116), citando Sfard, em obra de 1998, sob a ética de
fendmeno social, “uma lingua nunca ¢ adquirida; € algo de que participamos”. Questiono a
assertiva final, posto que pode levar a crer que a lingua existiria em si mesma. Na verdade, uma
lingua existe porque a falamos: noés participamos ‘na lingua’ com a ‘propria lingua’. Meu
intuito, portanto, é ndo perpetuar dicotomias e apoiar-me no termo ‘desenvolvimento’ como
aquele que agrega os fatores aprender e adquirir, a aprendizagem consciente e inconsciente
(como aborda Souza, 2021); é assumir o termo com um efeito guarda-chuva, e ndo o adotar em

detrimento dos outros dois.

3.2 COMO CRIANCAS DESENVOLVEM A LINGUA(GEM)

Entender a aquisicdo da lingua(gem) nos leva a entender como o ser humano, logo nos
primeiros anos de vida, sai de um estado de expressao verbal ndo ativo e, mesmo sem qualquer
instrucdo formal sobre a lingua da sua comunidade, passa ao estado de dominio dessa lingua
(Correa, 1999). Como isso acontece tem sido o questionamento das ciéncias da linguagem
(linguistica, fonoaudiologia etc.) ao longo de anos, mas o fato é que toda crianga (em principio)
é capaz de adquirir a sua lingua materna e, simultaneamente a essa, outra(s) lingua(s) (ver

Correa, 1999). Movido por questionamentos da mesma natureza, Francois (2000) marca seu
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artigo com uma série de perguntas sobre “lingua”, “linguagem” ¢ “aquisi¢do”. Um dos seus
questionamentos é: 0 que acontece quando uma crianga imita (repete) um enunciado do adulto?
Hé quem considere a imitagao “a propria natureza da aquisi¢ao [...]” (p. 186). Albano (1990, p.
6) destaca que aprendizagem por imitagao revela uma “natureza inteligente” e nao mecanica da
aquisi¢ao. Segundo Frangois (2000), “[...] ha lingua na medida em que o individuo recebe e
emite, [...]” (p. 187). Pensando assim, ha lingua se desenvolvendo & medida que as criangas do
meu estudo recebem e compreendem o input em inglés e respondem a esse input por meio dessa
lingua ou da sua LN.

Em meio aos tantos questionamentos feitos por Frangois (2000, p. 187) em seu texto, este:
“o que sdo essas palavras ou essas frases que saem de nossa boca sem que se saiba muito bem
‘de onde isso vem’, em que medida a linguagem ¢ ‘nossa’ ou ¢ expressa ‘por meio de nos”
parece localizar a linguagem para além de n6s mesmos, uma entidade/fendmeno que existe por
si s6, de onde extraimos as formas linguisticas que constituem a nossa fala. O que acontece,
podemos sim concordar com o autor, € que as “corregdes” e “retificagdes” — e eu também diria
as adaptacOes, adequacdes, complementacdes — que sdo inerentes a lingua(gem) ocorrem
quando ela estd em uso. Portanto, de fato, “o proprio uso € a aquisi¢ao” (p. 187). O fato de a
crianga falar permite a ela desenvolver sua linguagem, continua o autor.

Qualquer crianga em desenvolvimento tipico passard por estagios ‘“‘praticamente
universais” ao longo da aquisi¢ao da linguagem (Scliar-Cabral, 1988, p. 41-42). Em meio a
toda especulacdo acerca da linguagem da crianga, como ela a “percebe, organiza e produz”,
alcancou-se, nos anos 1980, um nivel de consenso de que existem principios “que governam a
estruturacao da fala na crianca” uma vez que ela ndo € apenas uma “réplica imperfeita” da
lingua do ambiente (Teixeira, 1988, p. 53). Como afirma a autora, ao longo da aquisi¢édo
fonoldgica, a crianca vai passando por estagios de maturacdo em que cada classe de sons da
lingua é adquirida, estabelecendo-se para elas uma ordem natural de aquisicdo (Teixeira, 1988),
ainda que o ritmo de maturacdo ndo seja 0 mesmo para todos. Mitchel e Myles (2004, p.57 apud
Paiva, 2014, p. 78-79) resumem a aquisicdo de L1 em caracteristicas essenciais ao processo.
Para os autores, criancas adquirem lingua passando de um estagio menos desenvolvido para
outro mais desenvolvido. Esses estigios sdo compartilhados por criangas falantes de uma
mesma lingua e, ainda assim, elas apresentam diferencas individuais de ritmo no progresso na
lingua, como é de se esperar. Esses estagios sdo semelhantes, também, entre as linguas
(evidéncias de tendéncias) e nos aproximam em razdo da nossa natureza humana.

A crianga possui caracteristicas proprias, ndo ¢ “um simples decalque empobrecido do

adulto” (Albano, 1990, p. 5). A linguagem da crianca, segundo Albano, se desenvolve no
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cumprimento de quatro condi¢des essenciais, que apresento aqui adotando uma ordem propria:
(1) que haja uma lingua (e sua gramética); (2) que a crianca esteja inserida em um ambiente em
que a linguagem seja uma rotina significativa; (3) que haja um sistema sensoriomotor
(vocalizacéo e audicdo, sinalizacdo) que permita a criangca munir-se de recursos para aproximar
a fala da comunidade; e (4) que a crianca tenha interesse, disposi¢do para desenvolver a
linguagem por meio do brincar. “A linguagem ¢ deslanchada subjetivamente”, e, a0 mesmo
tempo, ¢ “auto-organizavel”, pois possui um “sistema de auto-referéncia” que ¢ construido
coletivamente: a gramatica (Albano, 1990, p. 23).

Romero, Lima e Hilario (2014) afirmam que no campo da aquisicéo a crian¢a ndo vai
estocando pouco a pouco os sentidos das palavras que entram em uso nas “diferentes interagdes
que a constituem como sujeito”; ela vai, sim, construindo “uma memoria da lingua” que ¢
“operatdria” e “maledvel”. Somente a apreensdo de sentidos ndo seria suficiente para explicar
nem “as construgdes inusitadas” das criangas e tampouco os ajustes que nos adultos fazemos
para interpreta-las (p. 169).

Falando também dessas produc@es inusitadas das criancas, Albano (1990) nos agracia
com exemplos que me parecem muito claros. Ao falar da critica de Chomsky a Skinner e de
sua defesa de que falamos as estruturas complexas da lingua porque as aprendemos ou porque
ja nascemos com elas, Albano esclarece: 0 que para o behaviorismo era uma resposta
condicionada associada a um novo estimulo, que resultaria em ‘fazi’ (uma imitacao de palavras
com essa terminacao, como: comi, aprendi, por exemplo), para o gerativismo seria o resultado
da organizacao progressiva do conhecimento linguistico da crianca através de regras; se dizer
‘comer’ e ‘aprender’ no passado ¢ ‘comi’ e ‘aprendi’, a regra € aplicada a outras formas da
lingua. Assim, a criatividade da crianca na aplicacdo dessas regras (na ética gerativista) faria
surgir formas nunca antes ouvidas, como ‘fazi’. Contrapondo essas explica¢des, Albano cita
Bybee e Slobin (1982), que j& mostravam evidéncias de que a gramatica da crianca se formava
a partir de padr@es extraidos do ambiente. Por exemplo, a generalizacéo das regras de passado
regular (no inglés) nas formas “goed” (para go = ir) e “gived” (para give = dar) esta relacionada
a frequéncia® com que as formas irregulares (esperadas) “went” e “gave” (respectivamente)
aparecem na fala adulta no entorno da crianga. Quando elas tém acesso a regra do passado

regular € que comecam a supergeneralizar. Quanto mais raro for o uso da forma irregular, maior

3 Bybee (2006, 2008) considera a frequéncia como recorréncia de padrdes no uso, e tanto a frequéncia de
ocorréncia como a de tipo modelam a organizacdo linguistica. Embora esta tese ndo va investigar os efeitos da
frequéncia no desenvolvimento da LNN, em diversos momentos o termo é discutido ainda que ndo seja o foco da
investigacdo, mas por ser um aspecto intrinseco ao uso.
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sera a probabilidade de a crianca adequar a flexao desse verbo (ver também Bybee, 2006, 2008),
regularizando-o, em sua fala espontanea, aplicando o morfema de passado “-ed” as formas
verbais base go e give. Mesmo sendo a frequéncia de uma forma no ambiente muito
significativa para a crianga, ela ainda se apega a “sub-regularidades”, antes de passar a adotar
uma “forma excepcional”, como diz Albano (1990, p. 9). Seria o caso de dizer, por exemplo,
brang (e ndo brought) para a forma de passado de bring, alinhando-se com sing>sang e
ring>rang (Albano, 1990, p. 9).

Como se V€, a lingua da crianca ndo é desordenada, ela é governada por padrdes criados
por ela (ndo exatamente os da fala adulta). Essa lingua que a crianca esta adquirindo é resistente
a correcdo. Pode-se inferir dai que o motivo dessa resisténcia é o fato de o ajuste de padrbes
acompanhar a maturidade linguistica da crianca. Por fim, o uso dos padrdes da lingua esta
condicionado a capacidade de processamento da crianca (Mitchel; Myles, 2004, p. 57 apud
Paiva, 2014, p. 78-79).

Ao discutir o topico sobre desenvolvimento e uso da linguagem, Francois (2000, p. 190)
se opde a ideia de capacidade inata (ele fala em afastar um problema “nao tdo importante™). O
autor, citando Bruner (1983, 1987), mostra que os estudos sobre a linguagem, ao partirem do
modelo de que a crianca € uma tabula rasa para o de que ela s6 usa a experiéncia para colocar
em pratica o saber que ja tem, estdo substituindo uma “ma abstra¢ao por outra”, pois estaria se
aceitando como verdade uma “explicagdo empirica impossivel” — no caso do primeiro modelo
— e uma “explicagdo inata miraculosa” — no segundo modelo. Continua rebatendo o argumento
da rapidez para as aquisices iniciais (Iéxico e formas) uma vez que a linguagem do individuo
se modifica ao longo de toda a vida. Assim, a partir das experiéncias de uso outras formas sao
adquiridas. Para o autor, é necessario saber se se trata de uma “capacidade geral a ser adquirida”
e ndo de uma predisposi¢do natural. Na verdade, a capacidade linguistica existe a priori, porém
ela ndo traz consigo uma gramatica pronta. Todo o trabalho da Bybee (1999, 2001, 2006, 2008,
2016) na perspectiva da constru¢do da gramatica por meio do uso atesta isso; para a autora, a
frequéncia se revela como o locus da aquisi¢do em si.

Em consonancia com esse pensamento, Del Ré (2012) confronta a defesa chomskiana de
que a crianga sabe regras intuitivamente. Quando ele explica isso a partir de frases agramaticais
(desordenadas sintaticamente), ndo seria o caso de a crianca ndo produzir *Casa eu para fui o
fato de nunca ter ouvido tal estrutura? Questionamentos desse tipo ainda pdem a prova a nogéo
de sintaxe gerativa, de regras gramaticais inatas, portanto biologicamente determinadas e
alheias ao ambiente onde a lingua opera. Del Ré (2012[2006], p. 25) ainda contribui com a

discussdo, ao abordar vertentes interacionistas de inspiracdo vygotskiana, destacando que o
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desenvolvimento da linguagem se da justamente na “associa¢do entre a interagdo social e a
troca comunicativa com o outro, que pode ser ndao apenas um adulto, mas também outra crianga”
(ver também Vasseur, 2012[2006]). Como a crianca e seu interlocutor interagem
dialogicamente, ela também “opera sobre a construcao de sua lingua”. Seguindo esse raciocinio,
a autora diz que ¢ “a partir de esquemas interacionais que as criangas incorporam, durante a
trajetoria da aquisicdo da linguagem, segmentos da fala adulta” (p. 25). Fica evidente ai o papel
fundamental da lingua do ambiente onde a crianca esta inserida (o que ela ouve) para que ela
desenvolva essa lingua.

A partir de suas reflexdes sobre a existéncia de uma capacidade a ser adquirida, de fato,
em detrimento de uma capacidade inata, Francois (2000) passa a usar 0 termo
“aquisi¢do/desenvolvimento” da lingua(gem). Citando Bruner (1983, 1987), o autor afirma que
a crianca supergeneraliza e faz combinacdes a vontade partindo daquilo que viu e ouviu ser
feito na lingua. A crianca sempre produz misturas que causam estranhamento; e essas producdes
ocorrem no que Francois (2000, p. 190), a partir de Bruner (1983, 1987), chama de “espaco de
sentido complexo”3*. E continua: *[...] as criangas dizem algo que faz sentido para nds, mas que
nos ndo poderiamos ter dito. Pode-se dizer que o acontecimento e a atmosfera ganharam da
‘estrutura’ (p. 196). Isso mostra o que ja sabemos: criangas produzem coisas que nao ouviram.
Como diz Albano (1990), o vocabulario da crianga reflete as preferéncias lexicais de seus
interlocutores no ambiente (como a mae) e, ainda assim, a crianca, além de falar o que
memoriza, ela fala o que inventa. A crianca estabelece seus padr@es a partir do que ouve no
ambiente. A autora da um dos exemplos da fala de Nico (um sujeito de pesquisa), que diz
“vencato” (vem ca) e “midato” (me da) relacionando-0s aos comandos que ouvia
frequentemente: ‘“deitado” e “sentado”. Essas “invenc¢des idiossincraticas” ocorrem em
condi¢des normais e ndo seguem uma regularidade, a complexidade que envolve suas
producdes caracteriza o que Albano (1990) chama de tocar a fala de ouvido, e isso faz a crianga
chegar a lingua(gem). Por isso se deve refutar a defesa de uma lingua que existe no individuo,
se desenvolve nele demandando-se que apenas esteja em contato com outros falantes dessa
lingua, mas sem considerar o papel desses outros para que a lingua se desenvolva dessa ou
daquela maneira — que as regras de uso se estabelegam: sintaxe, léxico, estilo, atitude, postura
ideoldgica, contexto social (Del Ré, 2012[2006]).

Outro aspecto importante do desenvolvimento linguistico infantil diz respeito a atencéo

%0 espaco de sentido completo é contemplado no Sistema de Suporte a Aquisi¢cdo de Linguagem (Language
Acquisition Support System - L.A.S.S.), proposto pelo autor, e que se contrapde ao Dispositivo de Aquisicdo da
Linguagem (Language Acquisition Device - L.A.D.) de Chomsky.
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que a crianga demonstra ter sobre a lingua. Estudos revelam que a autocorrecdo (Del Ré,
2012[2006]) faz parte do processo e € benéfica. Em seu estudo, Del Ré toma a nogdo de ‘tutela’
de uma crianca em relacdo a outra: essas trocas auxiliam em seu desenvolvimento linguistico.
Somando-se a isso, 0s elementos ndo verbais séo responsaveis por mostrarem que a crianga tem
consciéncia sobre a sua lingua e seus efeitos. Se as duas linguas estéo operando, a LN e a LNN,
essa consciéncia recai sobre ambas. As criangas-participantes da pesquisa auxiliam os colegas
nas tarefas propostas, isso faz parte e coopera com o desenvolvimento linguistico da (e na) LN
e LNN.

Tendo que atentar também para essas questdes, volto a Del Ré (2012[2006], p. 30), que
assevera: 0 mais importante a ser levado em consideragdo nos estudos atuais (inicio dos anos
2000) de aquisi¢do da linguagem pela crianca ¢ “o conjunto do seu desenvolvimento”,
envolvidos ai 0s aspectos verbais e 0s ndo-verbais da lingua. Continua afirmando que, por conta
dessa realidade da lingua, um modelo “sintatico-frasico” (que veria a lingua como um sistema
nela mesma) ndo da conta de explicar a aquisi¢do da crianga: o processo até o dominio da lingua
em si, da palavra, que quer dizer tudo (“palavra-frase”), ao todo do enunciado verbalmente
materializado e constituido de formas (intengdes) discursivas, que possui, portanto, sentidos e
fungdes mais amplos, que vao além do informar/comunicar algo, inclusive (cf. p. 30). Na busca
por contemplar o ‘antes’ e o ‘agora’, De Bot, Lowie e Verspoor (2007), apoiando-se em
trabalhos de Mohanan (1992) e de Cooper (1999), expdem a relacdo que esses autores fazem
entre a GU e a TSD. Nessa relacdo, principios universais seriam vistos como atratores (ou
campos de atragao). Além disso, “uma perspectiva dos sistemas dindmicos pode explicar a
emergéncia da complexidade no desenvolvimento fonoldgico®” (De Bot; Lowie; Verspoor,
2007, p. 10).

3.2.1 Desenvolvimento de LN para a dindmica

Neste tdpico, explicitarei aspectos concernentes ao desenvolvimento de uma LN como
um processo dinamico constitutivo do desenvolvimento geral do individuo (De Bot, 2008). Sob
a Otica das teorias baseadas no uso (Bybee, 2001, 2006, 2008, 2016; N. Ellis, 2008a, 2008b;
Javadi; Kazemirad, 2020; Lieven; Tomasello, 2008), darei maior destaque a gramatica de uso,
estando ai incorporados o ambiente e a frequéncia.

O desenvolvimento linguistico pautado em uma teoria complexa e dinamica se da, como

3 «aDST perspective can explain the emergence of complexity in phonological development”.
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apontado anteriormente, por meio das experiéncias proporcionadas pela interacdo social - no
engajamento da comunicacdo. Processos cognitivos e de comunicagédo interpessoal sempre
deram forma as linguas (Slobin, 1980[1979]). Essa experiéncia do individuo no e com o
ambiente afeta todos os aspectos de seu desenvolvimento, inclusive o desenvolvimento de
linguas e seu uso (De Bot, 2008; Lieven; Tomasello, 2008; Beckner et al., 2009; Bybee, 2016;
Silva; Cardoso; Kupske, 2020), tanto do ponto de vista da produ¢do como da percepgéo da fala
(De Bot, 2008; Javadi; Kazemirad, 2020).

O sistema linguistico da crianca emerge das suas analises das estruturas presentes no seu
historico de uso, e ela, involuntariamente, faz isso usando suas habilidades cognitivas gerais e
as regularidades que consegue abstrair delas — a aquisicdo ¢ uma questdo de “amostras de
linguagem” — e, nesse sentido, a riqueza ou pobreza de amostras se reflete no sistema sendo
adquirido pelo falante, que é altamente sensivel a frequéncia de ocorréncias no uso (Beckner et
al., 2009). E evidente que criancas desenvolvem a lingua(gem) por meio de suas experiéncias
com a propria lingua(gem) — a partir de eventos reais de uso (Lieven; Tomasello, 2008). E dessa
experiéncia de uso que se extraem as amostras de fala que possibilitam a “estimagido das normas
de uma comunidade de fala” (Silva; Cardoso; Kupske, 2020, p. 314, a partir de Beckner et al.,
2009). “Além de se engajarem em processos interativos de atencao compartilhada, criangas sao
capazes de generalizar, abstrair e construir esquemas simbdlicos abstratos que norteiam o seu
desenvolvimento linguistico” (Silva; Cardoso; Kupske, 2020, p. 314). Considerando a ‘lingua
de um grupo cultural’, criangas desenvolvem uma lingua (ou mais linguas) usando-as.

Segundo Beckner et al. (2009), as escolhas linguisticas em nivel de falante nativo ndo sdo
aleatorias, e elas exigem um conhecimento de padrdes de fala ja esperados, ou seja, que ja
foram/séo usados na lingua e aos quais o falante recorre para gerar lingua. Essa sele¢do néo se
baseia em regras gerativas. Dessa forma, entende-se que a aquisi¢do da LN se da por meio da
exposicao do individuo a um universo de "sequéncias pré-fabricadas” as quais ele recorre no
momento da comunica¢do. De modo contrério, a visdo dindmica afasta o que é estatico e
independente do contexto de uso do processo de desenvolvimento de lingua(gem) (De Bot,
2008).

Com o uso, as representacdes linguisticas vdo aumentando em complexidade e abstragdo
(Lieven; Tomasello, 2008) - como ja haviam sinalizado Mitchel e Myles (2004 apud Paiva,
2014). E isso ocorre porque criancas desenvolvendo a lingua(gem) estdo mais munidas de
habilidades cognitivas gerais e de interacdo do que das tdo debatidas habilidades inatas (Lieven;
Tomasello, 2008).

Seguindo a mesma perspectiva dindmica e complexa do desenvolvimento, Tomasello
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(2003), N. Ellis (2008a) e Bybee (2016), citados por Silva, Cardoso e Kupske (2020, p. 315),
advogam que “linguas sdo organizagdes cognitivas” que se formam a partir das (e nas)
“experiéncias linguisticas vividas na interagao entre seus falantes”; sdo, portanto, produto do
uso onde estardo envolvidas também a percep¢do e a mudanca. O referido posicionamento
contrapde a visdo inatista de conhecimento gramatical abstrato (GU) e isso acontece porque,
para a abordagem baseada no uso, as “particularidades” (enunciados e contextos) da lingua sao
a fonte geradora das “representacdes abstratas” dessa lingua, ndo o oposto (como defende o
inatismo) (Lieven; Tomasello, 2008). Ainda que a no¢édo de GU (com seus principios universais
e propriedades inatas contrapondo-se ao ambiente e uso) ndo seja, “por defini¢do, rejeitada na
TSD”, a abordagem n&o os reivindica como necessarios a aquisi¢io porque esta (ai incluidas
sua complexidade e criatividade) emerge das interacbes (De Bot; Lowie; Verspoor, 2007, p.
10).

Sendo assim, o desenvolvimento da gramatica estd intrinsecamente relacionado aos
fatores do ambiente. No longo processo de desenvolvimento da lingua(gem), o
“entrincheiramento®’ e automatiza¢do” da formula ‘forma-significado’ ¢ uma constante
(Lieven; Tomasello, 2008, p. 169-170). Essa dinamica que envolve os eventos de uso da
lingua(gem) pela crianca é o que lhe propicia a construgdo de seu inventario: mais simples e
com poucas partes a priori e potencialmente complexo e abstrato no percurso, complementam
0s autores.

No caso dos padrdes articulatdrios, estudos revelam que, como as palavras sdo produzidas
em coocorréncia, ndo individualmente, isso faz com que sejam resgatadas em bloco. E, de fato,
curioso que o falante acesse estruturas ouvidas e as reproduza sem, ainda, possuir a competéncia
para desmembra-las. O mesmo se passa no nivel sintatico com palavras que ocorrem
combinadas com alto nivel de frequéncia: também sdo codificadas como blocos. Como afirmou
Bybee, em 2002, “itens que sdo usados juntos se fundem juntos®” (Beckner et al., 2009, p. 6).

Como se V&, sob a perspectiva do uso, primeiro as criancas aprendem construgdes mais
simples (palavras e morfemas) e gradualmente essas construgdes vao se tornando mais

complexas, explicam Lieven e Tomasello (2008). A partir dai a abstracdo se constréi. Um

3% A prépria Larsen-Freeman, em 2002, se posicionou, argumentando que tanto a perspectiva do processamento
da informacdo (GU e universais) quanto a dos sistemas dinamicos poderiam coexistir. Mas ela reivindica que a
TSD (que acomoda o social e cognitivo) seja aplicada a aquisicdo de L2 justamente pelo fato de, para a dindmica,
o desenvolvimento se dar “na interago entre o individuo e o ambiente” (De Bot; Lowie; Verspoor, 2007, p. 10).

37 0 termo ‘entrincheiramento’ diz respeito a um processo cognitivo no qual formas (linguisticas)
convencionalizadas sdo reforgadas e preservadas pelo falante tornando-se resistentes a mudancas e influéncias

externas.

38 «jtems that are used together fuse together”.
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exemplo dado pelos autores diz respeito ao verbo do inglés be na expressdo “what’s that?” (o
que é aquilo?): a forma abreviada do verbo (’s) ndo é compreendida pela crian¢a, no inicio,
como uma parte da estrutura, mesmo porque ela usa a constru¢ao “como um todo com um
significado” (“as a whole with a specific meaning”) (Lieven; Tomasello, 2008, p. 168-169).
Seria, da mesma forma, o caso da forma abreviada “l dunno”, de “I don’t know” (eu nio sei),
produzida como ‘um todo-lexical’, como aponta o estudo de Bybee e Scheibmann’s (1999,
referenciados por Lieven; Tomasello, 2008, p. 174-175). Formas e funcBes vao sendo
adquiridas com o uso e vao, naturalmente, aumentando em nivel de complexidade (continuam
o0s autores). Percebe-se que, na complexidade, desenvolver/aprender uma gramatica tem muito
em comum com o desenvolvimento/aprendizado de modo geral, a aplicacéo, na lingua(gem),
de “mecanismos gerais de desenvolvimento” (“general learning mechanisms”) (N. Ellis, 2006,
Shanks, 1995 apud Lieven; Tomasello, 2008, p. 181).

Tudo o que a crianga vai ouvindo e dizendo (processando e produzindo) a conduz ao
entrincheiramento da lingua (da sua gramatica). E o importante disso é que formas bem fixadas
(entrincheiradas) podem auxiliar no desenvolvimento de novas construcgdes. Falar em producéo
nos leva a falar das ‘produgdes inusitadas’ tratadas por Albano (1990) e Frangois (2000).
Observado sob a otica complexa, tal fendbmeno seria caracteristico de um atrator (como
mencionado anteriormente). Ao exemplifica-lo, Lima Jr. (2013) consegue ver a direcdo para a
qual caminha o sistema fonologico da crianga no qual o sufixo “-ed” atua como atrator para a
flexdo regular generalizada de verbos. Assim, verbos irregulares de alta frequéncia de uso,
como os exemplificados por Albano (1990), que ja tenham sido flexionados de forma irregular,
podem passar a ser “regularizados” como “goed” ou “gived” (evidenciando o apego da crianga
a regularidades sinalizado por Albano e ja apresentado no topico 3.2). Isso traz uma
instabilidade momentanea ao sistema, que, por suas caracteristicas dinamicas, tende a se
reestabilizar e isso ¢ favorecido justamente pela frequéncia de uso que vai “fixar” a forma
irregular no ambiente®. Lieven e Tomasello (2008) explicam essa supergeneraliza¢io®® com o
exemplo do verbo go (ir), em que a forma “goed” é produzida apos a crianga ja ter ouvido a
forma correta went (foi). A supergeneralizagdo aproxima “goed” de “fazi”. A crianca vai

ouvindo diferentes formas do verbo go e vai construindo uma representagdo mais completa do

¥o proposito aqui ndo é aprofundar a discussédo sobre o conceito complexo de atrator, porém, para que fique mais
claro, explicito: a tendéncia do falante em flexionar verbos irregulares de forma regular (supergeneralizando uma
regra) funciona como um atrator em seu sistema linguistico. Essa tendéncia vai se estabilizar ou uma nova ira
surgir. A reestabilizagdo, no caso especifico da supergeneralizagdo do passado regular, diz respeito a retomada das
produces das formas verbais irregulares esperadas).

40 A supergeneralizacdo é vista como um erro cognitivo que faz com que se tire conclusdes de um acontecimento
assumindo que possam se aplicar aos acontecimentos seguintes.
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verbo. Essa construcdo pode se dar tanto pelo ouvir como pelo desenvolvimento de uma
“construgdo morfologica do tempo verbal” (“morphological tense construction”), que combina
a categoria do verbo e sua flexdo de passado, no processo crescente de abstracao.

Esta posto que o desenvolvimento de estruturas mais abstratas tem relacdo com a sua
frequéncia de uso. Lieven e Tomasello (2008, p. 178) mencionam um estudo do proprio
Tomasello, no ano 2000, o qual indica que estruturas altamente frequentes (como o verbo laugh)
se tornam entrincheiradas e isso evita que sofram supergeneraliza¢@es. Seria mais facil a crianca
produzir "she made me laugh” do que "she laughed me" (a partir de Tomasello, 2000).

Todo esse processo, continuam Lieven e Tomasello (2008), € permeado pelos efeitos da
frequéncia de uso, da lingua do ambiente, que afeta o processamento da lingua(gem) pelas
criancas (e adultos): estruturas (verbos, morfemas etc.) vao emergir respeitando uma ordem
(construgdes pouco usadas no ambiente serdo produzidas mais tarde). Teixeira e Davis (2002)
ja destacavam os efeitos do ambiente na percepcéo e producéo da fala por criangas de diferentes
nacionalidades. Ainda que em faixas etarias semelhantes, produziam fonemas diferentes
seguindo a frequéncia com que esses itens ocorriam em seus ambientes linguisticos: um
exemplo mencionado é o de criancas produzindo fricativas de forma recorrente (quando em
outros contextos se esperariam plosivas) por serem altamente frequentes em seu ambiente e,
assim, influenciarem no repertdrio da crianga. Verbos irregulares do inglés, por exemplo, serdo
flexionados corretamente se forem frequentemente usados (Bybee, 2008). A frequéncia exerce
um papel crucial no desenvolvimento linguistico, e o nivel de compreensdo e producdo em
tarefas variadas € muito maior quando envolvem verbos ja conhecidos (Lieven; Tomasello,
2008); em outras palavras, formas frequentemente percebidas e produzidas. Ainda assim,
salientam Lieven e Tomasello (2008, pautando-se em outro estudo de 2004), formas muito
ouvidas ainda podem sofrer supergeneralizagdes, a exemplo das flexGes de passado regular
vistas. Como explicar isso? S6 uma perspectiva complexa permite entender que fatores diversos
influenciam tal fendmeno.

Percebe-se que a visdo tradicional de que a ‘linguagem’ é processamento de informacao
(um envia, 0 outro recebe e processa, sequencialmente) cede lugar para a criatividade que surge
com o uso da propria lingua(gem) e para a constatacdo de que o seu desenvolvimento € um
processo reflexivo*!; de que o significado é co-construido e ndo transmitido (De Bot; Lowie;

Verspoor, 2007). Desde o inicio dos anos 1980, Vygotsky ja falava da complexidade do

41 Reflexivo no sentido de que a lingua ndo é uma entidade autbnoma e abstrata, existente nela mesma, mas, pelo
contrério, é usada por participantes reais, para se comunicarem em um mundo real e abordarem seus desejos e
necessidades reais (ver De Bot; Lowie; Verspoor, 2007, p. 10).



74

desenvolvimento da crianca e da ndo-linearidade da aprendizagem de ‘linguas’:

[...] o desenvolvimento da crianca é um processo dialético complexo caracterizado
pela periodicidade, desigualdade no desenvolvimento de diferentes funcdes,
metamorfose ou transformacéo qualitativa de uma forma em outra, embricamento de
fatores internos e externos, e processos adaptativos que superam os impedimentos que
a crianca encontra (Vygotsky, 1991[1984], p. 51).

Quando se fala em desenvolvimento de uma LN por uma crian¢a, a sua necessidade
natural de interagir conduz o processo. Lieven e Tomasello (2008) falam dessa interacdo e da
capacidade da crianga de interpretar os enunciados partindo do contexto e do seu conhecimento
(limitado) das palavras, além de usar tudo que Ihe for possivel para se fazer entender. Para que
esse desenvolvimento ocorra, requisitos como os recursos externos (o input, o tempo dedicado,
0 ambiente) e 0s recursos internos (a memoria, a atencéo, a motivacao) sao indispensaveis (ver
De Bot; Lowie; Verspoor, 2007). O que se passa com criangas jovens desenvolvendo uma LNN

é o foco do proximo tdpico.

3.3 APRENDIZES DESENVOLVENDO LNNS

O desenvolvimento de uma LNN, quando ndo acontece naturalmente em paralelo ao
desenvolvimento da LN de um individuo, como é o caso de falantes que nascem e/ou crescem
em um contexto bilingue, encoraja discussdes sobre o0 que motiva a busca desse falante por uma
nova lingua. E a motivacdao tem papel de destaque no desenvolvimento de linguas (De Bot,
2008).

Ao falar sobre os motivos na aprendizagem de linguas, Lantolf (2001, p. 146 apud Paiva,
2014, p. 173), destaca a “significancia que as linguas e 0 estudo da lingua tém para os individuos
em suas vidas”. Entretanto o que dizer, repito, de criangas jovens aprendendo outra lingua, que
nem pensam nisso? Concordo com Block (2003, p. 102 apud Paiva, 2014, p. 173) quando expde
os seus “motivos”: “[N]o caso de um aprendiz de lingua e da atividade de aprendizagem de
uma lingua, comegamos com a necessidade fundamental de interagir e de nos tornarmos parte
de um grupo social, [...]”. Ele continua destacando o objetivo do aprendiz em alcangar até a
“participacdo plena” em um referido grupo. Nesse caso, o aprendiz deixa mesmo de ser visto
como apenas um processador de formas da lingua, mas sim como um agente humano — a
aquisicdo é o todo do desenvolvimento da lingua: sucesso e fracasso, novas formas de
mediacdo, a relacdo do aprendiz com os outros e consigo mesmo (Lantolf, 2001, p. 145 apud
Paiva, 2014, p. 174). Sobre esses posicionamentos de Block, Lantolf e da propria Paiva,

acrescento que a partir de certa idade, sim, o aprendiz pode ter esse pertencimento e participagéo



75

plena como meta, contudo, em estdgios precoces, a necessidade e vontade de interagir e de se
comunicar sdo as que prevalecem.

Como afirma Bybee (2008, p. 232), o “aprendiz-crianc¢a” (child learner) desenvolve a
lingua(gem) como parte do processo de se desenvolver como ser humano, pertencente a uma
cultura. “O aprendiz de L2 j4 é um ser humano e est tentando se comunicar”*? (Bybee, 2008,
p. 232).

Apesar de estar tratando, neste topico, do desenvolvimento de linguas pela crianca,
guando se trata de LNN, é dificil ndo nos lembrarmos de adultos passando pelo mesmo
processo. Por isso, abro aqui um breve espago para dar atencgéo a alguns aspectos dessa relacéo
que equipara o adulto e sua LNN a crianca e sua LN para, em seguida, ampliar essa discussao
focando a crianca e sua LNN.

Scliar-Cabral (1988) salienta que a necessidade de automatizarmos mecanismos, como o
fonatorio, por exemplo, sdo essenciais para o desenvolvimento da linguagem verbal. Esses
esquemas automatizados “tornam-Se resistentes a mudanga” com o passar do tempo (Scliar-
Cabral, 1988, p. 42). Como ela mesma explicita, a dificuldade natural que o adulto apresenta
ao aprender uma nova lingua confirma, em seu entender, “um postulado de psicolinguistica™:
guanto mais velho for o aprendiz e quanto mais “automatiza¢do” for demandada nos processos
de comunicagdo, menor serd a “flexibilidade [...] para a aprendizagem de novos automatismos”
(1988, p. 42).

A partir dos anos 1950, muitos estudiosos da Linguistica Aplicada equipararam a
aquisicdo da primeira lingua a aquisicdo de uma segunda lingua partindo da teoria chomskiana
do DAL: em qualquer dos contextos, o DAL seria acessado (Scliar-Cabral, 1988). A autora
critica as defesas de que haja essa semelhanca entre o adulto e a crianc¢a, adquirindo uma
segunda lingua e a lingua nativa, respectivamente. Seu posicionamento se justifica por acreditar
que os contextos e todos os fatores envolvidos na aquisi¢ao da crianca e do adulto s&o diferentes.
A simplificacéo silabica que ocorre na fala da crianga adquirente (em variedades informais ou
em patologias) s&o motivadas por razdes diferentes. A questdo que levanto aqui é: e quando é
a criangca quem esté desenvolvendo uma LNN?

Posicionando-se acerca da equiparacdo entre a aquisi¢ao de adultos e criangas, a idade é
um ponto crucial (Brown, 1994, 1995). Scliar-Cabral (1988, p. 44) diz que é um grande erro
ndo considerar o fator idade: a criancga parte do zero no que se refere a nocao de lingua, o adulto

ndo; justamente porque parte da primeira lingua ja adquirida. Continuando, afirma: “qualquer

42 «The L2 learner already is a human being and is trying to communicate.”
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conhecimento inicial sobre uma lingua altera profundamente o desenvolvimento subsequente,
inclusive da propria lingua nativa” (p. 44). Estudos na area do atrito linguistico tém revelado o
fendmeno da influéncia da LNN sobre a LN (ver De Bot, 2007; Kupske, 2016, 2017b, 2019;
Chereschewsky; Alves; Kupske, 2019; Opitz, 2019). Bybee (2008), por outro lado, adverte
acerca da influéncia que a postura do aprendiz diante da cultura da LNN exerce sobre seu nivel
de sucesso com a gramética dessa lingua. A vista disso, eu me pergunto: como se da a dindmica
desse processo quando nos deparamos com criangas que a0 mesmo tempo em que estdo
adquirindo sua LN sdo expostas ao desenvolvimento de uma LNN? Como a LN que estdo
desenvolvendo, na janela de tempo investigada, interage com a LNN? Qual é a natureza das
simplificacBes fonoldgicas que ocorrem na fala dessas crian¢as quando produzem palavras em

inglés-LNN? Na secédo da analise, buscarei encontrar essas respostas.

3.3.1 Desenvolvimento de LNN para os sistemas dindmicos

Abro este topico corroborando De Bot, Lowie e Verspoor (2007, p. 7), que assumem a
TSD como a possibilidade de “abordagem coerente” aos estudos sobre o desenvolvimento de
LNN justamente por levarem em conta ambos 0s seus aspectos cognitivos e sociais. Com esse
enfoque, entra em cena o uso da lingua. Sobre o tema, com muita propriedade, Bybee (2008, p.
217) assegura que a teoria baseada no uso (para a qual o uso impacta na gramatica) “tem
relevancia significativa para o ensino e a aprendizagem de segunda lingua”. Aqui, centrarei a
atencdo no desenvolvimento de LNNs na perspectiva complexa onde aspectos, novamente,
referentes a frequéncia e uso serdo ressaltados.

Como vimos na secdo anterior, a TC aninha e compartilha outras teorias, estando ai
inseridas as de ASL. Tendo em mente um desenvolvimento linguistico de natureza complexa,
Larsen-Freeman (2011, p. 66, apud Paiva, 2014, p. 147-148) salienta que a teoria “‘compartilha
a visdo vygotskiana de que a cognicao (ou funcGes mentais superiores) emerge da interacdo
social”; a aceitagdo dessa ideia nos faz ver como logica a afirmacdo de que a aprendizagem ndo
se da “exclusivamente na mente/corpo € nem na interagdo social, mas na interacdo entre
ambos”. Para completar seu pensamento, Paiva (2014, p. 148; 2013, p. 407) revela seu apoio a
Van Lier (1996, p. 170), que afirma:

N&o podemos dizer que a aprendizagem seja causada pelos estimulos do ambiente
(posicdo behaviorista) e nem que seja geneticamente determinada (posicao inatista).
Sem duivida, a aprendizagem é o resultado de interacdes complexas (e contingentes)
entre o individuo e o ambiente.
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A TSDC tem sido eleita por muitos linguistas uma abordagem “complementar nos
estudos de processamento e desenvolvimento da linguagem”, assevera De Bot (2008, p. 168,
ver também Silva; Cardoso; Kupske, 2020, p. 314), que reconhece a natureza dinamica desse
processamento das estruturas da lingua, visto que as estruturas linguisticas variam de acordo
com o contexto e o uso. E essa visdo de desenvolvimento da lingua(gem) através do seu uso em
contexto social e da inter-relacdo entre suas variaveis que marca uma teoria dindmica da
lingua(gem) (Tomasello, 2003; De Bot; Lowie; Verspoor, 2007; Bybee, 2016; Silva; Cardoso;
Kupske, 2020). Bybee (2008, 2016) mostra que a lingua é constantemente moldada na
comunicagdo, por meio do engajamento do falante em processos cognitivos e interpessoais e é
por meio desses processos (experiéncias linguisticas) que o sistema linguistico do falante vai
se constituindo e sua gramatica se forma — as estruturas gramaticais vao se construindo através
da experiéncia (ver também Tomasello, 2003); para a dindmica, o individual e o social se
combinam (De Bot, 2008). Apesar de as linguas possuirem sua ‘estrutura’, apresentam também
consideravel nivel de variacéo, e o fato de cada evento de uso da lingua poder influenciar o
sistema do falante (Bybee, 2016) é um exemplo claro do principio da ‘abertura’ de um sistema
dindmico - a energia vinda de fora.

Concordo com essa visédo de que a TC concilia e, justamente por assim o fazer, ndo atribui
exclusividades que tentam creditar a uma Unica posicdo tedrica a capacidade/condicdo de
explicar e dar conta de um fendmeno tdo multiplo, complexo e dindmico como é o
desenvolvimento de lingua(gem) (Lima Jr., 2013) e, mais especificamente, o desenvolvimento
de uma LNN. Paiva (2014, p. 148) ja se posicionou de forma semelhante acerca do que ela
chama de “disputa de primazia” das principais teorias que querem explicar a “aquisi¢do da
lingua(gem)”. Cada uma das principais teorias de aquisi¢do (behaviorista, monitor, GU,
interacdo, sociocultural, para citar apenas essas) trata, como afirma Paiva (2014), de explicar
um elemento do mesmo fenbmeno. A questdo €, como também apontou Nunan (2001), que
todos esses elementos estdo em inter-relacdo: a capacidade para desenvolver lingua(gem), a
influéncia e caracteristica do ambiente, o input recebido e o output, os fatores individuais (tanto
cognitivos quanto afetivos), a dimensdo da interagdo entre os falantes (social), dentre tantos
outros. Por conseguinte, em concordancia com Larsen-Freeman e Long (1991), Larsen-
Freeman (1997), Beckner et al. (2009), Paiva (2013, 2014), é a teoria da complexidade, e, a
partir dela, a visdo de desenvolvimento de lingua como um sistema dindmico e complexo, que
busca agregar tudo isso e que permite a conciliagdo entre as teorias. Afinal, “aprendizes nao

aprendem algo perfeitamente, um item de cada vez, mas aprendem VArias coisas
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simultaneamente (e imperfeitamente)”*® (Nunan, 2001, p. 92).
Para representar essa conciliagdo, deixando evidente a dindmica das inter-relagdes entre
as partes e 0 movimento do processo, Paiva (2013; 2014) nos apresenta uma figura que expressa

a aquisicdo de segunda lingua como um sistema complexo:

Figura 1 — Aquisicdo de segunda lingua

Estruturas mentais inatas ssesssssesses
Habitos automatizados = e w ===
Afiliacao o A v
Input — s o
Interacao ——
Output ~ seesseeneen
CORCXOLS NEUrAS @ wcmcmi=

k_i{ediacéo sociocultural = mmesm—--
Fonte: Paiva (2013, p. 407; 2014, p. 149).

A figura acima mostra, em sintese, diversas proposi¢des teoricas acerca da ASL ao longo
de décadas — contemplando o posicionamento de diferentes estudiosos da area — todas em
contato, inter-relacionando-se.

A prépria autora explica as ideias que buscou representar na figura. Seguindo a ordem
dos componentes dispostos na imagem, se veem ai representadas: a condicdo inicial para o
desenvolvimento da LNN; os habitos formados com a aquisi¢do da pronincia e das expressoes
da nova lingua; a relacdo com os grupos identitarios (comunidades) que falam a lingua; a
exposi¢do ao novo idioma e o contato essencial com seus registros orais e escritos; a dimenséo
social da lingua vivida nas experiéncias de uso para a comunicagdo com o outro, interligando-
se, assim, ao output, e a consequente negociacdo de significados, reflexdo sobre a lingua e

testagem de hipoteses pelo aprendiz; as sinapses neurais e, por fim, a também essencial

43 «learners do not learn one thing perfectly one item at a time, but learn numerous things simultaneously (and
imperfectly)”.
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interacdo do aprendiz com outras pessoas (em conversas, aulas e outras praticas sociais — eu
acrescento: brincadeiras e jogos) e o uso de artefatos culturais (como livros e videos, imagens,
objetos etc.) (a partir de Paiva, 2014, p. 148-149). Como se v€, “um modelo complexo pode
admitir a existéncia de uma estrutura mental inata e sustentar que parte da lingua(gem) é
adquirida por meio da repeti¢do e da criagio de habitos linguisticos automaticos”** (Paiva,
2013, p. 407).

Em 2013, Paiva assim define a ASL: uma interacdo dinamica entre fatores individuais e
sociais postos em movimento por processos internos e sociais e € a intera¢ao entre todos esses
fatores que produz as mudancas que levam a aquisicdo (ver p. 408). Certamente uma visdo
contréria a concepcdo tradicional de aquisicdo, como apontam De Bot, Lowie e Verspoor
(2007), sob a qual tanto a LN quanto a LNN tém um inicio e um fim e entre esses dois extremos
hd uma trajetéria linear de desenvolvimento. O desenvolvimento de uma LNN (tratada
especificamente neste topico) sob a Otica da complexidade ndo possui inicio e fim, nem
tampouco segue uma progressdo sequencial, justamente por ser ndo linear, irregular, interativa
e auto-organizada; a velocidade com que as mudancgas acontecem no sistema da aquisicdo
também néo é previsivel, depende das inter-relac6es (Paiva, 2013, 2014). Ainda Paiva (2014,
p. 147), coerentemente, afirma: “Os contextos sociais sdo imprescindiveis para o
desenvolvimento da L2, pois oferecem experiéncias variadas de uso da lingua”. A autora
reforca sua assertiva agregando o pensamento de Hopper (1998, p. 171 apud Paiva, 2014, p.
147), o qual tem o engajamento social como o mesmo horizonte: “Aprender uma lingua néo é
uma questdo de adquirir estruturas gramaticais, mas de expandir um repertorio de contextos
comunicativos”. Por razdes como essa, pode-se afirmar que “um sistema de aquisi¢do vivo esta
sempre em movimento e nunca alcanca equilibrio, embora passe por periodos de maior ou
menor estabilidade” (Paiva, 2013, p. 408)*. Para Beckner et al. (2009), a aquisicdo da L2
também se da no engajamento da comunicacdo, por meio de processos cognitivos e de
comunicacdo interpessoal, assim como ocorre na aquisicdo de L1. Que se destaque, atencdo é
dada a qualidade e quantidade do input na interacédo (ver tambeém De Bot, 2008). Naturalmente,
o desenvolvimento da LNN refletira esse input*® — considerado central para o desenvolvimento

da lingua quando se fala em uso (Bybee, 2008).

4 g complex model can admit the existence of innate mental structures and sustain that part of the language is

acquired by means of repetition and the creation of automatic linguistic habits”.

45 «p live acquisition system is always in movement and never reaches equilibrium, although it undergoes periods
of more or less stability”.

46 A alta frequéncia de uso das estruturas no input disponibilizado ao aprendiz de L2 auxilia na sua aquisicdo
(Bybee, 2008).
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A aquisicédo de L2 se diferencia da de L1 em trés aspectos, revelam Beckner et al. (2009):

1- 0 aprendiz da L2 comeca a aprendé-la carregado de padrfes automatizados da sua
L1, isso gera influéncia interlinguistica.

2 - aprendizes de L2 "pensam para entdo falar"; eles partirdo dos padrdes da L1 para
formular suas construc@es — ndo nativas.

3 - aprendizes de L2 sdo cognitivamente maduros (o esperado € que seja assim).

Logo, afirmam os autores, os contextos sociais de aprendizado sdo significativamente
diferentes daqueles da L1; da mesma forma questdes cognitivas, a psicolinguistica e a
sociolinguistica envolvem niveis de complexidade que vao muito além daqueles da L1.

Ainda que se reconhecam as diferencas entre o desenvolvimento de uma LN do de uma
LNN, é pertinente o0 pensamento de Paiva (2013) de evitar opor esta aquela, como se duelassem
em um campo que privilegia a LN como a “condi¢do inicial” para a LNN. Ainda Paiva
considera que “a primeira e a segunda linguas sdo ambas sistemas complexos que mudam com
o tempo™*’ (2013, p. 408). Eu diria que sdo, na verdade, subsistemas de um Gnico sistema
linguistico: o do falante bilingue. E esse sistema composto e complexo muda, sim, ao longo do
tempo. Complementando essa ideia, Larsen-Freeman e Cameron (2008, p. 96) afirmam: “[...]
n6s mudamos uma lingua usando-a”*8. Entdo, como ‘linguas’ sdo aprendidas/adquiridas, enfim,
desenvolvidas? Externamente falando, concordo com Paiva (2013), que diz: a medida que véo
sendo usadas, por meio de inter-relacbes em contextos sociais de comunicacdo entre aprendizes
e outros falantes dessa lingua.

Paiva (2013, 2014) ainda explica que a interatividade do sistema se vé na dindmica dos
ciclos (atratores estranhos): o output de um ja se torna o input de outro ciclo. A primeira e a
segunda linguas funcionariam como atratores (area do sistema para onde ele tende a se mover)
(Larsen-Freeman; Cameron, 2008; ver tambem Paiva, 2013). As forcas de probabilidades
desses atratores criam uma ordem dentro do sistema (aparentemente caotico) e essas forcas de
atracdo sao o que impedem que os sistemas “ultrapassem certas fronteiras invisiveis” (Mallows,
2002, p. 5 apud Paiva, 2014, p. 143). Dai emergem a ordem e a estabilidade — a partir de um
conjunto de regras que governam as interagdes entre 0s componentes do sistema como um todo.

Em um modelo dindmico e complexo de aquisi¢do, 0 input, a interacdo e o output tém
importancia crucial no processo, visto que balizam as conexdes tanto neurais como
socioculturais (Paiva, 2013, p. 408). Paiva (2005) propde um modelo dindmico de ASL que ela

chama de “modelo fractal” (ou “teoria fractal”). Esse modelo busca contrapor a otica

47 «First and second languages are both live complex systems which change over time”.
48 we change a language by using it”.
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mecanicista linear da previsibilidade por meio da qual as teorias sobre aquisicdo (até a viséo
complexa da ASL) se nortearam (Paiva, 2005):

- repetir e imitar levara a formacao de habitos linguisticos — a aquisicao;

- receber e processar input compreensivel leva a aquisi¢&o;

- interagir com falantes mais proficientes/competentes leva a aquisicao;

- produzir output linguistico como parte do processo de aprender a falar
falando leva a aquisicao;

- adaptar-se a cultura, ao grupo da nova lingua leva a aquisicao.

Paiva faz essa breve lista e reconhece que diversas outras hipdteses poderiam ser
acrescentadas. Concordo com a viséo da autora de que todas as teorias se propuseram a explicar
partes do fenémeno aquisicdo de lingua(gem). Ainda que tenham intentado explicar o fendmeno
como um todo, vemos hoje, sob uma 6tica complexa e ampla dos elementos envolvidos no
processo, que conseguiram, sim, dar conta de aspectos diversos da aquisi¢do que atuam/agem
em conjunto no individuo e no contexto onde a lingua que ele busca desenvolver esta em uso.
Eles ndo se excluem, muito pelo contrario, agregam-se, em maior ou menor medida, a depender
das caracteristicas de quem, como e onde a lingua esta sendo desenvolvida. Reconhecer isso é
concordar com ‘“uma teoria que nao v€ os fatos desordenados da vida real como ‘ruido’, mas
como parte da ‘musica’ da vida™*® (De Bot; Lowie; Verspoor, 2007, p. 7, destaques dos autores).

Ao concluir os trabalhos de 2013 e 2014, Paiva ratifica que a aquisicao de segunda lingua
é, de fato, um sistema complexo, e ela conseguiu identificar evidéncias dos varios elementos
gue compdem esse sistema nas narrativas de aprendizagem do projeto AMFALE (coordenado
por ela)>. Estdo evidenciadas ali, primeiramente, as diferentes teorias de ASL atuando — em
conjunto ou individualmente — nas experiéncias de aprendizagem narradas. Os diferentes
aspectos da aquisicdo revelados por cada aprendiz dao forga a hipotese de Paiva de que as
teorias explicam apenas determinados aspectos de um processo de aquisi¢do que € muito mais
complexo (Paiva, 2013)°L,

Evidencia-se também o fato de a ASL ser “um processo de transformag¢do”, ndo linear,

49 g theory that does not regard real-/ife messy facts as “noise” but as part of the “sound” you get in real life”.

50 Projeto AMFALE: http://www.veramenezes.com/amfale.htm. Banco de dados de narrativas de aprendizagem
coletadas por pesquisadores no Brasil, Japdo e Finlandia.

51 Nas narrativas de aprendizagem, Paiva consegue identificar marcas, evidéncias, principios e atividades
concernentes as diversas teorias, como: (a) behaviorismo, nos relatos que evidenciam a pratica de memorizagéo e
repeticdo; (b) hipétese do input, quando falam do seu aprendizado consciente e inconsciente; (c) interacionismo,
quando revelam sua necessidade e desejo de se comunicarem, conversarem com outros falantes da lingua; (d)
conexionismo, em relatos de criacdo de estratégias para aprender vocabulario; além de relatos que evidenciam a
importancia da afiliacdo com a lingua, os paises onde sdo faladas de forma nativa, a cultura de seus povos e também
a imprevisibilidade que marcou a experiéncia de aprendizagem vivida, como uma viagem repentina.
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de ndo ser uma questdo de acimulo de “informag¢des gramaticais” ou a formagdo de “habitos
automaticos de estruturas linguisticas” que determinariam que a competéncia linguistica seja
alcancada apds anos de estudo (Paiva, 2014, p. 151). O que prevalece é a adaptabilidade e o
dinamismo, ao receber influéncias externas (pelo fato de ser aberto), como a busca de
experiéncias com a lingua fora da sala de aula. A abertura do sistema a novas experiéncias faz
com que ele se adapte e se auto-organize. Como a autora mesmo sintetiza: “[O] sistema reage
ao feedback, aprende e muda” (2014, p. 150). Como estd posto, complementa,
mudanca/transformacéo é um processo, ndo um evento.

Dessa forma, faz-se 16gico o argumento de que nem mesmo a gramatica madura de um
adulto € estatica e imutavel (Kupske; Lima Jr., 2022). Como complementa Bybee (2016), se 0
uso da lingua motiva/propicia/favorece mudancas cognitivas no falante, é até mesmo esperado
que a lingua de um falante possa vir a mudar em resposta ao processo de “categorizagdo
linguistica”, que ¢ constante. Afinal, o uso da lingua muda a propria lingua (Lima Jr., 2013).
Por meio do uso da prépria lingua, as criangas da pesquisa se colocam diante da ‘lingua do
outro’ (o inglés). A forma como se veem e se colocam diante da ‘outra lingua’ constitui-Se,
também, parte de todo o desenvolvimento dessa lingua.

Até aqui, vimos o desenvolvimento de uma LNN, sob a ética Complexa, o qual se
constitui por conhecimento implicito e explicito dos seus padrfes. Ademais, a experiéncia de

uso dessa lingua molda a sua gramatica.
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4 DUAS LINGUAS, UM UNICO REPERTORIO®2

Nesta secdo, abordarei questbes relacionadas a cogni¢cdo humana, esse conjunto de
processos e fungdes mentais que percebe, processa e representa as informagodes transformando-
as em conhecimento. Apesar do seu escopo amplo — que envolve as capacidades mentais
humanas de pensamento, inteligéncia, aprendizado, percepc¢éo etc., o foco que darei a cognicéo
aqui recai, de maneira ampla, sobre o processamento da lingua(gem) e funcbes cognitivas
(capacidades mentais) relacionadas a esse processamento, a saber: atencdo e memoria; além do
papel do uso na organizacdo desses processos cognitivos. Outro tema aqui abordado serd a
nocdo de gramatica®, baseada na perspectiva do uso, que se constitui cognitivamente no
individuo. Abordarei também a realidade linguistica que nos € revelada em meio a esse
panorama de fatores: o bilinguismo. Atrelados a discussdo do que é ser bilingue, discutirei
processos da ordem da interacdo entre duas linguas (na fala de criangas). Essas linguas atuando
em um ceérebro unico resultam em ocorréncias de transferéncia — tanto no ambito
morfofonoldgico como no lexical — que apontam para a influéncia mutua (translingue) entre as

LN e LNN dessas criancas.

4.1 PROCESSAMENTO DA LINGUA(GEM): UMA INTRODUCAO

A ciéncia cognitiva ou ciéncia da cognicdo postula que nds, seres humanos, possuimos
representacdes mentais que descrevem a estrutura de tudo aquilo que sabemos ou conhecemos.
Seus estudos tém demonstrado que padrdes de uso da lingua afetam como ela ¢ “adquirida,
estruturada, organizada na cogni¢iio e como muda com o tempo”>* (Beckner et al., 2009, p. 2).
Um exemplo de que se tem conhecimento € o ‘cantar parabéns’: nossas representagdes mentais
construidas sdo 0 que guia 0 nosso comportamento de bater palmas e cantar a mausica,
culturalmente conhecida, em coro.

Para Souza (2021), a ciéncia cognitiva vem dar conta das limitac6es que o behaviorismo

52 Tenho falado de LN e LNN, L1 e L2 por uma questdo de organizacao textual, mas no fundo estou tratando de
um grande sistema bilingue onde dois subsistemas interagem, se influenciam o tempo todo. Repertdrio aqui diz
respeito a ndo dissociabilidade dos sistemas das linguas de um bilingue, na visdo de Grosjean (“total language
repertoire”).

B A nogdo de gramatica de base gerativa trata da lingua em si, de suas regras. O gerativista Slobin (1980[1979])
assim a define: é a atribuicdo de significado aos sons da fala que ouvimos, além do significado lexical. Slobin
falou dos problemas pragmaticos da lingua (de natureza social e comunicativa) e sua relagdo com a gramatica que
se mostrava nesse espago quando a ‘lingua’ se manifestava em forma de ‘fala’. Penso em gramatica como algo
gue vai além da operagdo de relacionar sons e significados. Penso em algo mais complexo e dinamico que envolve
0 contexto social onde é usada e, assim, vai se formando, ndo apenas é posta em prética.

4 “acquired, is structured, is organized in cognition, and changes over time”.
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impds a suas proprias pesquisas e, certamente, exercer seu papel fundamental na reintroducédo
de construtos mentais (internos ao individuo) para a exploracdo do que envolve o
comportamento humano, a exemplo da no¢ado de ‘representagdo mental’ (regras internalizadas,
imagens mentais). Ndo € que tal nocdo passou a existir, ela voltou a ser considerada com a
importancia devida para a aquisicdo — com dificuldade, é fato, justamente pela impossibilidade
de observacao direta, complementa o autor.

O psicolinguista Isaac Slobin, na década de 1980, ja afirmava que a linguagem e a mente
estdo intimamente relacionadas, e nds desenvolvemos a linguagem porque Somos
cognitivamente capazes. Por conseguinte, criangas vao aprender “igualmente bem a linguagem,
segundo padrdes universais de desenvolvimento [...]” (Slobin, 1980[1979], p. 224). Isso é
verdade mesmo que o0s contextos sejam distintos, pois, sabemos, uma lingua se desenvolve nas
oportunidades de interacéo verbal. Considerando uma visao complexa de desenvolvimento da
lingua(gem) hoje, para evitar afirmacdes deterministas, cada contexto — incluidos nesse 0s seus
falantes e as caracteristicas da interacdo — influencia o desenvolvimento linguistico. O que de
fato desviaria uma crianca do seu percurso natural de desenvolvimento da lingua(gem) seria o
extremo da privacdo de interacdo linguistica, mais especificamente de estimulos, com outras
pessoas. Essa realidade seria o oposto do pensamento de Marchezan, Falasca e Bueno (2014,
p. 98), que entendem o desenvolvimento cognitivo como “resultado das interagdes sociais entre
sujeitos” (ao citarem Vygotsky, 2001, 2007). Sob a o6tica dinamica, lingua(gem) e cognicao
estdo sempre se retroalimentando.

Quando Slobin (1980[1979]) discute lingua (lembrando que ele distinguia lingua e fala),
apresenta duas dimensdes centrais a sua definicdo: a interna e a externa; enquanto instrumento
do pensamento ou da comunicacao elas geram consequéncias cognitivas. Quase duas décadas
mais tarde, Bybee (1999) toma o que é da ordem interna — mental, cognitiva — e 0 que é da
ordem externa — da comunicagdo — como funcdes bésicas da lingua(gem).

Até hoje, ap6s o testemunho e questionamentos da separagéo entre o sistema homogéneo
da lingua e o sistema variavel da fala — como macicamente fizeram o estruturalismo® e o
gerativismo (Kupske, 2009) — ndo se nega a influéncia inquestionavel da lingua(gem) na
cognicdo humana e vice-versa: a lingua(gem) influencia no desenvolvimento cognitivo e o
desenvolvimento cognitivo influencia o desenvolvimento da lingua(gem). A lingua(gem) é uma

area da cognicéo (Bybee, 2016). E, como o proprio Slobin afirmou, o que ndo se pode negar é

55 Abordamos o estruturalismo aqui como a corrente que, do ponto de vista da linguistica, reconhece a lingua
como estrutura, um sistema gramatical — de regras de organizacao e funcionamento (KUPSKE, 2009).
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que ndo ha aquisicdo de lingua sem cognicéo e a linguagem somente ndo pode fazer de nos
seres pensantes.

O desenvolvimento de uma LNN ¢é, igualmente, representado por esse conjunto de
representacdes mentais®®. Ha aspectos psicolégicos que envolvem a aprendizagem de segunda
lingua (Selinker, 1972). O pensamento é determinado pela lingua(gem) — veja-se o
processamento de linguas diferentes; ao falar outra lingua, somos levados a pensar em como
dizer as coisas, ja dizia Slobin (1980[1979]). Reconhecendo essas visdes coerentes de aspectos
naturais do processo de aquisicdo de modo geral, filio-me a um panorama tedrico que vé a
lingua e seu desenvolvimento para além do que é estritamente estrutural.

A década de 1960 marcou o comeco da consolidagdo da &rea de ASL com trabalhos dentro
dos estudos em cognicdo (Souza, 2021). Nas palavras de Souza (2021, p. 30), os estudos sobre
ASL s3o “uma atividade cientifica de base” que, juntamente com as ciéncias cognitivas — a
exemplo da neurociéncia, psicologia e linguistica —, busca compreender como a mente humana
processa a aprendizagem (desenvolvimento) e o uso de mais de uma lingua. O inicio dos anos
2000 apresenta uma nova geracgdo de abordagens tedricas cujos estudos, como sintetiza Kupske
(2009, p. 76-77), “tém comprovado a importancia do papel da experiéncia do aprendiz, do input
e da frequéncia lexical na aquisi¢do das linguas do mundo™®’.

Pesquisas na area da ASL tém se voltado para a dimensdo da consciéncia e cognigdo no
processo de aquisicao e aprendizagem de lingua, além da relacdo desta com o contexto social
(Donato, 1994). Souza (2021) rompe com a discussdo polarizante entre aquisicdo e
aprendizagem (como vista na Secao 3). O autor fala em: “diferentes tipos de oportunidade de
aquisicdo, desde a instrucdo com foco nas estruturas linguisticas até a aprendizagem
majoritariamente implicita em situa¢des de imersdao na L2” (Souza, 2021, p. 115). Essa
dicotomia, nos estudos sobre aptiddo, ndo privilegia uma circunstancia (de instrucdo ou de
imersdo) sobre a outra. O que fica evidente € que as “circunstancias de aprendizagem diferentes
exigem do aprendiz a locacdo de recursos cognitivos distintos, sem prejuizo para a viabilidade
de aprendizagem satisfatoria” (Souza, 2021, p. 116, citando Robinson, 2005). Mais importante
do que evidenciar por quais razdes aprendizagem é distinta de aquisicdo é mostrar que 0s

processos mentais que os regulam os unem na cognicéo.

% A explicacdo da ASL em termos de representacdo mental e processamento de informagéo, opondo-se a ideia de
capacidade inata, é a base sobre a qual se sustentam modelos como o conexionista, o neurofuncional, o do
processamento da informacéo, dentre outros (ver Paiva, 2013).

57 Kupske (2009, p. 76-77) apresenta exemplos dessas abordagens: a Fonologia de Uso, de Bybee (2001), a Teoria
da Otimidade Conexionista (COT), de Bonilha (2004), a Fonologia Articulatéria, de Albano (2001), e a Fonologia
Probabilistica, de Pierrehumbert (2001, 2003).
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As estruturas e o conhecimento da lingua emergem de padrdes inter-relacionados da
experiéncia, da interacdo social e dos mecanismos/processos cognitivos de dominio geral do
individuo (Beckner et al., 2009, p. 2; N. Ellis, 2008a). Esses processos cognitivos ou “fungdes
mentais superiores” sdo, na visao vigotskiana, a cognicdo humana e ela emerge da interagao
social (Larsen-Freeman, 2011, p. 66; Paiva, 2014, p. 147). Por essa e outras raz0es, constatou-
se que a experiéncia do falante com a lingua(gem) em uso é fundamental para o
desenvolvimento linguistico.

Dentre essas habilidades ou capacidades cognitivas de dominio geral, destacam-se a
sociabilidade, a atencdo compartilhada, a atragdo de padrdes, a imitagdo, a aprendizagem
sequenciada, o chunking®®, a categorizacéo, e todas elas subjazem a aquisicdo: a lingua(gem) é
uma extensdo dessas capacidades (Beckner et al., 2009, citando Bybee, 1998; N. Ellis, 1996).
O usuario, a forma linguistica e seu uso séo indissociaveis (N. Ellis, 2008a).

Paiva (2014) apoia-se em N. Ellis (2007), para dizer que a aprendizagem é o
processamento da experiéncia — uma questdo de conexdes neurais — onde a repeticdo da
experiéncia fortalece as conexdes da rede e, ocorrendo o contrario, enfraquece-as. Aprender é
trazer a experiéncia para dentro do cérebro (Dehaene, 2020); é construir uma representacdo
mental dessa experiéncia. Souza (2021), ao contrério, apoia-se no trabalho de Krashen, de 1994,
para dizer que é a aquisicdo o processamento (inconsciente) que da origem ao conhecimento
tacito da lingua. A partir das duas hipdteses basilares de Krashen — Aquisi¢do-aprendizagem e
Input —, a nocdo de produto também muda. Para aquela, a aprendizagem é produto das
tentativas conscientes de compreensdo da L2; ja para a hipotese do Input, é a aquisi¢do o
produto dessa compreensdo. Souza (2021) revela o carater dindmico desses conceitos: ora a
aquisicao é processo, ora é produto. A meu ver, essas distin¢des sdo infrutiferas.

Como visto na Secdo 3, em termos de cognicgdo, funges mentais humanas, ja se sabe que
(referente ao desenvolvimento fonético-fonolégico, repito) os mesmos processos cognitivos
aparentemente se mostram integros para aqueles que estdo adquirindo ou aprendendo uma
lingua distinta da sua primeira (Best; Tyler, 2007; Flege, 1995; Flege; Bohn, 2021; Kupske,
2016; MacWhinney, 2008%°; Souza, 2021). Além disso, as “capacidades linguisticas” ndo sdo
estruturalmente diferentes das outras “capacidades cognitivas” (Bybee, 1999, p. 236), ou

habilidades especificas para a linguagem, s&o, sim, habilidades de dominio geral. Ao discutir

%8 A nogdo de chunking esta relacionada ao agrupamento de itens que é armazenado na mente e que pode ser
lembrado como se fosse uma coisa s6, como uma palavra, um verso etc.

%0 professor Brian MacWhinney propds, no inicio dos anos 2000, um ‘Modelo Unificado’ (Unified Model) de
aquisicdo de L1 e de L2 pautado no argumento da grande influéncia que a primeira exerce sobre a segunda.
Semelhancas no processo de desenvolvimento das duas justificam a proposi¢do do modelo.
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essa equiparacdo, Souza (2021, p. 67) aponta que a aquisicdo de L2 é essencialmente distinta
da “aquisi¢do primaria da linguagem”. Para o autor, o fato de o aprendiz falar a sua L1 faz com
que esta module aquela. Contudo os mecanismos cognitivos sao 0s mesmaos, a diferenca esta na
énfase que a competéncia na L1 tera sobre a L2. Apesar de reconhecer a singularidade da
aquisicdo primaria da lingua(gem), Souza (2021) ¢ explicito ao afirmar: aquisicéo de L1 e de
L2 sdo semelhantes (ver p. 75).

Avancando em sua narrativa, Souza (2021, p. 79), referindo-se a aquisi¢do de lingua
materna e a aquisi¢do de segunda lingua por adultos, diz: “Obviamente, ha diferengas notorias
entre esses dois processos”. Como exemplo, refere-se ao nivel de sucesso que, para 0S
adquirentes de L2, sdo muito variados; além disso, 0 adulto parte da gramatica da sua lingua
materna, ele é “cognitivamente maduro para a abstragdo” (Souza, 2021, p. 79) — ele é o tbula
repleta na visdo de N. Ellis (2008a). Essa referéncia opde o aprendiz de uma LNN, que carrega
uma maturidade linguistica (da sua LN), aquela nocédo do filésofo John Locke sobre o sujeito
“tabula rasa”, cuja mente ¢ vazia ao nascer.

Ainda que concordando com Souza (2021), seus pensamentos me fazem refletir sobre
meu estudo e me questionar: mas e o adquirente crian¢a? O que acontece com esse individuo
cuja gramatica nativa estd em formacao e ele é exposto a outra lingua?

Correntes tedricas que tratam das diferencas e semelhancas entre a aquisicdo e a
aprendizagem preocupam-se com o estado inicial da aquisi¢do de L2: de onde o aprendiz parte.
Somado a isso, tém em mente aquisicdo e aprendizagem, aquisicdo primaria e aquisi¢do de
LNN, criancas e adultos, enfim, dispdem-se a analisar grupos de individuos que sédo
naturalmente distintos, que experimentam a lingua(gem) em contextos também naturalmente
distintos, por meio de processos distintos. E natural que diferencas sejam encontradas.

Considerar essa realidade me faz concordar com o olhar dindmico que Souza (2021) lanca
sobre o desenvolvimento linguistico — que ora chama aprendizagem, ora chama aquisicao:
“Varias configuragdes, arranjos ¢ intervengdes podem dificultar ou facilitar o processo, porém
ndo o determinam com exclusividade” (Souza, 2021, p. 129). Ha um conjunto de fatores
envolvidos no processo. A esses fatores deve-se juntar o de que a aquisi¢do de segunda lingua
é parte dos processos cognitivos internos ao individuo. A discussdo proposta por Souza busca
explicar a variabilidade no resultado (conhecimento, fluéncia...) apresentado pelo aprendiz de
L2 sendo direcionada/influenciada pelas configuracdes cognitivas individuais desse mesmo
falante (estdo em cena ai as diferencas individuais dos aprendizes). Este trabalho, em outra
direcdo, vé na cognigdo um componente marcante do processo dindmico de desenvolvimento

de uma LNN, durante o desenvolvimento da LN, e o que as producdes orais dos individuos
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participantes revelam do processamento conjunto dessas duas linguas.

Como se pode ver, individuos desenvolvendo a LN e a LNN vivenciardo os mesmos
mecanismos/operacBes/processos cognitivos. O que, de fato, sera diferente € o percurso, o
tempo, o nivel de sucesso, a qualidade e quantidade de input recebido etc. Minhas criancas estéo
desenvolvendo a LNN ao mesmo tempo em que desenvolvem a LN. Portanto estdo ancoradas
em uma gramatica da LN que, para a perspectiva dindmica a qual me filio, € sensivel & mudanca
constante por meio do uso. Desta forma, a crianga desenvolvendo uma lingua LNN no periodo
em que estad desenvolvendo também sua LN parte do uso dessas linguas em seu contexto
linguistico-social.

E minimamente curioso que se mostre indispensavel estabelecer uma discussio sobre
algo que se processa internamente, dentro do cérebro do individuo, e algo que se processa
externamente ao individuo, no ambiente, por meio de interacfes comunicativas, e que se revela
imprescindivel para a construcdo do que esta acontecendo mentalmente. Trata-se de tudo o que
foi discutido até aqui: da cognigdo humana e das experiéncias de uso da lingua(gem).

4.2 PROCESSAMENTO LINGUISTICO E USO

Diversos estudiosos da aquisicdo e da ASL (mais especificamente) tém dedicado maior
ou menor atencdo ao papel da cogni¢do no processo de desenvolvimento de uma lingua, seja
ela nativa ou ndo nativa. Os exemplos mais remotos nos remetem a Selinker, Lamendella e
Krashen, nos anos 1970, passando por Slobin, Donato, Bybee e Albano, nas décadas de 1980 e
1990, até chegarmos aos anos 2000 e a estudos mais recentes como, por exemplo, os de Souza
(2012, 2021), Bybee (2006, 2016), Paiva (2005, 2014), Vasseur (2012[2006]), Beckner et al.
(2009) e N. Ellis (2008a, 2008b), para listar apenas alguns.

Outro conjunto de modelos de desenvolvimento linguistico que muito tem influenciado o
campo da aquisicdo é o das teorias baseadas no uso — usage-based (N. Ellis, 2008b). Esses
modelos sustentam a caracteristica primeira de oporem-se aos pressupostos inatistas (de
mecanismos mentais inatos) e gerativistas (de modulos mentais especializados) da faculdade
da lingua(gem) e de componentes sintaticos autbnomos, ou seja, a no¢do de que a faculdade da
lingua(gem) é um modulo mental independente de outras fungdes cognitivas e que 0s
componentes da gramatica (sintatico, semantico, fonético-fonoldgico) também séo
independentes (N. Ellis, 2008b; Souza, 2021). Essa oposi¢cdo confere aos mecanismos
cognitivos — como a categorizacdo, a atencao etc. — a fonte da aquisicao, inclusive da aquisicdo
de L2 (Souza, 2021).
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N. Ellis (2008a) destaca que as teorias baseadas no uso tém refletido sobre como as
criangas aprendem as estruturas linguisticas enquanto estdo engajadas na comunicacéo. O autor
apoia-se no trabalho de Slobin, de 1997, para afirmar que, juntamente com 0S processos
cognitivos, a comunicacao interpessoal molda a lingua.

Falar em ‘uso da lingua(gem)’ ou da ‘lingua(gem) em uso’ ¢ dispor-se a fazer dialogar o
processo de constituicdo de uma gramatica que estd sendo usada pelos seus falantes, de regras
que emergem da interacdo entre seus usuarios, do seu dinamismo e da sua natureza mutavel que
se constitui e reconstitui em ciclos dinamicos de uso (Beckner et al., 2009; N. Ellis, 2008a), da
representacdo e processamento desses e de outros elementos pela cognicdo do individuo que
usa essa lingua(gem). Abordagens baseadas no uso dialogam, como se vé, com a Teoria da
Complexidade (Bybee, 2001; Bybee; Beckner, 2010; Perozzo, 2019).

Destaco que buscarei sempre centrar minha discussdo sobre o processamento da
lingua(gem) e do seu uso com foco no desenvolvimento do inglés como LNN.

Como estou considerando o uso da lingua(gem) — o uso do inglés-LNN pelas criangas do
meu estudo — com o proposito de estabelecer uma comunicacdo, acredito ter sido durante os
eventos de interacdo, quando as tentativas de comunica¢do ocorreram, que as criancas
comecaram a se envolver, se familiarizar e adquirir a fonologia da LNN juntamente com a da
sua LN, assim como foram moldando a sua gramatica onde duas linguas interagiam. Mesmo
com uma carga horaria reduzida de input no inglés-LNN, as producdes infantis apresentaram
indicios desse duplo processamento.

Sempre que me referira LNN com a qual as criangas-participantes conviveram, retomarei
(como dito na se¢do anterior) nomenclaturas ja bastante utilizadas na area de ASL, como 0s
termos lingua estrangeira e segunda lingua, quando eu referenciar autores e obras que adotam
tal nomenclatura. Comeco com Paiva (2014), que também colabora com uma discussdo que
mostra como habilidades comunicativas e uso dialogam ao longo do desenvolvimento das
linguas. Segundo a autora, na “aquisicdo de lingua estrangeira, o desenvolvimento das
habilidades de comunicagao resulta”, entre outros aspectos, “do uso consciente ¢ frequente da
lingua” (Paiva, 2014, p. 159). Esta implicito na assertiva de Paiva que aprendemos a nos
comunicar em uma lingua usando-a.

Sobre essa relacdo entre cognicdo e comunicacdo, Slobin (1980[1979]) discute o
desenvolvimento cognitivo sem que haja a comunicacdo linguistica. Mencionando Piaget (e
estudo de Shatz, de 1978, sobre a relagdo cogni¢do-comunicagdo), destaca que “a capacidade
de comunicag¢@o esta intimamente ligada a evolucdo cognitiva em geral” (Slobin, 1980[1979],

p. 230). Desta forma, estaria, entdo, o desenvolvimento linguistico indo sempre “atras do
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desenvolvimento mental” e ndo empreendendo “avangos cognitivos” (Slobin, 1980[1979], p.
231). A cognicdo ndo esta subordinada a lingua(gem), mas pode se desenvolver mais por meio
dela. O autor relata estudos com criangas surdas (e também adultos) privadas da lingua(gem)
(verbal e de sinais) que revelam desenvolvimento cognitivo preservado. Podem néo ter o
mesmo ritmo ou desempenho intelectual por conta da deficiéncia geral da experiéncia, ndo por
uma deficiéncia especifica da lingua(gem). E por meio da interagio verbal que se desenvolvem
as capacidades cognitivas (Slobin, 1980[1979]); discutirei mais sobre interacdo na Segdo da

Andlise.

4.2.1 A constituicdo da gramatica fonoldgica pelo uso

Falar em uma teoria de gramatica baseada no uso € considerar que eventos de uso da
lingua afetam a representagdo cognitiva da gramatica; que as estruturas da lingua sdo moldadas
pelo préprio uso dessa lingua. E o que afirma Bybee (1999; 2006), estudiosa representativa da
area®,

A forma como os modelos baseados no uso concebem a natureza do processo de aquisi¢éo
da lingua(gem) lhe atribui outra caracteristica marcante: ndo ha gramatica inata; em
contraposi¢do, “propdem que as representacdes mentais subjacentes a competéncia linguistica
dos falantes sdo diretamente derivadas de suas experiéncias no préprio uso da linguagem”
(Souza, 2021, p. 86). Em outras palavras, a organizacdo da lingua(gem) esta relacionada,
diretamente, as capacidades (funcdes) cognitivas de dominio geral (essas, sim, sdo inatas) e
essa sistematicidade — que ndo permite hierarquia entre os niveis (o sintatico ndo se sobrepde
aos demais) — é motivada por funcBes cognitivas como, por exemplo: (a) a categorizacao - as
experiéncias perceptuais sdo organizadas em categorias conceituais: a categoria ‘gato’; (b) a
atencdo - capacidade de alocar o foco de atencéo nos estimulos mais relevantes; e (c) a memoria
- capacidade da memdria de trabalho para o processamento de informacéo e a memaria de longo
prazo para estocagem de informagéo (Souza, 2021).

Bybee (2006) inicia seu artigo posicionando a teoria baseada no uso no campo da pesquisa
linguistica como o resultado dos esforcos de pesquisadores funcionalistas, a exemplo dela
mesma (ao longo das ultimas décadas até 2006), e mais recentemente da linguistica cognitiva,

gue intentam criar um paradigma amplo que dé ao estudo do uso da lingua a justa relevancia

60 Bybee (1999) faz referéncia a outras nomenclaturas que identificam a ‘gramatica baseada no uso’: gramatica
cognitiva, para Langacker, 1987; gramatica da construcdo, para Goldberg, 1995; e rede, para a propria autora em
trabalho de 1985.
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para o estudo da gramatica. Relevancia essa, sabemos, totalmente negada por mais de meio
século (desde Saussure, 1916/1966, passando pelos estruturalistas até o gerativismo
chomskiano, 1965) em que a lingua/competéncia se sobrepunha ao seu uso, a fala/performance.

Desde o final dos anos 1990, Bybee ja defendia a ideia de que o0 uso da lingua modela a
gramatica e o 1éxico. Para a autora, “o uso da lingua tem impacto significativo sobre a estrutura
fonoldgica e morfoldgica®” (Bybee, 1999, p. 222-223). Por acreditar nisso, defende que fatores
do uso e do falante ndo sejam desprezados quando a questao ¢ a modelagem do “comportamento
linguistico” (Bybee, 1999, p. 211): ha que se dar o devido crédito ao ‘individual’ e a lingua em
uso. Vejo como se a ‘realidade’ da lingua(gem), finalmente, alcangasse o valor que lhe ¢
intrinseco, mas que ficou relegado ao plano secundéario do desenvolvimento linguistico por
décadas.

As capacidades cognitivas de dominio geral (como a categorizacao) entram em acao nos
eventos linguisticos de um individuo. Essa experiéncia com a lingua(gem) é categorizada e
armazenada na memoria. O resultado disso ¢ “uma representagdo cognitiva”, a gramatica
(Bybee, 2006, p. 711). Indo além da constatacdo de que as regras semanticas se formam pela
experiéncia (Slobin, 1980[1979]), Bybee (2006) revela que a gramatica que se forma pelo uso
da lingua alcanca o dominio sintatico, fonologico, lexical... e é mutavel. Na comunicagdo a
lingua esta em uso; nesse uso, a lingua modela a gramatica fonoldgica e o 1éxico (Bybee, 1999;
N. Ellis, 2008a).

E util falar em uso nesta tese porque a perspectiva de influéncia que o uso da lingua(gem)
abre para as producfes verbais (percebidas, analisadas e armazenadas), que emergem das
situacdes de interacdo entre aprendizes que tém acesso a mais de uma lingua em seu contexto
linguistico, esta em sintonia com a natureza dindmica e complexa desse fendmeno. Como
apresentado na Secdo 2, Beckner et al. (2009) apresentam as caracteristicas da lingua como um
SDC, assim como Bybee (2016), em que se mostra, peculiarmente, a evidéncia do seu uso.

Essa dindmica e diversidade intrinseca (outra caracteristica discutida) fazem ver que nao
ha um falante ou ouvinte ideal “da lingua em uso, da representagdo da lingua ou do
desenvolvimento da lingua”®? (Beckner et al., 2009, p. 15).

Como discutem Beckner et al. (2009), processos de interagcdo social e processos
cognitivos ‘coatuam’ na estrutura¢ao e conhecimento da lingua(gem). No uso da lingua em

interacdes sociais, o individuo vai tomando posse das convengdes linguisticas do seu sistema.

61 «
62 «

... language use has a significant impact on phonological and morphological structure”.
... for language use, language representation, or language development”.
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Ainda que seja facil pensar assim, os autores afirmam que as habilidades cognitivas de
categorizacdo, processamento sequencial e planejamento ndo atuam em interdependéncia com
a lingua(gem) — as habilidades existem independentemente do processamento de lingua(gem).

Coaduno com a ideia de que o uso da lingua(gem) é demandado pela nossa necessidade
de comunicacdo (Beckner et al., 2009). Dessa forma, conclui-se que é nesse momento que as
habilidades linguisticas e a lingua(gem) vado ‘coatuar’. Como a lingua(gem) humana se
desenvolve em um contexto altamente interativo e sua evolucao ndo pode ser concebida fora de
um contexto social, novamente, habilidades cognitivas sdo demandadas. Isso porque para se
comunicar, como bem expdem os autores, falantes precisam agir conjuntamente. Em resumo:
“mudangas cognitivas ocorrem em resposta ao uso e contribuem para a formacdo da
gramatica”®® (Beckner et al., 2009, p. 6).

Segundo Bybee (2006), a gramatica ¢ vista como a “organizac¢ao cognitiva” do individuo
experienciando a lingua(gem), ndo como a organizacgdo cognitiva da lingua em si. Assim o é
porque, mais amplamente falando, teorias baseadas no uso assumem que a lingua néo existe
independentemente de como ela é usada (Bybee, 1999, 2016). Esse posicionamento tem a base
funcionalista da autora, que busca integrar fatores de uso da lingua e de mudanca na lingua em
uma teoria que explica tanto as estruturas individuais como as generalizac@es interlinguisticas.
Por conseguinte, a gramatica baseada no uso se expande muito para além das estruturalista e
gerativista justamente por questionar essa lingua ideal que existe independentemente da forma
como € usada (Beckner et al., 2009), diz respeito a representacdo cognitiva da lingua(gem), que
se baseia na experiéncia com a prépria lingua(gem) (Beckner et al., 2009; Bybee, 2006); logo
valoriza o usuério da lingua e o que ele fala.

No processamento da lingua(gem), "a associacdo entre som, significado e contexto é
direta"®* e por isso "ndo ha separacéo entre o Iéxico e a gramatica ou o léxico e a fonologia'®
(Bybee, 1999, p. 236). Em sintese, se sob o prisma gerativista a gramatica que é processada foi
gerada a partir de um conjunto finito de regras sintaticas, o prisma funcionalista de Bybee
permite ver “a estrutura gramatical como uma consequéncia da forma como a lingua ¢ usada”
(Bybee, 1999, p. 212). Vé-se ai uma explicita valoriza¢do do uso e ndo da competéncia — 0 que
se reflete, também, na atencdo dada a funcdo comunicativa da lingua(gem) — defesa da
perspectiva cognitiva do desenvolvimento de lingua(gem) (Paiva, 2014).

Corroborando esse olhar ‘bybiano’ que vé a lingua se orientando pelo proprio uso que

63 «
64 «
65 «

... cognitive changes occur in response to usage and contribute to the shape of grammar”.
... the association between sound, meaning and context is direct.”
... there is no separation of lexicon and grammar, lexicon and phonology”.
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seus falantes fizerem dela (ndo como um sistema estatico e pré-definido), concordo que padrdes
fonoldgicos ou morfoldgicos e até mesmo sintaticos serdo estabelecidos a depender da alta ou
baixa frequéncia de seu uso — isso faz com que as linguas mudem — porque sob a 6tica ‘bybiana’,

repito, a frequéncia de uso € a propria aquisicao.

4.2.2 Termos pertinentes a discussao sobre uso

Discutir a lingua em uso nos aproxima de conceitos que norteiam e embasam a
experiéncia com essa lingua e, naturalmente, a constituicdo de sua gramatica. Alguns desses

termos sdo apresentados a seguir:

TEMPO - O funcionalismo baseado no uso considera a dimensdo tempo tanto para o
processamento e uso da lingua quanto para a mudanca na lingua — € essa inclusdo da dimenséo
temporal que a distingue das teorias estruturalistas. Ao abordar a inclusdo da dimenséo temporal
nas teorias funcionalistas, Bybee (1999) destaca dois aspectos base dessa relacdo: o
processamento linguistico, que se da em tempo real, e a mudanca linguistica, que se da ao longo
do tempo. A autora expde claramente que a lingua é processada a medida que é posta em uso®
e as “capacidades cognitivas” e “estratégias” usadas em tempo real sdo o que moldam a
“estrutura convencionalizada” da lingua (Bybee, 1999, p. 214). Além disso, no que se refere &
mudanca, a sensibilidade ao uso torna a gramatica possivel de ser recriada continuamente (ainda
Bybee, 1999), um ciclo de dinamismo que néo deixa espago para 0 engessamento desse sistema
complexo. Linguas mudam com o tempo e mudam por causa do uso (N. Ellis, 2008a).

FREQUENCIA — A frequéncia diz respeito ao desenvolvimento linguistico — é um
aspecto da experiéncia com a lingua(gem) (Bybee, 2006) — e ela determina a forca lexical. Itens
lexicais fortes (Bybee, 1999) ou entrincheirados®’ (como nomeou Langacker, 1987) — itens
frequentemente usados — tendem a ser mais fixados em memoria. Por conseguinte, passam a
ser acessados mais facilmente e se tornam mais resistentes a mudangas (entrincheirados). Um
exemplo dado por Bybee (1999, ao citar seu estudo de 1985) refere-se a flex&o de verbos, onde
ha a supergeneralizacédo da flexdo de verbos regulares para os irregulares (ver também Albano,

1990; Larsen-Freeman, 1997). Sob a otica ‘bybiana’ da gramaticaliza¢do, durante a aquisi¢ao

6 Slobin (1980[1979]) dizia que a lingua deve ser processavel no tempo que passa.

67 A nogdo de entrincheiramento linguistico est4 relacionada ao “fortalecimento da armazenagem em memoria”
de uma representacéo linguistica, assim como a sua “automatizagdo”, devido a frequéncia de uso (Souza, 2021, p.
86 referenciando Blumenthal-Dramé, 2012).
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do inglés, verbos irregulares de uso pouco frequente tendem a ser flexionados como verbos
regulares, como acontece com “weeped’” em substituicdo a wept (passado irregular de weep).
O mesmo ndo ocorre com o verbo keep cuja representacao irregular kept, altamente frequente,
se mantém, pois é fortalecida pelo uso. A representacdo de formas frequentes é, portanto,
armazenada de forma mais robusta. Esse tipo de generalizacao de regras pode acontecer na fala
de individuos desenvolvendo uma LNN: padrdes da LN sdo facilmente transferidos paraa LNN.
As transferéncias fonético-fonoldgicas sdo um exemplo tipico. Isso porque, em termos de
plasticidade neural, o que vivenciamos nos estagios iniciais do desenvolvimento cognitivo nao
ocorre nos estagios iniciais da aquisicdo de uma segunda lingua. A explicacdo para esse
comprometimento da plasticidade é justamente a existéncia de uma LN, a L1 que, segundo N.
Ellis (2007, p. 84), fideliza a si a nova lingua; por conseguinte, “formas pouco salientes podem
ser bloqueadas pela experiéncia anterior na L1%,

Outro aspecto da alta frequéncia de uso é o efeito redutor (Bybee, 1999, 2006). Isso
implica dizer que palavras altamente frequentes sdo mais facilmente reduzidas. O que isso
significa? A alta frequéncia de uma estrutura esta relacionada a automacéao da producdo: uma
estrutura é tdo frequente que é produzida automaticamente e isso favorece a reducdo fonética
de sua forma. Consequentemente, ocorréncias altamente frequentes guardam o efeito de
conservacdo, logo serdo armazenadas e acessadas com maior facilidade e rapidez. A frequéncia,
portanto, tem efeito sobre a estocagem (armazenamento) em memdria (Bybee, 1999, 2006,
2016).

Para falar desse efeito redutor, Bybee da o exemplo da reducdo da forma don’t que
aparece na expressao altamente frequente 7 don 't know (ver também Bybee, 2006, 2016). O que
acontece com a forma negativa €: ocorre a reducdo da vogal tonica para um schwa quando é
precedida de pronomes sujeito (I, we...) —sendo | o pronome mais frequente na estrutura PRON
+ don’t —, quando ocorre com um grupo de verbos de alto uso, como know, have, want, care,
mean, like e feel (Bybee, 1999, p. 223, citando estudo anterior: Bybee e Scheibman, 1997).
Ocorre também a reducéo do /d/ para um flap [r] ou ocorre o apagamento (em alguns casos,
também em contextos de alta frequéncia). Uma expressao como [ don 't know tornou-se uma
unidade autbnoma de armazenamento e processamento, uma estrutura que, por ser tdo
frequente, é processada como unica. Em suma, o processamento da forma PRON+don't+verbo
como uma unidade Unica leva a reducdo. A importancia do processamento para a fonologia e
gramatica esta ai (Bybee, 1999, p. 223-224).

68« forms of low salience may be blocked by prior L1 experience ...”
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EMERGENCIA - Uma visio emergentista de lingua assume que a estrutura da lingua se
baseia em padrdes reais de seu uso — portanto emerge da forma como a percepcdo e a
memorizacdo da experiéncia linguistica sdo categorizadas (Bybee, 1999, 2016), ndo em padrbes
pré-estruturados. Por isso, continua Bybee (1999, p. 215), regularidades fonoldgicas também
sdo emergentes pelo fato de serem o resultado de "aspectos da fala e do pensamento"®® —
unidades da fonologia sdo emergentes. Por conseguinte, variam de acordo com a natureza da
experiéncia e as demandas da comunicacdo. Ao falar da representacdo fonoldgica de itens
lexicais, Bybee (1999, p. 230 e 232) diz que silabas e segmentos “emergem da natureza inerente
da organizacdo dos gestos para a articulacdio”® e que o “material fonético ou
gramatical/semantico”’! determina “as diferengas nas estruturas emergentes”’2,

Falar em emergéncia implica levar em consideracdo estruturas influenciadas pelo uso que
afetardo a lingua. Os fatores tempo e gradiéncia sdo fundamentais para se aceitar e compreender
esse processo: as estruturas — sejam da ordem do léxico ou da frase — vdo se estocando na
memoria do falante a medida que sdo usadas. Estruturas frequentes serdo mais rapidamente
armazenadas, mais facilmente acessadas e mais suscetiveis ao automatismo que gera reducdes.
As menos frequentes se mostrardo mais resistentes a influéncias (pressbes) do contexto
linguistico, se entrincheirardo e, como estamos falando de uma lingua em desenvolvimento que
é dindmica, complexa, aberta a influéncias do contexto de uso, essas formas resistentes poderdo

vir a deixar de ser.

IMITACAO - Ha que se admitir que a crianca processa seus padrdes a partir de modelos
do adulto e que carrega intencdo imitativa. Isso ndo significa que ela consiga imitar. A imitacéo
tambem é préatica e ndo poderia existir sem que houvesse a fala da crianga (Slobin, 1980[1979].
Estudos de Piaget sobre a imitacdo revelaram que a crianga consegue construir representacdes
de acontecimentos vividos e reté-las na memoria (Slobin, 1980[1979]). Para além do ato de
imitar, deve-se considerar também a nossa capacidade natural (ndo necessariamente consciente)

de replicar o que percebemos (Perozzo; Kupske, 2021).

ATENCAO - O desenvolvimento de uma lingua — seja LN ou LNN — est4 entremeado de

operacgdes cognitivas; a atencdo é uma delas. Falo da atengéo que é dedicada a novos itens da

69« aspects of speaking and thinking”.

O emerge from the inherent nature of the organization of gestures for articulation”.
e phonetic material or grammatical/semantic material”.

72« __the differences in the emergent structures”.
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lingua que demandam o foco para que sejam percebidos e compreendidos.

Prestamos atencdo a uma coisa por vez (Dehaene, 2020; Slobin, 1980[1979]) e fazemos
isso executando um principio basico de interpretacdo ativa dos sinais de fala (Slobin,
1980[1979]). O autor faz referéncia a Bates (1977 apud Slobin, 1980[1979]), que vé na atencao
(e também na memoria) pré-requisitos cognitivos para o desenvolvimento comunicativo.
Afirma que a linguagem esta “encaixada numa rede complexa de capacidades cognitivas”
(Slobin, 1980[1979], p. 117). Logo a linguagem existe porgue existe cogni¢cdo; porque nela esta
contemplada, entre outras capacidades cognitivas, a atencao.

A atencdo esta relacionada a memdria de trabalho’®: onde a crianga, ou outro aprendiz,
consegue manipular a informacéo (Baddeley; Eysenck; Anderson, 2020). Sem atencéo, essa

manipulacdo ndo € possivel e, por consequéncia, ndo ha aprendizagem.

PALAVRA - As teorias baseadas no uso veem na experiéncia do individuo com a
lingua(gem) a fonte da aquisicédo (Bybee, 2001, 2006, 2008; Kupske, 2009). A palavra ocupa o
centro dessa experiéncia quando é vista como o lécus da linguagem, por meio da qual a
aquisicdo acontece (Kupske, 2009, citando Bybee, 2001 e Cristéfaro-Silva, 2006, dentre
outros). Esse status é sustentado pela Fonologia de Uso (Bybee, 1999, 2001, 2006, 2008). Essa
teoria explica a formacdo da gramatica — incluindo-se ai a criacdo ou a eliminacdo de estruturas
guiadas pelo uso ou a falta dele. Por essa razdo, a palavra de alta frequéncia de uso (léxico forte)
tende a apresentar reducdo fonoldgica ou se gramaticalizar (Bybee, 1999, 2006). O que se Vvé é
gue sdo as palavras que carregam em si padrées morfoldgicos e fonético-fonoldgicos que,
juntamente com outras palavras na frase, carregam padr@es sintaticos.

Esses fendmenos envolvendo a palavra caracterizam e modulam a lingua sendo

desenvolvida por meio da experiéncia de uso.

MEMORIA — Darei aqui maior atencdo a mais essa operacdo cognitiva envolvida no
desenvolvimento de uma lingua: a memdria (Bybee, 1999, 2016; Lima-Hernandes; Oliveira;
Ciocchi-Sassi, 2020; Slobin, 1980[1979]; Souza, 2021). A memodria “acomoda as
representag0es mentais que dao suporte ao uso da lingua”, a exemplo da execugdo de rotinas
motoras, como a articulacéo de sons da lingua(gem), que se da implicitamente (Souza, 2021, p.
42).

3 Muitos autores nao consideram meméria de trabalho como memoria de fato, € um gerenciador. A memdria de
trabalho (que se comunica a todo momento com a de longo prazo) acessa 0 que esta em estoque para gerenciar a
acao (lzquierdo, 2010).
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O papel da memoria esta relacionado a prevaléncia do tipo de conhecimento linguistico
armazenado pelo aprendiz. Se esse conhecimento se deu predominantemente de forma
tacita/implicita/inconsciente, sera acessado automaticamente na memoria (Souza, 2021). Se,
pelo contrario, contréario até ao que defendeu Krashen, como destaca Souza (2021, p. 42), o
conhecimento é basicamente explicito/consciente, o processamento linguistico na L2 dependera
“do acesso eficiente” a organizacao linguistica da lingua adicional. A partir do que € percebido
e compreendido, a memdria atua no armazenamento da nova informacéao — que pode se tornar
conhecimento na lingua. Como visto anteriormente, a memoria é mais uma das capacidades
cognitivas que possibilitam a existéncia da linguagem (Slobin, 1980[1979]).

Fazendo uma relacdo com a discussdo, na Secdo 3, da aquisi¢do da lingua(gem) pela
crianca, podemos ver o papel da memdria nesse processo. Trata-se da supergeneralizacdo do
passado regular (como em “goed” para went) depois de a crianca ja ter produzido a flexao
irregular. Elas precisam memorizar que uma determinada forma significa o passado de um
determinado verbo, construindo, a partir dai, ndo regras, mas esquemas cognitivos (Bybee;
Slobin, 1982; Albano, 1990).

Ao se falar em memdria, tinha-se em mente o “espago” de armazenamento permanente
onde o conhecimento é estocado a longo prazo (Souza, 2021)"* — conhecida na Psicolinguistica
como memdria semantica, onde armazenamos linguisticamente as experiéncias (Slobin,
1980[1979]). Palavras sdo armazenadas na memoria juntamente com aquelas com as quais
partilha semelhancas fonético-fonoldgicas e semanticas — a exemplo de happy (feliz) e
happiness (felicidade) — e dizem respeito justamente aquilo que foi possivel ao usuario perceber
e, posteriormente, produzir (Bybee, 1999, p. 224).

Como se V€, a cognicdo caminha em paralelo com a experiéncia. Por isso a gramatica,
mesmo a do adulto, ndo € fixa ou estatica, ela pode mudar com a experiéncia (Beckner et al.,
2009, citando MacDonald e Christiansen, 2002; Sankoff e Blondeau, 2007; Wells, Christiansen,
Race, Acheson e MacDonald, 2009; Kupske, 2016). Os autores complementam: a gramatica de
um falante permanece sendo moldada por suas interacbes ao longo de toda a vida. Nesse
processo continuo, a frequéncia de uso (de palavras e frases) é um fator determinante para
mudancas no ambito fonético-fonoldgico; leva & automatizacdo e reducdo fonoldgica. No

ambito lexical, leva ao entrincheiramento (Souza, 202)” em itens individuais (Bybee, 1999).

" Hoje, estuda-se também a memoria de trabalho (de curto prazo) (Lima-Hernandes; Oliveira; Ciocchi-Sassi,
2020; Souza, 2021). A memodria de trabalho nos permite realizar operagdes mentais em tempo real; ela medeia os
estimulos que recebemos do ambiente e 0s que estdo armazenados na memoria de longo prazo, possibilitando a
compreensdo desses estimulos e a acdo responsiva (Souza, 2021).

> Formas linguisticas entrincheiradas possuem forca e sdo mais dificeis de sofrerem mudangas.
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Da mesma forma que estruturas da lingua podem ser preservadas na lingua em uso, elas podem
ser enfraquecidas e eliminadas. Como diz a autora, o “uso ¢ ciclico dentro do sistema cognitivo
de armazenamento e processamento da lingua do usuério”’® (Bybee, 1999, p. 213).

A estrutura da lingua ¢ “fundamentalmente moldada por habilidades cognitivas pré-
existentes’™ (Beckner et al., 2009, p. 17). E, porque a lingua(gem) emerge da interagéo social,
ela ¢ muito mais uma “adaptacgdo cultural & mente humana do que o resultado da adaptagdo do
cérebro aos processos naturais da gramatica da lingua’®” (Beckner et al., p. 18, a partir de
Christiansen, 1994; Deacon, 1997; Schoenemann, 2005; Christiansen; Chater, 2008).

Concluo esta discussdo, aqui, valendo-me de Beckner et al. (2009) que, também ao
concluirem seu artigo, resumem os elementos fundamentais da lingua(gem), seu uso e a

cognicdo humana ai envolvida. Afirmam:

Cognicdo, consciéncia, experiéncia, personificacdo, cérebro, individualidade,
interacdo humana, sociedade, cultura e historia estdo inextricavelmente entrelagados
de maneiras ricas, complexas e dindmicas na linguagem. Tudo esta conectado. No
entanto, apesar dessa complexidade, apesar de sua falta de governo, em vez de
anarquia e caos, ha padrées em todos os lugares. PadrBes linguisticos ndo séo
preestabelecidos por Deus, genes, curriculo escolar ou outra politica humana. Em vez
disso, sdo emergentes — padrdes sincronicos de organizacao linguistica em indmeros
niveis (fonologia, léxico, sintaxe, semantica, pragmatica, discurso, género etc.),
padrdes dinamicos de uso, [...] padrdes de desenvolvimento ontogenético na aquisi¢do
da linguagem pela crianca [...]° (Beckner et al., 2009, p. 18).

A reunido desses diversos fatores, a valorizacdo de dados empiricos que divergem
daqueles medianos ou generalizaveis sdo abarcados sob a Otica complexa. O que vai balizar
toda a teoria da complexidade € exatamente o fato de que usar a lingua € o que importa, é o que

vai fazer emergir seus padrées de uso.

4.3 PROCESSAMENTO DE DOIS SISTEMAS LINGUISTICOS EM UM CEREBRO
UNICO

6 «yse is cycled through the cognitive storage and processing system of the language user”.
e . fundamentally molded by the preexisting cognitive abilities, ...”

78« cultural adaptation to the human mind, rather than the result of the brain adapting to process natural

language grammar”.

& “Cogpnition, consciousness, experience, embodiment, brain, self, human interaction, society, culture, and history
are all inextricably intertwined in rich, complex, and dynamic ways in language. Everything is connected. Yet
despite this complexity, despite its lack of overt government, instead of anarchy and chaos, there are patterns
everywhere. Linguistic patterns are not preordained by God, genes, school curriculum, or other human policy.
Instead, they are emergent—synchronic patterns of linguistic organization at numerous levels (phonology, lexis,
syntax, semantics, pragmatics, discourse, genre, etc.), dynamic patterns of usage, ...ontogenetic developmental
patterns in child language acquisition, ...”
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Falar em desenvolvimento de linguas hoje é estar aberto a discussao sobre bilinguismo, a
experiéncia cognitiva de maior intensidade ja conhecida (Bialystok, 2017). O amplo campo de
estudos sobre a ASL e aprendizagem de LNNSs alimentou durante décadas a polarizacéo de
opinides e conceitos que mantinham de um lado o aprendiz (também chamado de adquirente)
e do outro a nova lingua a ser alcancada. Olhar para esse aprendiz sob a dética bilingue é,
primeiramente, abandonar os extremos: o padréo nativo, a interferéncia e o erro, a proficiéncia,
0 sotaque de estrangeiro, entre outros fatores.

A discussao que quero propor aqui busca considerar os fendmenos que séo desencadeados
quando um individuo estad em contato com dois sistemas linguisticos. Isso posto, interessa aos
estudos sobre o bilinguismo saber como duas (ou mais) linguas atuam na mente do individuo,
como se dao suas representacdes, inter-relacdes e ativacdo (Souza, 2012) em um ceérebro
fortemente estimulado pela experiéncia cognitiva intensa do bilinguismo (Bialystok,
2003[2001]).

4.3.1 Bilinguismo

As discussdes no campo do bilinguismo avangam na amplitude do olhar langado sobre a
LNN, a qual deixa de ser o objeto da observancia de manifestacdes linguisticas imperfeitas se
comparada a LN do aprendiz ou a L2 enquanto L1 dos seus falantes nativos. Destaco aqui 0
trabalho de Souza (2012) que investiga como o conhecimento da L2 pode afetar a performance
na L1: os resultados de seu estudo mostram que as mudangas na performance da L1 entre 0s
bilingues fluentes sdo uma evidéncia do efeito da L2 sobre o processamento da L1. O agir dos
sistemas linguisticos por meio do individuo-aprendiz revela a “complexidade cognitiva do uso”
da L2 pelo individuo bilingue e isso se manifesta na “variabilidade” da sua produgdo, se
comparada a producdo de um monolingue para quem essa L2 é sua LN (Souza, 2021, p. 149).

Essas questdes, segundo Souza (2021), enfatizam aspectos da aquisicdo mais
significativos para o construto teérico do desenvolvimento de LNN do que as discussdes sobre
as diferengas entre os sistemas. Ele estd falando dos processos cognitivos que resultam no
“processamento da linguagem por bilingues” (Souza, 2021, p. 149).

A defini¢do do termo, assim como suas ideias basilares, ndo € consensual (Bialystok,
2003[2001]; Megale, 2005; Butler; Hakuta, 2006[2004]; Flory; Souza, 2009). Mas ha uma
concordancia, em termos gerais, de que o bilingue é o individuo que fala/possui duas linguas
(Megale, 2005). Ao longo de décadas, a definicdo do fendmeno foi distanciando-se do

determinismo original para alcancar o sentido amplo e flexivel que tem hoje. Leite e
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Weissheimer (2013) apresentam um breve resgate de perspectivas distintas sobre o bilinguismo.
Apo6s a concepcao bloomfieldiana de ‘bilingue ideal’ (aquele que possui capacidade igual —
controle nativo — nas duas linguas), registrou-se um salto, trés décadas mais tarde, com a defesa
de Macnamara (1967, p. 60) de que bilingue ¢ a pessoa que “possui pelo menos uma das
habilidades linguisticas, ainda que a um nivel minimo, na segunda lingua”® (ver também Leite;
Weissheimer, 2013, p. 420). Dessa forma, acrescenta Macnamara (1967), um falante que
consegue ler em outra lingua, mesmo que pouco, pode ser considerado bilingue.

Apesar do novo olhar para o fenbmeno, a critica a nocao de bilingue que ndo se enquadre
em um padrédo funcional (Lamendella, 1977), que esteja aquém do dominio de duas linguas
(Saunders, 1988, citado por Paula; Bullio; Bueno, 2014) ainda perdura. Contudo o pensamento
original de Macnamara (1967), seguido por Mackey (1976 apud Vasseur, 2012[2006]), propicia
0 enriquecimento da discussdo sobre o0s niveis de bilinguismo e, consequentemente, o que vem
a ser um individuo bilingue.

Em consonancia com Macnamara (1967) e Mackey, em obra de 1976, Vasseur
(2012[2006]) fala da necessidade de termos uma concepgao aberta de bilinguismos, nos moldes
defendidos por Mackey, a qual se mostra sensivel a existéncia de niveis de bilinguismo (Souza,
2012, 2021). Esse posicionamento vai de encontro a visdo fechada de bilingue nos moldes de
Bloomfield, prevalecente nos anos 1930, como vimos. Mackey (1976), nas palavras de Vasseur
(2012[2006], p. 102),

[...] propunha chamar bilingue a toda situacéo que correspondesse ao encontro de duas
linguas, e falar em bilinguismo quando um locutor fosse levado a falar uma outra
lingua que ndo a sua, qualquer que fosse seu nivel de competéncia (grifos do autor).

Com esse mesmo modo de pensar, Vasseur (2012[2006], p. 102) afirma que “todo locutor
que aprende uma lingua estrangeira entra em situagao de bilinguismo”; ele seria o que a autora
chama de bilingue emergente (grifo da autora)®. Reconhecer a existéncia desse nivel emergente
é crer que ha bilingues funcionais (igualmente fluentes nas duas linguas que usam), mas
também ha os menos funcionais (apresentando niveis de proficiéncia distintos nas duas linguas

que usam). Qualquer nivel de proficiéncia em uma LNN, mesmo que seja em um nivel

80 “[...] possess at least one of the language skills even to a minimal degree in their second language”.

81 para uma leitura sobre diferentes defini¢des de bilinguismo, consultar: HARMERS, Josiane F.; BLANC, Michel
H. A. Bilinguality and Bilingualism. Cambridge: Cambridge University Press, 2000. Os autores estabelecem seis
dimensdes que devem ser consideradas para tais definicBes: competéncia relativa; organizacéo cognitiva; idade de
aquisicdo; presenca ou ndo de individuos falantes da L2 no ambiente em questdo; status das duas linguas
envolvidas e identidade cultural.



101

rudimentar e ndo produtivo, é um nivel de bilinguismo. Essa outra lingua, independentemente
do nivel de desenvolvimento, esta estocada na memoria do falante, juntamente com todas as
outras experiéncias linguisticas, ela ndo é apagada. Dessa forma, considerando a amplitude do
termo bilinguismo hoje, se um individuo faz uso da LNN, mesmo com baixo nivel de producéo,
ele é bilingue (Souza, 2021).

Vasseur (2012[2006]) diz que “nos primeiros momentos” da aprendizagem de uma L2,
ndo se pode considerar que o aprendiz apresente uma competéncia igual a sua competéncia
monolingue. O que se faz necessario de fato € que a competéncia do aprendiz seja valorizada.
Em contréario, ndo levar em consideracdo a existéncia de uma competéncia bilingue é nos
impelir a ver o aprendiz como “alguém que ndo sabe (ainda) perfeitamente a L2 (Vasseur,
2012[2006], p. 102). Perde-se de vista a importante perspectiva de desenvolvimento do
aprendiz: o desenvolvimento de uma competéncia bilingue e de uma competéncia bicultural.

Eu complemento esse pensamento com a seguinte ideia: 0s estagios principiantes da
producdo de um aprendiz sdo especificos desse estado de competéncia bilingue que ndo pode
se equiparar a competéncia na LN do aprendiz e tampouco a competéncia dos falantes nativos
da lingua que ele aprende como LNN. Ha que se enxergar que a partir do momento em que um
aprendiz entra em contato com outra lingua e se envolve em interagGes reais® de comunicacéo
em que tal lingua esteja presente — independentemente do nivel —a sua competéncia linguistica
ndo é mais unicamente monolingue. Esse aprendiz passou a ter contato, em uma dinamica
interacional, com dois sistemas linguisticos. A depender dos estimulos e motivacGes ou
necessidades presentes no contexto da interacdo, esse aprendiz ja esta exposto a duas linguas e
as estruturas que ja foram adquiridas e aprendidas poderdo ser usadas em sua fala espontanea.
A competéncia desse falante-aprendiz €, portanto, bilingue.

O fato inegavel é que o bilinguismo é um fendmeno complexo (Bialystok, 2003[2001];
Paula; Bullio; Bueno, 2014), dindmico e mutavel, posto que sua capacidade — de emergente a
proficiente — depende do uso que fazemos das linguas. Como resumem Butler e Hakuta (2004,
p. 114): é “um comportamento linguistico, psicoldgico e sdcio-cultural complexo com aspectos
multidimensionais”® (ver também Megale, 2005). Qualquer que seja 0 prisma — maior ou
menor dominio — estamos falando da exposi¢do a duas ou mais linguas. Paula, Bullio e Bueno

(2014) especificam: exposicgdo regular a duas linguas concomitantemente ou consecutivamente

82 Refiro-me a ‘real’ aqui como relativo ao cotidiano, sem a criagdo de situagdes/cenarios/contextos ficticios. A
‘interagdo real’ diz respeito a uma situagdo comunicacional genuina, vivenciada durante a interagdo entre
instrutores e crian¢as no ambiente da creche.

83« bilingualism is a complex psychological and socio-cultural linguistic behavior and has multi-dimensional
aspects”.
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desde bem cedo.

A falta de acordo acerca da defini¢do do termo continua. Desde o final dos anos 1990 e
inicio dos anos 2000, como lembram Leite e Weissheimer (2013, ver também Vian Jr;
Weissheimer; Marcelino, 2013; Paula; Bullio; Bueno, 2014), vemos autores tratarem o tema de
formas diversas e isso demonstra a complexidade de se definir o fenbmeno: desde uma
perspectiva social e discursiva a uma visdo mais complexa que agrega a definicdo uma carga
ndo so linguistica e social, mas também cognitiva (citando Mello, 1999; Grosjean, 2003;
Zimmer, 2008). Paula, Bullio e Bueno (2014, p. 115) revelam haver um consenso acerca do
fenomeno ‘aquisi¢do bilingue’: “aquisicdo de duas ou mais linguas na infincia”. Contudo
ratificam a ndo concordancia quanto as vérias situacbes ou contextos em que o bilinguismo
possa acontecer, assim como a categorizacao do fendmeno. Acrescento aqui o fator idade em
gue o fenbmeno do bilinguismo pode ser inaugurado na vida de um falante.

A maioria dos bilingues “adquiriu suas linguas em varios momentos durante a sua vida e
raramente sdo igualmente fluentes nelas; muitos falam uma de suas linguas pior que a outra (e
muitas vezes com sotaque) e muitos s6 podem ler ou escrever em uma das linguas que falam’3
(Grosjean, 1994, p. 1, apud Paula; Bullio; Bueno, 2014, p. 115, traducdo das autoras). O
bilinguismo pode ocorrer em qualquer nivel e ser desencadeado por razdes diversas: de
migragOes a relagdes comerciais e casamentos (Grosjean, 2003). Acrescento a essa lista o
desenvolvimento de uma LNN no contexto dominante da LN.

Do ponto de vista cognitivo, individuos bilingues s&o capazes de moverem-se do “cenario
comunicativo” de uma das suas linguas para outro em que a outra lingua seja demandada,
aparentemente sem dificuldades, devido a sua capacidade de “separar” as duas linguas na fala,
inibindo uma enquanto usa a outra (Souza, 2012, p. 220). Essa capacidade de acessar
duplamente os dois sistemas e também a integracdo das duas linguas é parte do que Souza
(2012, p. 221) chama de “ser bilingue”. Essa concep¢do bem caracteriza a assertiva de Leite e
Weissheimer (2013, p. 421): “o bilinguismo ¢ um fendmeno multifacetado”.

Bilingues dificilmente desenvolvem a mesma fluéncia em ambas as linguas justamente
por as usarem em contextos diferentes e com propoésitos diferentes (Grosjean, 2003). A
contribuicdo de Grosjean (1989, 2003) para os estudos na area do bilinguismo reforga a

"

necessidade de se perceber que bilingues ndo sdo iguais a nativos, sdo falantes "unicos" que

usam suas linguas com propdésitos e com pessoas diferentes, como ja vimos. Além disso,

84« acquired their languages at various times during their lives and are rarely equally fluent in them; many

speak one of their languages less than the other (and often with an accent) and many can only read or write one
of the languages they speak ...”
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guardam consigo a especificidade de dificilmente apresentarem fluéncia idéntica nas duas (ou
mais) linguas que falam (Grosjean, 2003; Leite; Weissheimer, 2013). Ainda que seu dominio
sobre as linguas ndo seja idéntico (Souza, 2021), a sua capacidade de reestruturacdo dessas
linguas Ihes garante o status de bilingue (Grosjean, 2003).

Essa desvinculacdo da prerrogativa de competéncia coincidente nas linguas marca muito
bem o posicionamento de Grosjean (2003) de que bilingues ndo sdo uma soma de dois
monolingues; bilinguismo nédo é a soma de uma lingua a outra. Os bilingues sdo, sim, falantes
especificos que alcancaram um nivel de habilidade comunicativa no patamar da dos
monolingues, s6 que uma competéncia diferente: ela é individual, pessoal, imprevisivel. Nessa
entrevista, Grosjean (2003) afirma que bilingues sdo falantes-ouvintes totalmente competentes
e gque desenvolveram uma competéncia comunicativa equivalente a dos monolingues, porém
diferente em natureza. Por esta razdo, a avaliacdo do bilingue ndo deve se dar por cada lingua
separadamente, uma vez que ambas sd@o frequentemente usadas simultaneamente. Tal
posicionamento, no meu modo de pensar, defende uma competéncia bilingue que ndo é
abalada/questionada em virtude da ndo equiparacdo dos niveis de dominio/fluéncia/proficiéncia
das duas linguas. O que estad em jogo sob o olhar de Grosjean é uma nocao de dominios de uso
(mais do que a nocdo de competéncia) e de total language repertoire para a definicdo das
competéncias do bilingue que, a meu ver, perdura até hoje.

Corroborando as ideias de Grosjean (2003), as autoras Leite e Weissheimer (2013)
afirmam que o sujeito bilingue néo precisa do dominio nativo das linguas para se comunicar.
Durante o processamento, o bilingue pode vivenciar ondas de ativacdo e desativacdo das linguas
que fala (Grosjean, 2003). Criangas que precocemente adquirem duas linguas experimentam
um sistema onde duas linguas atuam e somente depois comegam a separar o Iéxico e a gramatica
de cada uma. Ou a interagdo entre ambas se manifestara de forma perene na fala do individuo.

As representacdes linguisticas de um bilingue sdo diferentes das de um monolingue; elas
ndo refletem a LN e tampouco refletem a LNN desse falante (Souza, 2012); além disso, a LN
do bilingue é também diferente da de um monolingue (Souza, 2021). Estamos falando, por
exemplo, da tolerancia a certas estruturas que ndo sdo caracteristicas de qualquer das linguas
do falante bilingue: aceitar a eliminacéo do sujeito sendo falante de linguas em cuja sintaxe a
marcacao do sujeito &€ mandatoria, como ocorre no inglés e no francés (Cook, 1996, ver tambeém
Souza, 2012), ¢ um exemplo, além de outros estudos na area do Iéxico, fonologia e pragmatica,
que evidencia a ativacdo de uma das linguas durante o processamento da outra (ver Cook, 1992,
1996). Os resultados desses estudos sao uma evidéncia, do ponto de vista neurolinguistico, de

que h& uma convergéncia das areas cerebrais no cérebro bilingue para o processamento da LN
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e da LNN (Souza, 2012, citando Abutalebi, 2008). Como afirma Souza (2021, p. 154-155):

Se pudermos interpretar que a convergéncia de areas de atividade neural no cérebro
humano reflete a alocacdo de um conjunto de recursos cognitivos de uma mesma
natureza, este tipo de relato pode indicar que 0os componentes neurocognitivos em
acdo no uso de L1 e L2 sdo em grande parte 0s mesmos, sugerindo a0 menos um
sistema de processamento unificado.

O que se deve ter em mente, segundo o autor, é que, ainda que o processamento da LN e
da LNN seja cognitivamente semelhante, ndo obteremos, por parte de um individuo bilingue, o
mesmo tempo de resposta a uma determinada tarefa que um monolingue tanto da L1 quanto da

L2 possa apresentar.

4.4 A INTERACAO CONSTANTE ENTRE AS LINGUAS NO CONTEXTO BILINGUE

Que a LN pode exercer influéncias profundas sobre as representacgdes linguisticas da LNN
em todas as suas dimensdes de uso, desde a forma ao significado (Souza, 2012, em comentario
sobre Odlin, 1989 e Jarvis; Pavlenko, 2007), ndo é uma novidade. Estudos na area da ASL e do
bilinguismo ja ha muito constataram isso. Como afirma Souza (2012, p. 225), “um usuario de
segunda lingua trard sua L1 ou lingua dominante para a sua performance na 12”8,

Outrossim, os estudos mais recentes na area buscam investigar os efeitos da LNN sobre
a LN; o estudo do préprio Souza (2012) é um exemplo além de outros na area do atrito
linguistico e nomes como Schmid (2011), Kupske (2016, 2017b, 2019, 2021), Schmid e Kopke
(2007), Kopke (2007), Schereschewsky, Alves e Kupske (2017, 2019) séo algumas das poucas
referéncias na area. Os estudos em atrito vém abalar a no¢do de plena estabilidade das primeiras
linguas, como se acreditou ser verdade por décadas de estudos sobre a aquisicdo de LNNs
(Souza, 2012, citando Pavlenko, 2000; Pavlenko e Jarvis, 2002; Schmid e Kdépke, 2007); desta
forma, assim como a LNN pode sofrer modifica¢des e influéncias de outro sistema linguistico,
também pode a LN. Nessa mesma linha, Kupske (2021) claramente explicita que essa influéncia
muatua pode ocorrer independentemente do nivel de proficiéncia do falante/aprendiz e que,
portanto, como as recentes pesquisas apontam, as trocas e transferéncias de informacoes entre
suas linguas € multidirecional.

Quando pensamos em duas linguas e um unico cérebro, duas linguas e um Unico individuo
ndo se deve pensar em lingua 1, lingua 2 e uma lingua intermediéria — que teria um ponto de

partida e um de chegada. E de fato um sistema gramatical Ginico, uma grande lingua, que reflete

8 « .. asecond language user will bring his or her first or dominant language to his performance in the L2.”
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a interacdo entre ambas. Consequentemente, ndo ha um padrdo a ser alcancado, formas
mescladas/fundidas séo esperadas e a LN, também sofrendo influéncia da LNN, ndo sera mais
a mesma (estd ai a no¢do do atrito). A lingua do individuo bilingue (ou multilingue) &, por
natureza, inter-relacionada (Souza, 2021). O que estd em jogo é 0 acesso a cada um dos padrbes
das linguas que o bilingue fala, pois, ainda que eu trabalhe com os padrGes de cada subsistema,
a sua gramatica mental € uma s6. O que acontece é a soma, a agregacao das linguas disponiveis
para 0/no uso.

Na perspectiva do falante bilingue, ndo ha a nocédo de extremos (onde se posicionam de
um lado a LN e do outro a LNN) ou de formas “erroneas” que devam ser superadas, muito
menos a de que uma lingua interfira na outra, mas ha sim a nogdo de que as duas (ou mais)
linguas se influenciardo continuamente pois estdo em constante interacdo no cérebro do falante
(Souza, 2012, 2021).

Esta claro que o bilinguismo € um estado constante (Vasseur, 2012[2006]), um continuum
que varia de individuo para individuo em proporc@es distintas (Macnamara, 1967); é o produto
da aquisicdo de L2, para usar os termos de Souza (2021). Essa natureza continua ndo é
guestionada e ela reforca a nogdo dindmica de niveis: de onde o individuo esta, ele pode passar
a outro nivel — mais alto ou mais baixo — de fluéncia na lingua a depender do uso. Nesse
continuum, ocorréncias marcadas por transferéncias, formas mescladas translingues,
constituirdo a dinamica da comunicacdo bilingue. As linguas com as quais esses falantes
estiverem em contato estardo em constante interacao e, portanto, influenciando-se mutuamente.

Também interessado na dindmica da interacdo entre linguas, Souza (2012, 2021) aborda
0 conceito da multicompeténcia pautando-se no linguista britanico Vivian Cook, quem primeiro
postulou o conceito discutindo-o ao longo dos anos 1990 (em Cook 1991, 1992 e 1996) e a
partir dos anos 2000 (em Cook, 2003 e 2016). Na visdo de Souza (2012; 2021), o quadro tedrico
gue unifica as influéncias translinguisticas tanto da LN para a LNN como da LNN paraa LN é
o conceito de multicompeténcia ou do “estado composto de uma mente com duas gramaticas”,
como, primeiramente, definiu Cook (1991, p. 112 apud Souza, 2012, p. 221). Esse estado
composto diz respeito ao estado do conhecimento linguistico do bilingue. Em razédo disso,
Souza (2012) afirma: bilingues sdo multicompetentes; e a LNN, por si s6, ja é uma expressao
de multicompeténcia (Souza, 2021).

Um principio norteador desse conceito € o de que, na experiéncia de aquisi¢édo e de uso
de dois ou mais idiomas, os sistemas se reestruturam, influenciando-se ‘interlinguisticamente’
de forma reciproca — os estados de multicompeténcia resultam de interagdes dinamicas e

continuas entre as representaces de ambas as linguas (Souza, 2021). O autor ainda
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complementa: esse sistema de representacao linguistica ¢ “diferenciado do estado monolingue
da L1 e daL2” (2021, p. 146). Quero aqui me ater a esse principio de que as duas linguas em
uma mente bilingue “sio integradas em algum nivel de representagio”® (Souza, 2012, p. 234).

Vasseur da espago em seu artigo a reflexdes suscitadas por George Lidi e Bernard Py
(1994 apud Vasseur, 2012[2006], p. 103), sobre o “falar bilingue”. Esse falar se caracteriza pelo
“emprego alternado das duas linguas” e pela presenca de “formas mistas” ou formas “marcadas
pela L1”. Aqueles dois autores explicitaram que o bilinguismo ndo é passageiro e tampouco
uma transigdo entre “duas fases de unilinguismo” (Vasseur, 2012[2006], p. 103)%’, como ainda
se pensa ser a interlingua até hoje. O que fica evidente é que o bilinguismo é um estado de
competéncia. Esse estado pode evoluir com a experiéncia ao longo do tempo ao ponto de tornar
o falante um bilingue funcional (um bilingue de alta performance), ou ndo (que se destaque
aqui que os individuos bilingues de que tratam Ludi e Py sdo imigrantes).

O questionamento que, segundo Souza (2021, p. 152), deve ser encarado por todos nds
da area ¢: “[...] ha evidéncias suficientes de que a L1 de bilingues e de monolingues sejam
distintas”? Os resultados de estudos em contextos de imersdo (bilingues do PB/do russo/do
francés e do inglés, residentes nos EUA, mas mantendo a L1 dominante; e também estudos
onde a L2 era dominante) constituem-se parte dessas evidéncias. O autor faz referéncia aos
achados de estudos seus: Souza, em 2012, e Souza e Oliveira, em 2011, em que bilingues do
PB e do inglés demonstram maior tempo de processamento em tarefa de leitura ao se depararem
com uma estrutura tipica do inglés, mas que se torna andmala em PB (“The general marched
the troops...” e “O general marchou as tropas...””) comparados a monolingues do PB que
reconheciam tal estrutura como andmala mais rapidamente, pois seu sentido em PB geraria “O
general fez as tropas marcharem...”. Outro estudo mencionado é o de Pavlenko e Jarvis, de
2002, em que bilingues do russo e do inglés usam ora¢fes em russo com complemento verbal
com verbos intransitivos no russo e que, contrariamente, sdo transitivos no inglés®. Resultados
como esses revelam que a L1 do bilingue é diferente da do monolingue. Essas experiéncias
linguisticas bilingues (com bilingues de alta performance) sdo compativeis com a noc¢do de
multicompeténcia (Souza, 2021). O prdprio Souza nos apresenta uma outra pergunta bastante
instigante principalmente para os professores de inglés como LNN (meu caso): essa mesma

nogdo de multicompeténcia se aplica aos aprendizes de LNNs no Brasil, tendo iniciado o

8« . are integrated at some level of representation”.

8 Para a forma “unilinguismo” de Vasseur (2012[2006]), uso monolinguismo.

8 Por pressdo da falta de espaco, mencionei aqui rapidamente alguns dos trabalhos citados por Souza (2021) para
que o leitor tenha uma nogédo dos achados nesses estudos. Para mais detalhes, ver Souza (2021, p. 152-158).
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contato com a segunda lingua apds a primeira infancia e com parte da aprendizagem ocorrendo
em contextos instrucionais?

Instigada por essas questdes, sou levada a fazer meu proprio questionamento: o contexto
de desenvolvimento do inglés-LNN pelas minhas criancas, que estdo na primeira infancia e ndo
sdo bilingues funcionais, constitui-se, da mesma forma, um contexto compativel com a nogao
de multicompeténcia? Em outras palavras, seriam minhas criangas multicompetentes ja que ndo
séo altamente fluentes?

Segundo Vasseur (2012[2006]), o uso discursivo das linguas — que associa as linguas na
comunicacgdo bilingue para gerenciar sentidos e trocas — € o embrido da competéncia bilingue.
Os individuos envolvidos na comunicacdo bilingue — a interagdo interlingue de que trata
Vasseur (2012[2006]) — ndo compartilham uma mesma lingua, mas partilham pelo menos duas
(a de cada falante) para conseguirem interagir. Esse uso discursivo de que trata a autora associa
a LN e a LNN para “elaborar um sentido e administrar a troca (comunicac¢do)”, o que constitui
a comunicacao bilingue em si (Vasseur, 2012[2006], p. 105).

No préximo tdpico, lancarei meu foco sobre dois fendbmenos presentes na experiéncia

bilingue: a transferéncia linguistica e a translinguagem

4.4.1 Transferéncia e translinguagem

A transferéncia é um fenbmeno cognitivo que ocorre no nivel da gramatica das linguas
(Leite; Weissheimer, 2013); ela se revela na mistura fonoldgica, morfoldgica ou sintética e é
inconsciente. A transferéncia ocupa uma esfera de impacto, de efeito, de uma lingua sobre outra
(Fernandes, 2001); e, juntamente com o aprendiz, constitui-se um “componente importante do
bilinguismo™®® (Souza, 2012, p. 225-226).

A nogéo de transferéncia (tradicionalmente unidirecional, da LN para a LNN) é mantida
nesta tese para mostrar processos bidirecionais de influéncia entre as linguas do individuo
bilingue. Para esse individuo, o construto da ‘interlingua(gem)’ ¢ superado para dar espaco a
uma perspectiva dindmica de ‘translingua(gem)’, de repertério linguistico. As duas (ou mais)
linguas de um falante interagem e influenciam-se mutuamente na cognicao, como ja discutido.
Nessa ‘mescla constante’, inevitavelmente, o individuo transfere formas de uma lingua para a
outra (em todos os niveis) porque os dois sistemas estdo ‘coatuando’. Na interacdo entre as

linguas, é esperado que transferéncias (e até sobreposi¢des) ocorram todo o tempo. Ainda que

89 <« .. important component of bilingualism”.
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esteja claro que, na cabeca do falante, as duas linguas estejam ‘mescladas’, ¢ necessario analisar
e entender como tal ‘mistura’ se da. E isso se revela nas ocorréncias de transferéncia da LN
sobre a LNN, e vice-versa; ndo porque uma ja existia e € lancada sobre a que esta em
desenvolvimento, mas porque estdo juntas.

Souza (2021) relata o trabalho de Dulay e Burt, de 1973, sobre “erros” cometidos por
criancas falantes de espanhol adquirindo inglés. No estudo, eles classificam dois tipos de erro:
um desenvolvimental e outro por interferéncia (termo dos autores). O erro desenvolvimental é
aquele que ocorre também na aquisicéo do inglés como LN: a forma they hungry é um exemplo;
o erro de interferéncia é aquele que revela a estrutura da LN do falante sobre a LNN que esta
adquirindo: they have hunger/hungry € uma estrutura que revela também a realizacdo em
espanhol ellos tienen hambre. Além desses erros, Dulay e Burt também encontraram um grupo
de erros que chamaram de “Gnicos”: ndo verificaveis em qualquer dos contextos de
desenvolvimento. A transferéncia da forma sintatica e lexical do espanhol para o inglés é uma
indicacdo de que as duas linguas interagem.

Essas estruturas fazem parte do desenvolvimento linguistico. A linguista aplicada Susan
Schachter, nos anos 1990, atribuiu a influéncia da LN a condi¢cdo de componente constitutivo
do processo de aquisicdo da LNN; aquela guia (consciente ou inconscientemente) a elaboracéo
e testagem das hipéteses sobre esta (Souza, 2021). As informacdes explicitas e implicitas do
input linguistico, que é recebido por meio das experiéncias de uso da LNN, s&o processadas
mentalmente e variam de individuo para individuo, completa o autor. Ainda segundo Souza
(2021, p. 99), na mente do aprendiz de L2, é provavel que “a natureza do conhecimento
linguistico” e a sua “arquitetura cognitiva” interajam com ‘“‘a percep¢ao € o armazenamento em
memoria dos elementos constitutivos” da LNN. O avango com a perspectiva cognitivista na
linguistica ampliou a visdo sobre os estudos na area por tanto tempo limitadas pela orientagdo
behaviorista (que ndo deu conta de explicar a aquisicdo de LNN). A influéncia entre linguas €
de interesse fundamental para os estudos sobre o desenvolvimento de uma LNN (Souza, 2021).

Representando uma grande resisténcia no campo de estudos, a agenda cognitiva
contrapde-se & analise contrastiva (Souza, 2021). A carga negativa da nocao de interferéncia
foi substituida por uma nog&o mais realista do processo. A visdo cléssica e restrita de interlingua
postulava que somente a LNN possuia variabilidade em relacéo aos padrdes nativos, a LN, por
conseguinte, permaneceria imutavel operando como moduladora. Como vimos, hoje se sabe
que a LN sofre influéncia da LNN (Souza, 2012, 2021; Kupske, 2016).

Paiva (2014, p. 147) faz um destaque pertinente a questdes que dizem respeito a influéncia

de uma lingua sobre outra, dando exemplos dessa influéncia nos niveis lexical, fonolégico e
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sintatico. A autora escreve:

Na concepcao de De Bot, Lowie e Verspoor (2005, p. 122), todas as linguas que um
individuo conhece sdo parte de um sistema dinadmico, logo “é de se esperar que as
duas linguas interajam”, o que ¢ facilmente identificado em nossas experiéncias de
aprendizagem. Quando aprendemos uma lingua adicional, a interacdo entre as duas
acaba afetando ambas.®

Como exemplo da agédo do inglés sobre o portugués, Paiva (2014, p. 147) menciona a
grafia e a insercdo de itens lexicais daquela primeira sobre a segunda: grafia da palavra
“habilidade” sem o H (porque em inglés se escreve ability) ou a inser¢do da interjeigdo “oops!”
em e-mails. Quanto ao fendmeno inverso, ela complementa: “Tra¢os do portugués no uso da
lingua inglesa sdo ainda mais comuns, como, por exemplo, o emprego de estruturas fonoldgicas
e sintaticas semelhantes ao portugués” (Paiva, 2014, p. 147). Em outro capitulo de seu livro, ao
exemplificar fossilizacdo, a autora refere-se a producdes que condizem com o emprego de
estruturas fonoldgicas do PB sobre o inglés. Trata-se da inser¢do da vogal epentética [i] antes
de palavras iniciadas por /s/, como “speak” (Paiva, 2014, p. 161). A insercdo da vogal [i]
conforma a palavra em inglés a um padrdo silabico que ocorre em posicdo inicial no PB (VC):
assim, o padrao CCVC, com uma consoante plosiva na posicao final (coda silabica), de “speak”
(atipico no PB) torna-se VC+CVC(V), como [is pik(1)], podendo ocorrer uma vogal epentética
também na coda da silaba terminada com /k/.

Sobre essas influéncias, também Souza (2021), citando Odlin (1989), diz que atuam em
todos os niveis da organizacdo da lingua(gem), do nivel semantico-lexical ao discursivo-
pragmatico. As linguas sdo “sistemas linguisticos mentalmente representados” (Souza, 2021,
p. 97), e as influéncias entre esses sistemas muito contribuem para os estudos na area do
bilinguismo por conta da diversidade de fendBmenos a ele relacionados, a exemplo de fenémenos
da cognicdo ligados a gramatica, como a diferenca de sucesso entre bilingues e monolingues na
producéo de formas linguisticas, e relacionados a percepcéo e a categorizacao (ver Souza, 2021,
p. 97, citando Jarvis e Pavlenko, 2007).

Como se pode ver, a realidade que se instala quando se desenvolve uma LNN, a
aproximacdo entre essa e a LN do aprendiz, foi e ainda tem sido vista como negativa por
décadas. A visdo complexa e dindmica do processo de desenvolvimento de uma LNN evolui
no sentido ndo de negar ou criticar ou menosprezar esses fendmenos que, naturalmente,

caracterizam tal processo — a transferéncia de estruturas de uma lingua para a outra, a ocorréncia

% A obra gue aparece na citagdo é: DE BOT, K.; LOWIE, W.; VERSPOOR, M. Second Language Acquisition:
An Advanced Resource Book. London: Routledge, 2005.
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de desvios de pronuncia ou de sintaxe e de escolha lexical —, mas de reconhecer e compreender
o fato inegavel de que as linguas exercem influéncia umas sobre as outras. Portanto usar o termo
‘influéncia linguistica’ evita a associa¢ao a um tipo de pensamento que v€ a lingua do aprendiz
como uma lingua deficitaria/imperfeita que tem que ser equiparada ao padrdo da lingua
alvo/LNN ideal. Aqui, relaciono esse tipo de construcdo a interacdo entre as linguas: a LN e a
LNN influenciando uma a outra.

Assim, estou concordando com Souza (2012, 2021) e Kupske (2016) que no uso, onde as
linguas interagem, a LN influencia a LNN e vice-versa. E, também, concordando com Vasseur
(2012[2006]), que tanto a sistematicidade quanto a variabilidade de produgdes dos aprendizes
n&o se relacionam com a LN e tampouco com a LNN, sendo, portanto, o reflexo dessa interacao.

Até aqui, vimos que a influéncia que uma lingua exerce sobre a outra se observa no
fendmeno gramatical da transferéncia linguistica que se manifesta morfologicamente,
sintaticamente e fonético-fonologicamente. Ao considerarmos a interacéo das linguas no nivel
sociocomunicativo, vemos que tal influéncia se concretiza nos contextos da interagao verbal.
Estou falando da translinguagem®, um fendmeno comunicacional de superficie (recurso de
comunicac¢do), uma pratica social (Wei, 2011) e pode acontecer até conscientemente, como uma
alternativa de comunicacdo por meio dos recursos que estdo disponiveis para o falante. A
translinguagem diz respeito a todo o conjunto de préaticas linguisticas (praticas discursivas
maltiplas) (Garcia, 2009; Scholl, 2020) ou de recursos linguisticos multiplos (Wei, 2011) do
individuo bilingue e multilingue.

Como afirma Vasseur (2012[2006], p. 89): “Todas as producdes do aprendiz séo
manifestagdes potenciais de sua gramatica”. Essa gramatica, formada de transferéncias, pode
ser manifesta por meio da translinguagem. Essa nocao de formacédo da gramatica por meio do
uso explicita a importancia que deve ser dada a experiéncia do falante com a lingua. Os
fendmenos gque ocorrem nos contextos em que mais de uma lingua operam fazem emergir
padrdes especificos.

Apoiar-me no construto teorico da area do bilinguismo me faz buscar a base que preciso
para prestigiar os dados de fala das minhas criancas-participantes. Uma base garantida pela
virada bilingue que, como bem afirma Souza (2021), lanca por terra o interesse limitante no

deéficit da performance que condena ao desprezo uma diversidade de fenébmenos e fatores

Ta translinguagem envolve o espaco social onde o individuo bi/multilingue redne diferentes aspectos da sua
experiéncia, capacidades fisicas e cognitivas, diferentes recursos linguisticos e ndo linguisticos (inclusive o
conhecimento de caracteristicas funcionais de linguas) e os usa para se comunicar. Através da translinguagem, o
bi/multilingue coloca em prética o seu repertorio linguistico (ver mais em Scholl, 2020).
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inerentes ao uso de uma LNN. Continuando o autor, com a aproximac&o das areas da ASL e do
bilinguismo, passa-se a prestigiar grupos de aprendizes antes tratados indistintamente nos
estudos de ASL: falantes de heranga® e criangas que adquirem duas linguas durante a aquisicéo
primaria da lingua(gem). Essas criancas sdo expostas a nova lingua, ouvem, aprendem o
vocabulério e falam da forma que Ihes é possivel (os dados, na secdo de Analise, mostrardo
1SS0).

Souza (2021, p. 160) € muito feliz ao concluir o seu livro expondo o que de mais valioso
a virada bilingue agrega ao amplo campo de estudos sobre LNN: a necessidade de mudar o
olhar sobre a experiéncia dos falantes de L2, focando naquilo que “lhes é acrescido” e deixando
de lado o que “eles deixam de ter”. Essa mudanca de foco € orientada pela certeza de que a
experiéncia linguistica desses falantes é ampliada e ndo comprometida. O autor ainda deixa
bem claro que mesmo que o uso da L2 seja em nivel rudimentar, ele amplia o “repertorio de
habilidades linguisticas e cognitivas dos aprendizes” (Souza, 2021, p. 160).

Creio que, nessa esteira, encontramos formas de pensar o desenvolvimento de uma LNN
gue nos fazem avancar mais, deixando de lado posturas que privilegiam nacleos em detrimento
das periferias, que perpetuam sempre a centralidade linguistica: as formas standard,
gramaticalmente corretas, isentas das interferéncias externas. Afinal, afirmam Leite e
Weissheimer (2013, p. 423), todo falante est& propenso a receber influéncias de outras linguas;
e essa influéncia, sim, “[...] ndo tem fim, uma vez que aprender uma outra lingua ¢ uma tarefa

inesgotavel e que sempre demanda transformar e renovar o que foi aprendido”.

92 Em termos bem simples, trata-se de uma lingua do ambiente familiar, que é passada de membros mais velhos
para geragdes mais jovens; uma lingua que ndo é a LN dominante no ambiente. Seria a lingua que avés passam a
seus netos, ou que pais passam a seus filhos em um pais cuja lingua seja distinta da LN da familia, por exemplo.
Diferencia-se da LN por se desenvolver em um ambiente onde ndo é a lingua dominante, portanto ndo ha uma
imersdo natural ao longo de seu desenvolvimento. Ver mais em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Lingua_de_heranca
e https://wp.ufpel.edu.br/tesouro-linguistico/2021/12/29/0-que-e-uma-lingua-de-heranca/.
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5 A FALA INFANTIL EM DESENVOLVIMENTO: PROCESSOS DE
SIMPLIFICACAO FONOLOGICA®

Esta secdo trata de padrBes de simplificacdo ja encontrados em estudos na area da
aquisicdo fonoldgica do PB e do inglés. Partirei dos achados de Teixeira (2009, 2011, 2015,
2020), que traz dados do PB, a LN das criancas do estudo; passarei pelos achados de Ingram
(1981, 1986, 1989[1976]), que explora o inglés como LN, a lingua sendo desenvolvida como
uma LNN pelas mesmas criancgas e, por fim, apresentarei os achados de Piper (1984a, 1984b,
1987) acerca da aquisi¢do do inglés-LNN por criancas de diferentes linguas nativas, inclusive
0 portugués. O objetivo dessa autora foi descobrir se os padrbes usados pelas criangas para
simplificar as formas do inglés-LNN se assemelham aos descritos por Stampe (1979) e por
Ingram (1981, 1986, 1989[1976]) para o inglés-LN.

Nesta secdo, apresentarei a classificacdo dos processos de simplificacdo fonoldgica que
caracterizam a fala de criancas desenvolvendo a lingua(gem). Esses processos sdo classificados
em suas categorias de ocorréncia e revelam as estratégias implementadas pelas criangas para
viabilizar a sua producdo verbal. Os dados de que trata esta tese referem-se, especificamente, a
simplificacdo fonologica no desenvolvimento do inglés-LNN em contexto dominante do PB-
LN. Em razédo desse fato, serdo apresentados 0s processos tipicos da aquisicdo do PB-LN, do
inglés-LN e os especificos do processo de desenvolvimento do inglés-LNN. Como informado,
minha intencdo é apresentar 0S processos que caracterizam a aquisicdo da LN, os que séo
comuns aos dois contextos e identificar aqueles que possam ocorrer exclusivamente durante o
desenvolvimento do inglés-LNN.

E importante destacar que apesar de defender a indissociabilidade do item fonético-
fonologico, optei por registrar separadamente as transcricdes de formas consideradas padréo,
que aparecem entre (/ /), daquelas produzidas pelas criancas, que aparecem entre ([ ]). Minha

% pParto da compreensdo de que a gramatica fonoldgica se forma por meio do uso (segdes 2, 3 e 4). Essa concepgao
reconhece nos padrdes que emergem do ambiente a fonte do desenvolvimento fonoldgico. Portanto, conceber uma
fonologia construida, emergente (Albano, 2001) faz repensar a adocdo do termo processos (fonolégicos ou de
simplificacdo fonoldgica) uma vez que a teoria de processos de base gerativa defende a existéncia de abstracoes
linguisticas muito profundas na subjacéncia. Essas formas tdo abstratas dificilmente passariam do ambito
fonoldgico (subjacéncia) para o fonético (superficie). O que se tensiona, diante disso, é a ideia de que uma forma
“X” passa para outra forma “y”, obedecendo uma ordem ou um padrio pré-determinado, derivacBes e
implementac@es de regras fonoldgicas. Criancas desenvolvendo uma ou mais linguas, vimos, (re)estruturam sua
fala a partir do que Ihes esta acessivel no ambiente. Por consequéncia, seria, de fato, mais condizente com essa
visdo assumir um novo termo para essas simplificacdes. O termo estratégias de reestruturacéo fonoldgica atende
a concepcdo de fonologia que emergente por meio do uso que refor¢a 0 embasamento tedrico da tese. No entando,
mantenho aqui o termo processos fonolégicos (ou de simplificacdo fonoldgica), como nomeia Teixeira (2011,
2015, 2020), por ser essa a classificacdo tomada como base para a analise. Reservo o uso do novo termo para
trabalhos futuros.
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intencdo foi evitar confusdes ao longo da leitura e incertezas quanto ao que foi produzido pelas

criancas da pesquisa.

5.1 A EMERGENCIA DE PADROES DE SIMPLIFICACAO NO DESENVOLVIMENTO
FONOLOGICO

O desenvolvimento da fonologia envolve a percepcéo e a producédo da lingua do ambiente
(Teixeira; Davis, 2002). Bybee (1999, p. 215) a descreveu como “padrdes abstratos de sons a
servigo da veiculacdo de significados” e esses padrdes sdo emergentes, a fonologia ¢ emergente.

A experiéncia com o uso da lingua da lugar a emergéncia de padrdes linguisticos. A
crianga modifica esses padr@es implementando simplificacGes fonoldgicas na sua LN. Tais
simplificacGes também ocorrem durante o desenvolvimento de uma LNN. O que se observa é
que simplificacbes fonologicas sdo implementadas de acordo com os padrbes silabicos e
possibilidades de ocorréncia nas silabas em cada lingua. Um encontro consonantal (cluster)
comum ao PB e ao inglés como /pl/ pode ser simplificado com o apagamento® do segundo
elemento consonantal. Assim, ‘placa’ seria produzida como ‘paca’ e play como ‘pay’; falantes
de outras linguas poderiam simplifica-lo inserindo uma vogal epentética (separando o cluster).
No japonés, onde hd uma predominancia do padrdo CV, as vogais epentéticas sdo [u, o, i] e
para o encontro [pl] a insercdo seria da vogal [u] (Avery; Ehrlich, 1992), o que produziria
‘pulay’. Criangas nativas do inglés reduzem consoantes finais (‘big’>’bi’) ao passo que falantes
ndo nativos podem inserir uma vogal epentética ao final da silaba e conformar dois padrdes CV.
Assim, ‘big’ (CVC) se tornaria ‘biga’ (CV+CV), mas isso ndo ¢ uma regra para todas as
criancas ndo nativas do inglés (Dalton; Seidlhofer, 1994, p. 37). A forma como as criancas
tratam as silabas da LNN parece “depender fortemente da sua lingua nativa”, complementam
as autoras. Na verdade, depende mesmo.

Essa dependéncia ja havia sido revelada por Ingram (1986), que destaca que as
substituicdes feitas nos processos fonoldgicos estdo restritas as possibilidades de ocorréncia de
segmentos nas silabas das linguas. Assim, a substituicdo de uma consoante retroflexa [{] (red
[1ed]) por uma semivogal [w] ([wed]), por exemplo, somente ocorre porque a semivogal é um
som possivel nessa posicdo em outras palavras na lingua da crianca (ver também Lima;
Teixeira; Kupske, 2020). E o que Dalton e Seidlhofer (1994) chamam de estrutura silabica

“licita”. Ingram (1986) informa que o francés ¢ uma lingua em que tais semivogais ndo siao

% Embora autores considerem os termos aférese, sincope e apdcope para a supressao de elementos em inicio, meio
e final de palavras, nesta tese, mantenho o termo Apagamento para a supressdo de elementos na silaba,
conformando a classificacdo de Teixeira (2011, 2015, 2020) adotada como referéncia.
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“licitas” na posigdo inicial, portanto tal padrdo ndo se registra.

Esta claro que para estudarmos o desenvolvimento do sistema de sons pela crianga é
preciso saber como ela simplifica a forma alvo do adulto — como ela reduz os diferentes sons e
contrastes para um numero e formas que seu sistema cognitivo e articulatorio possa gerenciar,
ja que estdo em desenvolvimento (Piper, 1984a).

Observa-se, a partir do que foi exposto, que: o sistema da(s) lingua(s) que uma crianca
estiver desenvolvendo “estd sob mudanga constantemente” (“is constantly under change™),
“ndo ¢ estatico, mas dindmico, mostrando a qualquer tempo desenvolvimentos antigos € novos”
(Ingram, 1986, p. 231-232). Essa afirmagdo ¢ indicativa de que Ingram reconhecia o carater
dindmico do desenvolvimento fonoldgico e uma consequéncia desse dinamismo, complementa
0 autor, é uma alta “variabilidade” na produgao das palavras que é proporcional ao aumento do
vocabulario. As caracteristicas desse sistema dindmico, variavel, que recebe influéncias
internas e externas foram bastante discutidas nas se¢des anteriores. Outra curiosidade apontada
pelo autor acerca desse dinamismo € a aplicacdo ndo generalizada dos processos a qualquer
palavra. Isso quer dizer que a simplificacdo da consoante final podera acontecer em uma
palavra, mas ndo em outra ainda que essa possua uma consoante na posicao final, dependeria
de “peculiaridades da palavra”, como diz Ingram (1986, p. 233).

Ao falar sobre a emergéncia de processos de simplificacdo, dialogo com a concepgéo de
Stampe (1969, 1979), no final da década de 1960 e na de 1970, que concebia a fonologia como
natural e ndo convencional. Stampe (1969) defendeu que toda crianca simplifica sua fala por
meio de processos de ajuste fonético e o desenvolvimento fonoldgico consiste da perda gradual
dessas simplificacOes (ver também Ingram, 1986). Também expande a visdo sobre a relacao
entre a fala adulta e a fala infantil, a qual passa a ser descrita ndo somente por regras
realizacionais mas também por “um conjunto de estratégias inatas” que a crianga usa para
simplificar suas produces verbais: 0s processos fonologicos (Stampe, 1969; Teixeira, 2015, p.
81).

Trazendo a discussdo a Fonologia Natural de Stampe, vem a tona a concepcao da
universalidade dos processos fonoldgicos. Sobre as opinides acerca de tal carater universal,
destaco aqui: Donegan (2002, p. 4-5), que os justifica porque “eles resolvem dificuldades

fonéticas (articulatéria e perceptual), eles sdo universais na medida em que os falantes
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compartilham as mesmas capacidades vocais e perceptuais”®, pelo menos na infancia. Othero

(2005), na mesma linha, reforga:

[...] s@o naturais porque derivam das necessidades ¢ dificuldades articulatorias e
perceptuais do ser humano; resultam em adaptacdes dos padroes da fala as restricdes
naturais da capacidade humana, tanto em termos de produg@o como de percepgao. Sdo
inatos porque sdo limita¢cdes com as quais a crianga nasce e que ela tem que superar
na medida em que ndo facam parte do sistema de sua lingua materna. Por serem inatos
ao ser humano, os processos fonologicos sdo universais, isto €, encontrados em todas
as criangas (Othero, 2005, p. 4-5).

Como se V&, os processos sdo do falante, enquanto os padrdes séo da lingua (Donegan;
Stampe, 2009); sdo fonético-fonologicamente baseados e sua natureza € psicologica e motora,
por isso sdo inatos, naturais e universais posto que todo ser humano os vivencia (Stampe, 1979;
Ingram, 1981; Donegan, 2002; Othero, 2005). Alguns sdo encontrados em todas as linguas,
outros ndo (Donegan, 2002; Teixeira, 2011, 2015) e interagem entre si, permanecendo ativos
por um maior ou menor periodo de tempo, mas seguem um percurso natural até sua extingao;
assim o sdo porque sdo uma resposta natural do falante as dificuldades fonéticas encontradas.
De fato, em termos amplos, todo desenvolvimento fonoldgico apresentard processos de
simplificacdo porque processos fonoldgicos séo universais — justamente porque s&o naturais. A
sua existéncia esta para a capacidade “operacional” (mental, inata) de toda crianga
(independente de quantos ou quais), enquanto suas categorias estdo para as especificidades de
cada lingua, as diferencas individuais, o contexto de fala e os padrdes fornecidos pelos pais e
cuidadores no ambiente de uso da lingua.

Piper (1984a) salienta a necessidade de se considerar ambos os sistemas de sons, da LN
e da LNN. Um importante fato também apresentado por Ingram (1986) e ja discutido aqui diz
respeito as simplificacbes que estdo disponiveis para a crianca a depender do seu sistema
fonologico: criangas realizardo substituicdes de consoantes, por exemplo, por outras ou por
vogais que estejam disponiveis, na mesma posi¢do, em outras palavras da sua lingua; segmentos
ndo presentes no inventario da crianca ndo serdo uma op¢do no momento da simplificacdo
(Lima; Teixeira; Kupske, 2020). Quando se discutem processos que nao ocorrem, ou que
ocorrem de forma ndo expressiva, quando se esta analisando a lingua como LNN (Piper, 19844;
Ingram, 1986), fica mais evidente que a universalidade é muito mais uma questao psicomotora
(cognitiva e de restricdes articulatorias) do que puramente linguistica. Em se tratando tanto do

contexto nativo como do ndo nativo de uma lingua, ndo serdo todos os individuos que

% «Because they resolve phonetic (articulatory or perceptual) difficulties, they are universal, insofar as human
speakers share similar vocal and perceptual capabilities™.
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simplificardo as mesmas formas do mesmo modo.

Antes de passar a discussao especifica dos processos de simplificacdo, destaco um aspecto
crucial para o desenvolvimento fonoldgico ja bastante abordado nas se¢bes anteriores. Estou
falando da frequéncia. Os dados dos estudos de Teixeira (a0 longo das décadas de 1980 e de
1990) sobre a aquisi¢do fonoldgica do PB foram reanalisados adotando-se a Frequéncia de
Ocorréncia (Teixeira; Davis, 2002). As formas mais recorrentes na fala da crianga dizem
respeito aquelas que séo, também, altamente frequentes na fala do adulto no ambiente onde a
crianca interage (Teixeira; Davis, 2002; Teixeira, 2020). Esse fato me faz relacionar tais
achados a fonologia de uso em razao de trazer para a producéo infantil formas (sons e palavras)
ouvidas com frequéncia no ambiente. Por conseguinte, a fala da crianga se torna rica em

producdes igualmente frequentes em seu ambiente de uso.

5.1.1 Processos de simplificacao fonoldgica

Simplificacdes de classes de sons ocorrem ao longo dos estagios de desenvolvimento
fonologico da crianca e sdo, portanto, transitorias. Chamados de “processos fonologicos”
(Stampe, 1969, 1979; Grunwell, 1981; Donegan, 2002; Donegan; Stampe, 2009) ou “processos
de simplificagdo” (Ingram, 1986, 1989[1976], 1989) ou “fendomenos fonoldgicos” (Carmo;
Baia, 2019), esses padroes podem ser traduzidos em termos de “processo de simplificagdo
fonologica” (Teixeira, 2011, 2015, 2020), como frequentemente os chamarei neste texto. Na

mesma linha, Teixeira (2009, 2011, 2020, p. 9) os define como:

[...] principios mais gerais de organiza¢do do material fonético-fonoldgico afetando
as diferentes classes naturais de sons, posi¢6es prosodico-silabico-lexicais marcadas
ou promovendo semelhangas em nivel intra-segmental e segmental, que a crianga
percebe e processa a partir da fala adulta, que podem ser especificos a lingua ou
universais.

Processos fonologicos sdo, portanto, operagdes mentais (cognitivas) aplicadas pelo
individuo a fala para substituir um som ou sequéncia de sons dificil (para a sua capacidade de
fala) de ser produzido por outro idéntico facil (Stampe, 1979)% sem a “caracteristica

impronunciavel” (“unpronounceable feature value” Donegan; Stampe, 2009, p. 2).

% 0 conceito de processos fonolégicos foi introduzido por David Stampe em 1969, sendo mais amplamente
discutido em 1973 em sua tese de doutorado: STAMPE, David. A dissertation on natural phonology. Tese de
Doutorado, Universidade de Chicago, EUA, 1973.
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5.1.1.1 Periodo maturacional

Criancas adquirem a fonologia da sua LN ao longo de varios anos seguindo o processo
natural de desenvolvimento da lingua(gem) — desde o balbucio, passando pelas primeiras
palavras até a estruturacao das frases (Slobin, 1979; Fletcher; Macwhinney, 1997). Mesmo em
contextos de aquisicao esperada, i.e., sem atipicidade, € natural que a crianca produza padrdes
adaptados daqueles que estdo disponiveis no ambiente de uso para tentar se adequar a producéo
das palavras. A teoria de processos fonoldgicos aplica-se justamente a essa realidade de
tentativa de producdo de sons pelas criancas, das estratégias utilizadas por elas na aquisicéo da
fonologia de sua LN (Othero, 2005). E trabalhos como os de Piper (1984a, 1984b, 1987)
mostram a mesma realidade no desenvolvimento de uma LNN.

Parto do principio de que o desenvolvimento fonoldgico € parte de um processo
maturacional mais amplo em que simplificacdes de sons ocorrem (Stampe, 1979; Teixeira,
2011), como postulado pela Fonologia Natural de Stampe (1979). Esse processo de maturacao
envolve a percepc¢do e a producdo da lingua do ambiente e evidencia as tentativas da crianca de
produzir essa lingua (Teixeira; Davis, 2002); as estratégias que utiliza revelam os padrdes de
simplificacdo usados em sua tentativa de produzir a fala adulta (Albano, 1990). Esses padrdes
espelham o desenvolvimento fonético-fonoldgico da crianca e, gradualmente, a sua fala avanca
em complexidade em dire¢do ao sistema adulto” (Lima; Teixeira; Kupske, 2020).

Esse percurso de amadurecimento que a crianga segue € marcado por producbes que
revelam estagios (ou etapas) na linha de tempo e n&o pura aleatoriedade (Stampe, 1979). E claro
que as produgdes iniciais da crianga, como afirma Othero (2005, p. 1), “ndo sdo perfeitas”, mas
tampouco sdo “desordenadas e cadticas”. Esses “erros” (grifo do autor) e desvios de pronuncia
revelam as estratégias utilizadas pela crianca para produzir os sons, assim como suas
dificuldades com os mesmos. A producdo dos sons no desenvolvimento fonolégico infantil,
portanto, possui coeréncia e sistematicidade (Othero, 2005; Vihman, 2009), ndo tem nada de
confusa e desordenada (Othero, 2005). Com o tempo, seus registros deixaram de ser vistos
como “imperfeitos” com relacdo a fala adulta a ser alcangada posto que ha, por trds dessas
produgdes, um nivel de organizacéo, corrobora Teixeira (1988, 2011, 2020, ver também Lima;
Teixeira; Kupske, 2020). Contudo, até o desenvolvimento da variedade ambiental, sabe-se que
a crianca ndo segue uma rota linear, Unica, e que a sua producdo é balizada pelos avangos
graduais maturacionais tanto cognitivos quanto motores.

Essas producdes adaptadas s@o resultado de padrbes que substituem, por exemplo, um

som mais complexo, ou fora das habilidades maturacionais da crianga, por um menos complexo
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ou ja adquirido (Stampe, 1979). Por isso, afirma Donegan (2002), um processo fonoldgico
natural é uma substituicdo mental motivada foneticamente. Essas producfes adaptadas
facilitam, para a criancga, a producdo de sons, ou de grupos de sons (Othero, 2005). Dito de
outra maneira, enquanto a crianca ainda ndo consegue produzir determinado som, procura
meios de viabilizar sua produgdo, ‘simplificando’ palavras até que sejam aprendidas conforme
0 padrdo do seu ambiente ou até que seu desenvolvimento maturacional e motor Ihe permita
sua efetiva producao.

Esses esforcos empreendidos pela crianca que simplificam a producdo de palavras que
ainda ndo foram adquiridas podem perdurar até a culminancia da maturidade fonolégica. Como
exemplo, Othero (2005, p. 4) traz um processo fonologico que ocorre na producdo de uma
sequéncia de sons (encontro consonantal /br-/) considerada de grande dificuldade para as
criancas brasileiras até aproximadamente quatro anos de idade: “cobra” é produzida como
“['ko.ba]”. Nesse caso, o segundo elemento do encontro consonantal foi apagado.

A aquisicdo fonoldgica para criangas nativas do PB e do inglés varia em sua extenséo de
tempo. Essas criancas, passando por um desenvolvimento linguistico sem atipicidade, ouvintes,
percorrem um periodo maturacional — aquisicdo do inventario fonoldgico — diferente. Em
termos gerais, a maturidade fonoldgica ocorre por volta dos seis anos de idade, a depender do
idioma, podendo ocorrer antes ou depois dessa idade (Ingram, 1981, 1986; Othero, 2005;
Teixeira, 1988, 2009, 2011, 2015). No caso do PB, tal maturidade chega por volta dos cinco
anos de idade (Lamprecht et. al., 2004; Teixeira, 2011, 2015, 2020), 0 que SO vai acontecer por
volta dos sete anos com criancas nativas do inglés, podendo ir além dessa idade para contemplar
padrdes mais complexos (Ingram, 1989[1976]). Essa diferenca gera, também, uma diferenca na
cronologia de aparecimento e desaparecimento dos processos de simplificagdo no percurso de
desenvolvimento fonoldgico do PB (Teixeira 1988, 2009, 2011, 2015, 2020) e do inglés
(Grunwell, 1981).
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5.1.2 Estratégias implementacionais

O termo “estratégias implementacionais” ¢ usado em referéncia aos diferentes padroes
realizacionais utilizados pela crianga para implementar os processos de simplificagédo (Teixeira
(2009, 2011, 2020). Sob a dtica da Fonologia Natural (Stampe, 1979), essas estratégias sdo
inatas e, igualmente aos processos fonoldgicos, atuam ao longo do desenvolvimento do
“sistema de sons de uma lingua” seguindo um percurso que naturalmente leva a sua extingdo
com a maturidade fonoldgica da crianga (ver Teixeira, 2015, p. 81), portanto deixam de existir
gradualmente e ndo de repente (Ingram, 1986). Em sintese, referem-se aos “diferentes padrdes
realizacionais utilizados pela crianga ao implementar os processos” (Teixeira, 2020, p. 9).

Um exemplo apresentado por Teixeira (2015) € a utilizacdo de diferentes estratégias para
simplificar o /r/, no processo conhecido como Simplificacdo do /r/. Dentre essas estratégias esta
a elisdo e a lateraliza¢do. Assim, o /r/ de ‘barriga’ seria ndo pronunciado e teriamos a produgéo
[bi'ige] e o /r/ de ‘garrafa’ seria lateralizado e teriamos a produgdo [ga'lafe]. E interessante
destacar que Teixeira (2011, 2020) classificou processos que podem ser implementados por
meio de duas, trés e até quatro estratégias implementacionais distintas. Os quadros que serdo

apresentados mostram isso.

5.1.3 Estruturas silabicas do PB e do inglés

Primeiramente, destaco que a apresentacao da estrutura da silaba no PB e no inglés, assim
como suas combinacBes fonotaticas, servird para que se tenha um parametro de tais padrdes
para que, a partir do seu conhecimento, se possa mais facilmente compreender as simplificacfes
que as criangas da pesquisa (bem como as falantes do PB-LN e do inglés-LNN) implementam
em sua fala. N&o ha intenc@o de promover uma discussao exaustiva sobre padrdes silabicos de
qualquer das linguas. O que deve ficar claro € que os padrdes silabicos nas duas linguas podem
se diferenciar pelo nimero e pelos elementos que os compdem. E importante esclarecer que a
posicdo inicial (onset/ataque) assim como a final (offset/coda) da silaba/palavra pode ser
ocupada por um elemento (onset simples) ou por mais de um elemento (offset complexo) no
caso dos encontros consonantais. O numero de elementos tanto no onset quanto no offset
complexos é maior no inglés do que no PB e esse fato, por si s0, ja representa um desafio para
os aprendizes brasileiros de inglés, como sinalizou Ferreira (2007) em seu estudo sobre padrdes

silabicos do inglés e do PB.
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Para falar dessas silabas, apresentarei, primeiramente, as consoantes e vogais que
compdem cada um dos inventarios fonoldgicos do PB e do inglés. Convencionalmente, 0s sons
a esquerda da célula sdo surdos e os a direita sd@o sonoros. Na lista de ditongos do PB, estdo
contempladas possibilidades de formagao. Nao foram listados o ditongo fonético [ow] (lengol,
farol) ou aqueles que podem ou nao ser realizados a depender do dialeto, como [yo] (idiota)

(ver Teixeira, 2020). Entre parénteses aparecem simbolos alternativos.

Quadro 2 — Sistema consonantal e vocalico do PB*

CONSOANTES BILABIAL één?TlgL AE&E‘OTSAR AL'\DIESTL AR PALATAL VELAR
OCLUSIVAS p b t d k g
FRICATIVAS fv S Z I 3
NASAIS m n n
LATERAIS | s
aproxmantes
] , e (n
ERRES (flap) (fricativa)
SEMIVOGAIS (w) y (w)

Tonicas Atona Ditongos
i u [e] ay aw
e 0 i ey ew
€ o] u gy &w
a oy ow**
VOGAIS oy
uy
iw
wa we we wé we wi
WO WO wu
yu ye yeyi

Fonte: Elaboracdo da prdpria autora a partir de Teixeira (2020).
Nota: O /r/ velar aparece entre parénteses, na Ultima coluna, por possuir diferentes possibilidades de realiza¢do
fonética ([x, y].

* Uso da sigla PB em referéncia ao portugués brasileiro nos estudos de Teixeira desde o final de 1980.

**0 ditongo [ow] tende a ser monotongado no PB: “louco” ['loku]. O mesmo ocorre com [ey] antes de fricativa
palatal e liquida: “queijo” ['kezu], “quarta-feira” ['kwaxte fere]; e com [ay] antes de fricativa palatal: “caixa”

['kafe] (Teixeira 2020, a partir de Camara, 1970 e 1972).

Quadro 3 — Sistema consonantal e vocalico do inglés

LABIO- POS- RETRO-
CONSOANTES BILABIAL DENTAL DENTAL ALVEOLAR | , =5l AR FLEXA PALATAL VELAR GLOTAL
OCLUSIVAS p b td k g
FRICATIVAS fv 09 s 7z [ 3 h
AFRICADAS :[f d3
NASAIS m n 1
LATERAL*
aproximante I }(l)

» r r
“ERRES” ** t

( ap) (aproximante)

SEMIVOGAIS i
(aproximantes (W) J(y) (W)
centrais)***
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Tonicas Atona Ditongos
i u 1 aj aw
I U ) ej
(e) (0) ow
VOGAIS € ©) &
A
® a/o ju
(@)
As vogais (e), (0), (0) e (a) ocorrem como o primeiro elemento de ditongos.

Fonte: Elaboracéo da prdpria autora a partir de Ladefoged e Johnson (2015[2011/2006]).

Notas gerais: (1) O ponto de articulacdo das africadas é pds-alveolar (Roach, 2009[1991/1983]); (2) Os ditongos
do inglés sdo classificados e descritos de maneiras diversas: as vogais fracas na segunda posi¢do podem ser
representadas por [1, ] (como faz o proprio Ladefoged); varias transigdes da vogal para as consoantes finais [L, r]
sdo preenchidas por [9], formando assim novos ditongos antes das liquidas, como: ([fiat], [hior]) (Prator Jr;
Robinet, 1972[1957/1951]). Contemplei no quadro apenas os cinco ditongos decrescentes e o crescente; (3) Alguns
ajustes nas transcri¢cGes foram necessarios para efeito de padronizacdo aqui: as semivogais sdo representadas por
[i] e [w] (Ladefoged; Johnson, 2015[2011/2006], p. 243); (4) Vogais seguidas de [r] sdo representadas dessa forma
(vogal tonica + r) e ndo com o uso de simbolos especificos que contemplem essas sequéncias: (-er, (her), -ur (fur),
-ir (sir) > [3r] (ou [ar]) e ndo [3]ou [2]; (5) Considerando que as vogais altas [i] e [u] s&o tipicamente alongadas
no inglés, suas transcricdes nio receberdio o diacritico [:] (essa marca de alongamento poderd ser usada para
registros especificos); (6) Todas as vogais do inglés podem ocorrer em posi¢do atona; contemplei no quadro as
duas mais comuns.

* A lateral do inglés [1] possui realizagdes distintas a depender da sua posic¢ao na silaba. Na posicao final na silaba,
essa lateral ¢ tipicamente velarizada [1] (Ladefoged; Johnson, 2015[2011/2006], p. 48) e ¢ chamada de “dark 1”
(tall, feel, doll) em uma clara “variac¢do posicional” (Avery; Ehrlich, 1992, p. 44; Roach, 2009[1991/1983], p. 48-
49). Em onset, é chamada de “light 1” (love, life, low) ou “clear 1” (Roach, 2009[1991/1983], p. 48-49).

** O “erre” do inglés, que aparece em red, park, bar etc., pode ser transcrito com o uso de diferentes simbolos
fonéticos. Segundo Ladefoged e Johnson (2015[2011/2006]), a forma mais ampla de transcrig¢do € /r/. Para uma
transcricdo detalhada (narrow transcription) desse som, a aproximante alveolar [1] é usada (para representar
majoritariamente a prondncia do inglés norte-americano). Porém, em uma transcri¢do detalhada que indique que
o “erre” foi marcadamente retroflexo (com a lingua levemente curvada para tras), a aproximante retroflexa [{]
poderia ser usada (recomendavel para aprendizes segundo Roach, 2009). O padrao disponibilizado no ambiente
(instrutores) apresentou caracteristica retroflexa. Devido a existéncia dessas duas variantes do /r/ e, em termos
auditivos, serem muito semelhantes, o simbolo [{] foi usado para transcrever as produgdes das criangas (COMO Seria
usado para transcrever as producdes dos instrutores). No caso da alofonia de [t], que ocorre muito no inglés norte-
americano em um processo conhecido como flapping, como em party, water, city etc., o “erre” € representado pelo
tap alveolar [c]. Referente a simplificacdo do /r/, a maioria das criancas nativas do inglés o substitui por [w] até
que a consoante seja adquirida (Roach, 2009[1991/1983], p. 50).

***[j] e [w] sdo as semivogais do inglés — uma versao ndo silabica das vogais altas [i] e [u], respectivamente. Para
Ladefoged e Johnson (2015[2011/2006], p. 191, 213, 243) o gesto de uma semivogal é como o de uma
aproximante, o que lhe daria um ponto de articulagdo, como outras consoantes, devido ao estreitamento do trato
vocal e a consequente aproximagdo dos articuladores. A sequéncia [ju], segundo os autores (p. 99), traz o segundo
elemento como o mais proeminente (a vogal) diferenciando-o de todos os demais ditongos. Por conta disso,
afirmam, é comum se considerar a sequéncia [ju] como ‘uma consoante + uma vogal’ (p. 99). Assim, diversos
clusters sdo descritos como clusters de dois ou trés elementos consonantais nos quais um dos elementos é uma
aproximante, como: [ty] tune, [hy] huge, [skw] squirt (registrados por Avery e Ehrlich, 1992, p. 55-56, com [y]
em substituigdo a [j]). Ladefoged e Johnson (2011, p. 99), porém, consideram [ju] se tratar de uma vogal como
qualquer outra.

A forma como as palavras sdo separadas em silabas depende claramente da lingua, é
“language dependent” (Dalton; Seidlhofer, 1994, p. 36). As silabas no PB e no inglés
assemelham-se e distinguem-se em alguns aspectos. Primeiramente, em ambas € possivel
encontrar a estrutura béasica:

ataque (onset) + nucleo (peak) + coda (offset)
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Essas posicdes sdo ocupadas por consoantes (C), no ataque e na coda, e por vogais (V),
no nucleo. Essa estrutura pode ser reduzida e assim teriamos silabas formadas por:

(i) (V) — “silaba minima” (“minimum syllable” Roach, 2009[1991/1983], p. 56): ‘Oh!’
[0], ‘Uh!” [u] e ‘or’ [2:] (ou); (VS) ‘eu’ [eu] e eye [aj] (olho); e por (C): “sss!’ [s] (Silva, 2005,
p. 9) e ‘Shh!” [f] (Roach, 2009[1991/1983], p. 56), ambos como pedido de siléncio;

(ii) (CV) onset + ndcleo — ‘so’ [so] e she [fi];

(iii) (VC) nucleo + coda — “os’ [us] e at [at];

Essa é uma demonstracdo basica de combinacGes silabicas. Sabe-se que a maioria das
silabas sdo compostas de vogais e consoantes, porém algumas silabas sdo formadas unicamente
por vogais - a exemplo de eye [aj]®" ‘olho’ no inglés (Ladefoged; Johnson, 2015[2011/2006]) e
‘eu’ [ew] no PB - predominantemente o nicleo silabico, sem o qual ndo existiria silaba.

No que se refere ao nucleo silabico, ao contréario do PB, que possui nessa posi¢ao sempre
uma vogal, algumas silabas no inglés podem ser ocupadas por consoantes apenas ([l] e [n]),
como ocorre com as palavras bottle [ 'ba.tl] e button [ 'ba.tn], onde se registram as silabas finais
[tl] e [tn], respectivamente (Ladefoged; Johnson, 2015[2011/2006], p. 253), em um padrdo C(C)
cuja consoante final é a silabica. Contudo tomarei como base uma estrutura silabica em que
uma vogal ocupa o nucleo por se tratar do padrdo predominante nos itens lexicais presentes no
ambiente de uso durante a geracdo dos dados desta tese.

O padrdo CVC, assim como o padrdo CV (amplamente reconhecido como o mais
comum), é bem recorrente nas linguas (Avery; Ehrlich, 1992; Dalton; Seidlhofer, 1994). As
possibilidades de combinacdes dos componentes consonantais e vocalicos sd&o o que
determinam os padrd@es silabicos em cada lingua; estando ai contemplados a extensdo do padrédo
e 0s componentes em cada uma das posic¢oes de ataque e de coda.

As silabas CV ndo possuem fechamento (ou travamento) na coda, terminam com uma
vogal e sdo chamadas de silabas abertas. As que possuem um elemento consonantal em sua
coda sdo chamadas de silabas fechadas. Vimos que ocorrem também silabas sem o ataque e
nesse caso a vogal é o primeiro elemento, como: at [&t], no inglés e ‘os’ [us], no PB. Quando
a silaba possuir mais de um elemento (consoante) no ataque da silaba, o primeiro ocupa a
posicao absoluta. O mesmo ocorre na coda da silaba no final da palavra: se mais de um elemento

consonantal ocupa a posicao final na silaba, o Gltimo elemento estard na coda absoluta.

7 A transcricdo usada pelos autores é [ay]. Uso o simbolo [j] como semivogal para efeito de padronizacéo.
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Destaque-se ai que quase todas as consoantes ocorrem na coda absoluta em inglés a excecao de
[h, w, j] (Roach, 2009[1991/1983], p. 59); as plosivas [p, b, t, d, k, g] podem ocupar essa
posicdo, como veremos adiante. No PB, trés consoantes /S, R, L/ além do elemento nasal
ocorrem nessa posi¢do, como veremos no quadro de Teixeira (2020) logo mais.

No que se refere ao ataque silabico, a maioria dos elementos consonantais s&o 0s mesmos.
Todavia as combinacGes dos primeiros elementos (no inglés chegam a ser trés) que formam os
encontros consonantais (chamados de cluster em inglés) apresentam diferencas significativas.
A combinacéo [pl] ocorre tanto no PB (planta) como no inglés (play). Em contrapartida, [sp] é
uma combinagdo que ocupa a posicao inicial em silabas do inglés (speak) ndo do PB. No
encontro inicial [sn], a consoante [s] é a que sempre antecede a nasal (Avery; Ehrlich, 1992), o
mesmo ocorre com o [sm]. Um exemplo de trés elementos consonantais no encabecamento da
silaba em inglés é o encontro [spr] que ocorre em spring [sprig] ‘primavera’ e [str] street [strit]
‘rua’. Para esse padrdo especifico, a consoante que ocupa o ataque absoluto da silaba é sempre
o0 /s/ (Dalton; Seidlhofer, 1994). Palavras com esses padrées ndo ocorreram ou ocorreram muito
raramente no ambiente da geracdo dos dados e por essa razdo ndo serdo contemplados no quadro
demonstrativo que sera apresentado.

Sobre a terminacdo das silabas no PB, Cristofaro-Silva (2005), na obra que trata dos sons
do inglés para falantes do PB, destaca: [s] e [r] travam silabas para a maioria dos brasileiros; o
[17 € uma possibilidade no sul do pais e em muitas regides a lateral em coda é vocalizada: sal
[sau]. Nos casos em que uma consoante diferente dessas trés ocorre no final da silaba (ndo em
coda absoluta), frequentemente acontece uma epéntese vocalica: affiJta, op[i]cdo etc.
(Cristofaro-Silva, 2005, p. 9). Quando se trata de uma consoante nasal em final de silaba, a
autora nos lembra que esses segmentos ndo sdo pronunciados, mas eles nasalizam a vogal da
silaba. Assim, ‘batom’ e ‘ponto’ sdo produzidas “batd” e “poto” (Cristofaro-Silva, 2005, p. 8).
Tal fendmeno se refere ao elemento (N) que significa Nasalizacdo registrado por Teixeira
(2020) na estrutura silabica do PB.

Combinacdes na posic¢éo de coda também diferenciam a estrutura silabica do inglés da do
PB. Encontros de dois, trés e até quatro segmentos consonantais caracterizam silabas do inglés,
como: -nd em hand [haend] ‘mao’; -rst em first [f3rst] ‘primeiro’ e twelfths [twelfDs]
‘duodécimos’. Em codas com quatro elementos, a consoante na posi¢ao absoluta ¢ sempre [s]
(Roach, 2009[1991/1983], p. 59), da marca de plural. Tais padrdes ndo ocorrem no PB. Quanto
ao inglés, palavras com silabas compostas por trés e quatro consoantes em coda nao integraram
os itens lexicais trabalhados no ambiente da geracdo de dados e, por essa razdo, ndo serdo

contemplados no quadro demonstrativo das silabas do inglés a seguir.
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O Quadro 4, a seguir, apresenta a estrutura silabica do PB e seus elementos constitutivos.

Quadro 4 — Estrutura da silaba no PB com os respectivos elementos constitutivos

INiCIO TRANSICAO . TRANSICAO
(ONSET) (CABECA) ON-GLIDE (ggﬁ#gg) OFF-GLIDE (O(-I\;I(zgéT)
(ATAQUE)
© © S) v S N) | (©
pb td kg IR/
fv sz [3
m n n f 3/\, e 0 3/\/ ~ IS/
1 £ € b)
r (v a /L/

Fonte: (Teixeira, 2020, p. 10). 3
Legenda: C = Consoante; S = Semivogal; V = Vogal; N = Nasalizacéo

Nota: O /R/ em posigdo final pode ser: [x], [y] ou [¢] (como nos dialetos paulistas).

O Quadro 4 mostra os elementos que podem compor a silaba do PB distribuidos desde a

posicao inicial até a posicdo final. Pode-se observar que todos os elementos consonantais do

PB podem ocorrer em inicio de silaba e que a posicdo final pode ser preenchida por um elemento

nasal seguido ou ndo de outras trés consoantes que podem ser: um rotico (um “r” /R/), uma

sibilante ou chiante /s, z, [, 3/ (um “s” /S/) ou uma lateral (/L/) que pode ser produzida, inclusive,

como a semivogal [w]. Os arquifonemas /S/, /R/ e /L/ representam a neutralizacdo dos

contrastes entre as possiveis realizacdes desses elementos na coda silabica, e ndo devem ser

confundidos com os que ocorrem no onset. Os encontros consonantais ocorrem no inicio da

silaba e as consoantes que formam esses encontros combinando-se com /r, 1/ sdo as plosivas /p,

b, t, d, k, g/ e as fricativas /f, v/. Quanto as vogais, ocupam sempre o nucleo sildbico e podem

se combinar com semivogais (glides) em posicdo ascendente e descendente ao nucleo.

5.1.3.2 Estrutura da silaba no inglés

No Quadro 5, aparecem, além dos elementos constitutivos da silaba em inglés, exemplos

de cada padrdo silabico.
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Quadro 5 — Estrutura da silaba no inglés com os respectivos elementos constitutivos

INICIO 38 NUCLEO 38 CODA
il %)
(ONS(iTr)A(SSE)ECA) : : (CENTRO) - g (OFFSET)
(©) Q) | (© \% S [ ©) | (© (©)
pb td kg i u p |pb td kg
fv sz [3 1 0 td | fv 00 sz [3 3
ho | F ©  © Pl g5 | &
i & K € 2 m |m n | o
m %
m n m | _ A i n n () ]
I () j & ab 1 1)
) n w a wlo) | oo | g
r()) o VRN I
| f K
f )
K1)
0
a j |
) n on
j u you
u p s 0ops
I i she
b 3 2 () bear
g r(1) e j gray
b ) 1 ball
p I 1 k pink
f r(y) ) g frog
S k A (1) t skirt
S t r(y) 9 1 strong
S p_| r@ 1 n t sprint
t € k S t text
g | I m p S glimpse
t w 2 | f 0 el

Legenda: C = Consoante; V = Vogal; S = Semivogal

Fonte: Elaboragdo da prdpria autora a partir de Ladefoged e Johnson (2015[2011/2006]), Roach
(2009[1991/1983]), Avery e Ehrlich (1992) — que consideram /j/ e /w/ como consoantes em clusters, e 0 modelo
do quadro de Teixeira (2020).

Nota: Os exemplos sombreados trazem padrBes de clusters iniciais e finais que ndo compdem o vocabulario
trabalhado na pesquisa, portanto ndo aparecem na fala das criangas.

O Quadro 5 mostra os elementos possiveis desde a posic¢ao de ataque absoluto até a coda
absoluta; estando ai contemplados 16 padrdes silabicos, incluidos aqueles formados por trés e
até mesmo quatro elementos. A intencdo em apresentar esses padrdes é fornecer um exemplo
de cada silaba sem, evidentemente, qualquer pretensdo de se esgotar as possibilidades
combinatdrias. O conhecimento de cada padréo permitird compreender as mudancgas e ajustes
feitos pela crianca em suas tentativas de simplificacao.

Destaco aqui que no caso do encontro inicial (cluster inicial) com dois elementos, se tem:
0 elemento da posicgdo inicial absoluta seguido do segundo elemento, que pode ser /r/ e /l/

(formando /pr/ pray, /kl/ cloud etc.) ou as semivogais /j/ e /w/ que assumem posi¢do de
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consoante em clusters iniciais (formando /fy-/ few, /sw-/ switch etc.), como entendem Avery e
Ehrlich (1992).

Por fim, os padrdes silabicos tanto no PB quanto no inglés poderdo sofrer alteracdes para
que se conformem a um padrdo mais simples. A insercdo de uma vogal epentética no meio de
um cluster ou o apagamento de um dos seus elementos sdo estratégias recorrentes, como

veremos mais a frente.

5.1.4 Categorizacao dos processos de simplificacdo fonoldgica

Os processos fonoldgicos®® sio distribuidos em grupos. Ingram (1981, 1986, 1989[1976])
e Teixeira (2011, 2015, 2020) apresentam suas categorias de processos e, a0 compara-las,
observo que ocorrem coincidéncias e diferencas tanto no agrupamento quanto na nomenclatura.
Como exemplos da diferenca de nomenclatura, trago aqui brevemente a Simplificacdo da
Consoante Final e a Simplificacdo das Silabas Fracas, de Teixeira (2020), comparadas ao
Apagamento das consoantes finais e ao Apagamento de silabas fracas, de Ingram (1986,
1989[1976]), respectivamente. Destaco que na classificacdo de Teixeira (2020) a Eliséo (ou
apagamento) € a estratégia usada para simplificar as silabas fracas e apenas uma entre as que
sdo usadas para simplificar as consoantes finais.

Quanto ao agrupamento, os dois processos categorizados pelos dois autores compdem
aqueles que afetam a estrutura da silaba, contudo Teixeira os chama de Modificadores
Estruturais. Somado a isso, Teixeira categoriza 0 processo de Ensurdecimento como um
processo de substituicdo, ao passo em que Ingram o considera um processo de Assimilagédo. O
processo de Assimilacdo esta na categoria dos processos chamados por Teixeira de Sensiveis
ao Contexto, juntamente com o de Reduplicagdo, o qual é agrupado por Ingram na categoria
dos que afetam a Estrutura da Silaba. Piper (1984a, 1984b, 1987) usa a mesma categorizacao
de Ingram. Essas diferencas de categorias ndo serdo discutidas aqui uma vez que nao
representam incoeréncias na identificacdo dos processos. Registro que a categorizagdo de
Teixeira sera usada como referéncia para a analise dos dados nesta tese.

Os processos de simplificacdo fonoldgica operam tanto no eixo paradigmaético (dos

contrastes de sons) como no eixo sintagmatico (das sequéncias de sons) e na interacao entre

ambos na organizacdo do sistema de sons, nos eixos paradigmatico e sintagmatico (Teixeira,
2011, 2015, 2020 a partir de Ingram, 1976; 1989 e Grunwell, 1981, 1985, 1987). Dessa forma,

98 Analises preliminares dos processos no ambiente da pesquisa aparecem em: Lima, Teixeira e Kupske (2020);
Lima, Kupske e Teixeira (2020), Lima (2021) e Lima, Kupske e Teixeira (2021).
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a autora apresenta trés grandes categorias de processos, juntamente com as estratégias usadas
para a sua implementacdo. No topico a seguir, no Quadro 6, apresento primeiramente 0s
processos distribuidos nas categorias de Teixeira (2011, 2015, 2020) para o PB-LN. As
estratégias implementacionais sdo registradas nos trés quadros subsequentes, na frente dos
processos. Esses processos e estratégias modificam elementos em diferentes posi¢des na

palavra.

5.1.4.1 Processos caracteristicos do PB-LN

O Quadro 6, a sequir, traz de forma sucinta a descri¢éo de cada processo de simplificacdo
distribuido dentro das trés categorias na classificacdo de Teixeira (2011, 2015, 2020). Estao
apresentadas suas definicGes e breves exemplos para reconhecimento rapido. Nas uUltimas
colunas, apresento algumas trocas possiveis para que se tenha uma ideia rapida do que se refere
as categorias de simplificacdo. Os processos aparecem dispostos segundo a cronologia de
desaparecimento no percurso do desenvolvimento fonologico: encabecados pelos mais
terminais e seguindo uma ordem até os mais iniciais — pelo menos para criancas falantes do PB.
Posteriormente, serdo apresentados outros trés quadros especificos de cada categoria em que

diversos exemplos de itens lexicais infantis revelam as producgdes simplificadas:
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CATEGORIAS DEFINICAO PROCESSOS DESCRIGAO EXEF',V'BPLO
As duas liquidas /l/ e /t/ passam por confusdo em sua | /t/ > [1]
realizacdo em onset (uma substitui a outra). A vibrante /t/ | /t/ > [y]
Confuséo das Liquidas € simplificada por meio de 3 estratégias: Lateralizacéo
(substituicdo por consoante lateral), Elisdo (apagamento)
ou Semivocalizacao (substituicdo por semivogal).
As fricativas dento-alveolares /s/ e /z/ passam por confuséo | /s/ > [[]
em sua realizacdo (uma substitui a outra), em onset, por | /z/ > [3]
Confuséo das Fricativas meio da estratégia de Palataliza¢do. Por outro lado, as
palato-alveolares /f/ e /3/ passam por Despalatalizacéo. /] >[s]
Referem-se aos padrées /3/ > [z]
infantis em que Ensurdecimento Oclgsjval_s.e. fricati\{as sonoras (obstrpintes sonoras) em | /z/ > [s]
. consoantes no ataque da posicéo inicial na silaba séo ensurdecidas.
,9,:§ silaba sao substituidas Anteriorizacio Velares (posteriores) sdo substituidas por bilabiais ou | /g/> [t]
O g por outra(s) consoante(s) & alveolares.
,2 g do sistema fonoldgico da As duas laterais do PB /I/ e /&/ passam por confusdo em | /l/ > [£]
5 % lingua permitidas na Confusio das Laterais sua realizacdo (uma substitui a outra) por meio de 2 | /&/>l]
M o mesma posicao silabica — estratégias: ora Palatalizagc&o do /l/, ora Despalatalizacéo
(:/’) @ membros de uma classe do /4/.
natural de sons séo O /rl em posicao inicial absoluta (ataque) ou inicial interna | /r/ > [w]
substituidos por membros a palavra pode ser simplificado por meio de 4 estratégias: | /r/ > [I]
de outra classe. Simolificacs Elisdo (ndo pronunciado); Semivocalizacdo (substituido
implificacéo do /r/ . X o a .
por uma semivogal); Lateraliza¢do (realizado como uma
lateral) e Metétese (troca de posicao dentro da silaba, indo
para a coda sildbica).
A parada glotal ocorre na fronteira da silaba e também em | /k, g /> [?]
Glotalizagéo substituicdo as oclusivas velares /k/ e [g/, podendo
alcancar todas as consoantes.
Fricativas e africadas, em onset, sdo substituidas por | /s/ > [t]
Oclusivizagéo oclusivas homorgéanicas*.
OV g Alteram a estrutura Encontros consonantais sao simplificados como tentativa | /pc/ > [p]
T W>o®v = | prosadico-silabico-lexical, o e de facilitar sua producao: apagando um de seus elementos | /fl/ > [fy]
—XXr<RE : Simplificagéo dos Encontros gy ~
QQ ] comoo ditongo crescente, Consonantais (o d|f_|C|_I), separando-0s (p_ara_ formar padrBes (_ZV) ou | /br/> [bl]
C§) <DE & -] *g a consoante final, os substituindo o elemento dificil por outro (vocalico ou

encontros consonantais e

consonantal) ja adquirido. Sao simplificados por meio de 6
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as silabas fracas. Assim,
a substituicdo afeta a
estrutura da silaba, da

estratégias: Elisdo, Silabificacdo, Semivocalizacéo,
Confusédo, Metatese (troca dentro da mesma silaba) e
Migracdo (para outra silaba dentro da prépria palavra).

palavra e a acentual. A consoante final na silaba (em posi¢éo final absoluta ou | C > g
simplificagiio da Consoante Final final irlte'rnamer)te a palavra) é simplifi}cada por.meio de 5 | /S/>[X]
estratégias: Elisdo, Confusdo, Metatese, Migracdo e | /R/>[l]
Coalescéncia.
Ditongos crescentes (predominantemente) sao | fia/ > [i]
simplificacio da Semivogal si'mpl'if'icados por meio de 3 ' estratégias: Elisdo,
Silabificacdo (separados em um hiato) e Migracdo (para
outra silaba dentro da prépria palavra).
Silabas fracas pré-tbnicas e poés-tbnicas sdo nao | pirulito
pronunciadas. Em geral uma silaba é apagada, mas duas | [pi'litu]
Elisdo das Silabas Fracas ou mais podem ser afetadas. Apenas uma parte da silaba | borboleta
(consoante inicial) pode ser elidida e, em geral, a primeira | [bobo'le]
silaba é a que cai.
Consoantes que ocupam a posi¢ao inicial (ataque) de | “cocholate”
Permutacao silabas contiguas sdo permutadas: uma ocupa o lugar da
outra.
o ~ Consoantes e vogais sdo realizadas a partir da | cadeira
o 8 ca lf;; jggstrforeei Ssgg o Assimilacéo assimilag&o de padroes realizacionais do contexto que vao | [ke'dele]
<O0szo pe'a press proporcionar a sua harmonizac¢éo — a simplificagdo ocorre | copo
2 ; gg cgn_texto fonologico por semelhanca ou harmonia. ['popu]
E l,J_J g £ proximo, tornando os Uma silaba é duplicada totalmente (as duas silabas ficam | geleia
nZEE elenje_ntos _d,a estrutura idénticas) ou parcialmente (as consoantes sao iguais, mas | [le'le]
z0 45 prosoédico-silabico-lexical Reduplicacs is S0 dif . _ a simplificacs
I(.})J O ¢ mais parecidos uns com eduplicacao as vogais sao di grgntes, ou vice-versa) — a simplificacéo
w ocorre pela repeticdo de segmentos por semelhanca ou

0s outros.

harmonia.

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Teixeira (2011, 2015, 2020).

* Que possuem 0 mesmo ponto de articulacdo.

Nota: Metéatese é o deslocamento da consoante da posi¢do inicial para a final (e vice-versa) dentro da mesma silaba; Migracdo é o deslocamento da consoante ou vogal de uma
silaba para outra dentro da palavra e Coalescéncia é o deslocamento da consoante da margem final da silaba para a margem inicial da silaba seguinte (a0 passo que a consoante

anterior desaparece) (Teixeira, 2020).

A autora usa barras inclinadas (/ /) para representar os itens fonologicos e colchetes ([ ]) para as simplificacGes realizadas. Estou sendo fiel ao texto original embora coadune
com a visdo agregadora entre fonética e fonologia (j& destacada neste texto).
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Teixeira (2011) faz um esclarecimento bastante pertinente acerca da nomenclatura de dois
dos processos de substituicdo: a Simplificacdo do /r/ e a Confusdo das Liquidas por conta das

estratégias acessiveis a crianca para sua implementacéo:

Temos chamado este processo de Confusao das Liquidas por conta de ser a estratégia
da Lateralizacéo o padréo de substituicdo mais recorrente envolvendo a simplificacdo
do rético flap, embora outras estratégias como a Elisdo e a Semivocalizagdo também
ocorram. Uma possivel alternativa, a fim de garantir maior generalidade seria chamar
este processo de Simplificacdo do /c/ ou de Simplificacdo do flap. Contudo,
preferimos continuar utilizando a Confus@o — mesmo reconhecendo seu carater
reducionista - a fim de evitar que este processo possa ser confundido com a
simplificacdo do outro elemento rético — que chamamos de Simplificacdo do /r/
(Teixeira, 2011, p. 31, grifos da autora).

Como se percebe, a autora mantém nomenclaturas distintas para 0s processos que
envolvem os dois elementos réticos do PB: o flap na posicdo inicial interna a palavra (como em
‘parado’) e o “r” na posi¢do inicial absoluta e inicial interna (como em ‘roda’ e ‘carro’,
respectivamente).

Na Simplificacdo da Consoante Final, segundo Teixeira (2011, 2020), um alongamento
da vogal que precede a consoante final pode ocorrer, como em [ po:te] para ‘porta’. O
alongamento da vogal [0] marca a posi¢do do /R/ final interno a palavra. Esse fendbmeno nos
mostra que apesar de o “erre” ndo estar presente na realizacdo dessa silaba, seria impreciso
afirmar que ele foi elidido: alongar a vogal € representar “algo” que esta presente na forma alvo.
Estudos fonético-fonoldgicos bem atuais com o auxilio de ultrassom (Lima; Silva; Silva;
Vassoler; Fabbron; Berti, 2018; Ferreira-Gongalves; Pereira; Lemes, 2019; Barberena; Rosado;
Berti; Keske-Soares, 2020) permitem a visualizacdo do movimento da lingua, em tempo real,
durante a producdo de sons da fala e da precisdo do reconhecimento de segmentos. Assim,
conseguem mostrar detalhes articulatérios que atestam a producdo de segmentos que poderiam
ser considerados apagados, ndo pronunciados.

No caso do PB, os estudos de Teixeira (2009, 2011, 2015, 2020) apontam 17 (dezessete)
processos em um intervalo temporal que vai dos 1;6 (um ano e seis meses) até os 5;0 (cinco
anos), idade em que os processos de simplificacdo, em média, deixam de ocorrer. A autora
distribuiu a ocorréncia dos processos em estagios de maturidade articulatéria dentro desse
periodo de tempo (1;6 a 5;0) e constatou que, considerada a escala de tempo minimo e maximo
em que 0S processos ocorrem, dos mais iniciais aos mais tardios estdo: Reduplicacgéo,
Assimilacdo, Oclusivizagdo e Glotalizagdo, até os 2;6; Simplificagdo do /r/, Confuséo das
Laterais, Anterioriza¢do, Ensurdecimento e Confusdo das Fricativas, até os 3;0 e, por fim,

Confusdo das Liquidas, Simplificacdo das Silabas Fracas, Simplificacdo da Semivogal,
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Simplificacdo da Consoante Final e Simplificacdo dos Encontros Consonantais, 0s quais SO
desaparecem apds os 3;0. Destaco a Simplificagdo dos Encontros Consonantais como o
processo que permanece ativo por mais tempo na escala de desenvolvimento alcancando o

estagio final da maturidade fonoldgica da crianca (entre 4;0 e 5;0)%.

Os Quadros 7, 8 e 9, a seguir, mostram exemplos de cada processo dentro da sua categoria,
juntamente com as estratégias de implementagéo.

Quadro 7 — Processos de Substitui¢do e Estratégias — PB

lTD%M FPOBFEM\"A TROCA
OCLUSIVIZAGAO ELEFANTE ‘pEtfi f>p
GLOTALIZACAO QUERO 'ke?u £>7
ENSURDECIMENTO GALINHA ka'lipe g>k
ANTERIORIZACAO CASTELO | paf'telu k>p
SIMPLIFICACAO ELISAO BARRIGA bi'ige r>g
DO SEMIVOCALIZAGAO BURRO ‘buwu r>w
Irl LATERALIZAGAO GARRAFA | ga'lafe r>|
I/ METATESE RATO ‘axtu ra>aR
CONFUSAO DAS ALVEOLARIZAGAO PALHACO pa'lasu £>1
LATERAIS PALATALIZAGAO COLO 'koku 1>4
CONFUSAO DAS PALATALIZACAO SAl ‘fay J>s
FRICATIVAS DESPALATALIZAGAO IGREJA 'geze 3>z
CONFUSAO DAS ELISAO QUERO 'keu (>0
LIQUIDAS SEMIVOCALIZACAO QUERO 'keyu r>y
Je e I/ LATERALIZACAO NARIZ na'lif r>1

Fonte: Adaptado de Teixeira (2011, 2015, 2020).

Quadro 8 — Processos Modificadores Estruturais e Estratégias — PB

ITEM FORMA
PB PB-LN
< GUARDA- ‘gade
SIMPLIFICAGAO e cHUVA suve
DA SEMIVOGAL SILABIFICACAO LINGUA ‘ligule
MIGRAGAO AGUA ‘awge
ELISAO PORTA ‘pote
SIMPLIFICACAO CONFUSAO MOSCA 'moxke
CONSD(SA\ANTE METATESE IRMA 'ximég
FINAL MIGRAGAO OCULOS 3fku
COALESCENCIA PASTA ‘pase
ELISAO FRALDA ‘pade
SIMPLIFICACAO SILABIFICAGAO PREGO pe'regu
DOS ENCONTROS SEMIVOCALIZAGAO PRAIA ‘pyaye
CONSONANTAIS CONFUSAO BRINCAR bli'ka
C+r METATESE PRECISA pex 'size
MIGRAGAO DEGRAU dre'gaw
PERMUTAGAO CONSOIV\IANTAL CAPACETE kas~al p.el;ﬁ
VOCALICA POLENGUINHO peld gipu
SIMPLIFICACAO PRE-TONICA TELEVISAO teli'zéw
DAS SILABAS ELISAO e
FRACAS POS-TONICA FESTA pe

Fonte: Adaptado de Teixeira (2011, 2015, 2020).

99 para uma visio detalhada dos processos e dos estagios maturacionais, ver Teixeira (2015, 2020).
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Quadro 9 — Processos Sensiveis ao Contexto — PB

ITEM FORMA
PB PB-LN TROCA
COPO ‘popu k>p
~ BICO 'kiku b>k
ASSIMILAGAO BANANA me ' néne b>m
CADEIRA ke dele a>e
GELEIA Ie'le 3e>le
PATO pa patu sa>pa
NARIZ na'lifi S>fi
% OLHO 'lou 0>lo
REDUPLICACAO -
¢ ESTATUA i twatwa ta>twa
CADERNO kay'deynu ka>kay
BIBLIOTEC | piiblo'teke | bi>bli

Fonte: Adaptado de Teixeira (2011, 2015, 2020).

Na Secdo da Analise, esses quadros serdo retomados com os dados do inglés-LNN no
contexto da pesquisa. Até aqui, vimos a classificacdo dos processos caracteristicos do PB.

Na sequéncia, apresentarei exemplos de processos investigados por dois outros estudiosos
do tema: David Ingram, com dados do inglés-LN e Terry Piper, com dados do inglés LNN.
Como informado, a classificacdo por categorias de Teixeira foi adotada como base, mesmo
assim os processos classificados por Ingram (1981, 1986, 1989[1976]) serdo apresentados a
seguir para exemplificacdo da categorizacdo feita no inglés. Piper (1984a, 1984b, 1987) adota
a mesma classificagdo de Ingram*,

5.1.4.2 Processos caracteristicos do inglés-LN

Ingram (1981, 1986, 1989[1976]) também apresenta trés categorias de processos. Farei
comentarios pontuais sobre a descricdo daqueles que, porventura, possam trazer alguma

especificidade com relagdo ao PB:

Quadro 10 — Categorizacao dos processos de simplificacdo fonologica — Ingram: inglés-LN

CATEGORIA PROCESSO DESCRICAO EXEMPLO
Inglés LN
Fricativas (mais | [ti:] para sea [si:]
frequentemente) e
Substituicao Oclusivizagéo ressoantes (nasais [m, n] e
liguidas [I, r]) séo
substituidas por plosivas.

190 comoa categorizacdo de Teixeira foi tomada como base, todos 0s nomes de processos apresentados por Ingram
e Piper serdo registrados aqui com letra maiuscula, como faz Teixeira, para efeito de padronizagao.
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Anteriorizacéo

Velares e palatais séo
substituidas por
alveolares.

[zu] para shoe [fu:]

Semivocalizacao

As liquidas [I] e [r] séo
substituidas pelas
semivogais [w] e [j].

[ieep] para lap [laep]
[wedi] para ready

[redr]

Vocalizacéo

Consoantes silabicas sao
substituidas por uma vogal
posterior, um processo
tipico e comum no inglés.

[bata]
['batn]
[bou] para ball [bot]

para button

Neutraliza¢éo da Vogal

Vogais tendem a ser
centralizadas: [a] ou [a].

[a] para [e]

Estrutura da

Reducéo do
Encontro Consonantal

O encontro consonantal
torna-se uma consoante
mediante o apagamento
do seu segundo elemento.

[des] dress

[dres]

para

Apagamento das
Silabas Fracas

A silaba fraca é apagada
(principalmente se
preceder a ténica).

['nana] para banana
[ba'nano]

Apagamento das Consoantes

O Ultimo elemento da

[bi] para bib [bib]

Silaba o silaba CVC é apagado e | [bai] para bike [bajk]
Finais
ela se torna CV.
A silaba CV é repetida. [baba] para butter
Reduplicacéo [batar]
[wawa] para water
['wotar]
Apagamento da A consoante inicial é | [up] para soup [sup]
Consoante Inicial apagada.
Consoantes tendem a ser | [beiba] para paper
. vozeadas antes de vogais | [ pejpar]
Vozeamento/Ensurdecimento e ensurdecidas no final da | [bet] para bed [bed]
silaba. [ek] para egg [eg]
Assimilaca Em contextos CVC, as | [gak] para truck
ssimilacao
Harmonizacdo Consonantal consoantes tendem  a | [trak]
assimilar uma a outra. [beip] para tape
[tejp]

Assimilag&o Vocalica

Vogais atonas assimilam
as vogais tdnicas.

[fawa] para flower
[ flawor]

Fonte: Elaboracdo da autora a partir de Ingram (1981, 1986, 1989[1976]).
NOTA: A maioria dos exemplos escolhidos foi produzida por criancas dentro da faixa de 2;0 a 2;9. A categoria de
processos da estrutura da silaba mostra os mais tardios de cima para baixo com base em Ingram (1989[1976]) e

Grunwell (1981).

Os cinco processos de Substituicdo apresentados sdo comuns entre criancas falantes do

inglés (Ingram, 1986). O autor afirma que esses processos variam de acordo com a posi¢éo do

som na silaba, logo influenciados pelo sistema fonologico da crianga — ndo somente por

tendéncias universais. Por exemplo, a Oclusivizacdo de fricativas em coda deixa de ocorrer

antes da de fricativas em onset, posto que as fricativas finais (pds-vocalicas) sdo mais faceis de

serem produzidas do que as pré-vocalicas.

Criancas nativas do

inglés produzem

semivocaliza¢Bes em inicio de silaba porque [j] e [w] estdo disponiveis na mesma posi¢do em

outras palavras (fato que ndo acontece no francés, por exemplo, de acordo com Ingram). A
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dependéncia do contexto também é o que fundamentalmente caracteriza 0s processos de
Assimilagdo, como sua definicdo bem explicita.

Processos de Assimilacdo sdo relativamente comuns. Ingram (1986) destaca que sons
adquiridos em um contexto podem ser afetados em outros. O autor também informa que a
assimilacdo vocélica deixa de acontecer cedo (embora alguns casos ainda perdurem). Além
disso, quanto ao padrao CVC, criangas logo cedo seguem a “restricdo” que as consoantes nessas
posicbes devam ser homorganicas (ponto de articulagdo comum). Além disso, o
ensurdecimento de consoantes finais € uma caracteristica das linguas.

Quanto aos processos que afetam a estrutura da silaba, a busca de criancas jovens pela
simplificacdo das silabas as direciona para a conformacdo do padrdo bésico e recorrente CV
(Ingram 1986, 1989[1976]). A reducdo do encontro consonantal, acrescenta Ingram (1986), é
um dos processos mais usados. De modo geral, o segundo elemento do cluster é apagado, porém
0 [s], primeiro elemento dos clusters formados com plosivas ([sp, st, sk]), € comumente
apagado. Apesar disso, registra-se a sua prevaléncia em casos em que a crianga tenha uma
preferéncia por [s]. Na posicdo final nas silabas, geralmente as fricativas deixam de ser

simplificadas por serem mais faceis de produzir nessa posi¢do do que no onset.
5.1.4.3 Processos caracteristicos do inglés-LNN

Os dados apresentados por Piper (1984a, 1984b, 1987) sdo provenientes de seu estudo
(nos anos de 1984-1985) sobre o desenvolvimento do inglés-LNN por 15 (quinze) criangas em
idade pré-escolar (4;6-5;2). Essas criangas eram nativas de seis linguas distintas (portugués,
vietnamita, chinés, punjabi, servo-croata e italiano). Foram expostas a lingua inglesa
diariamente na escola, durante o periodo de 10 meses em sessdes diarias (45min) com uma
professora de inglés como segunda lingua. A autora também apresenta seus dados a partir do
registro de fonemas (distor¢Oes na producgéo de consoantes), sendo eventuais os exemplos de
palavras em seus textos. O trabalho de 1987 foca nos dados de 10 (presentes em todas as sessoes
de gravacdo) das 15 criancas. Piper adota a mesma classificacdo de processos de Ingram,

portanto apresentarei seus dados em um quadro mais simples:

Quadro 11 — Categorizacgao dos processos de simplificacdo fonoldgica — Piper: inglés-LNN

EXEMPLO
Inglés LNN
[d, d] para [d] that
[t, ] para [06] thumb
[t, t] para [s] see, [z [] e [f, v] (raros
ou inexistentes)

CATEGORIA PROCESSO

SUBSTITUICAO Oclusivizacao
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[d] para [g]: [do] para go (raro)

Anteriorizacao [d] para [d]

Semivocalizacdo [w] ou [j] para [r] ou [I] (raro)
(das liguidas) Prevaléncia de [w] para [r]
Vocalizacdo -

Neutralizacdo da Vogal -

Vozeamento (pouco)

Ensurdecimento [s] para [z]: [nos] para nose

ASSIMILACAO (das fricativas em coda absoluta) [f] para [V]
Harmonizacdo Consonantal (raro)

Assimilacdo Vocalica -

ESTRUTURA
DA SILABA

[go] para glow

[hols] para holds

[he] para hat [het], [kee] para cat,

[sli] para sleep, [bro] para broke

Apagamento das Consoantes Finais (plosivas foram mais afetadas)

[no] para nose, [ba:] para ball

(fricativas e ressoantes menos

afetadas)

Apagamento da Consoante Inicial -

Apagamento das Silabas Fracas “nana” para ‘banana’ (raro)
Reduplicacéo -

Reducédo do Encontro Consonantal

Fonte: Elaboracéo da autora a partir de Piper (1984a, 1984b, 1987). Os textos de Piper trazem poucos exemplos
de palavras e seus exemplos aparecem entre [ ]. Ver também Lima, Kupske e Teixeira (2020, 2021).

Ao comparar o desenvolvimento do sistema fonoldgico do inglés-LNN com o do inglés-

LN, Piper (1987) assume as trés posi¢Oes levantadas por Ingram, em 1976, sobre desvios no

desenvolvimento fonoldgico. Aquela autora fala de “crianga aprendiz de L2” e toma as posigdes

que Ingram (1989[1976], p.114-115) assumiu acerca de “criangas com desvios”. A seguir

vemos as posi¢des assumidas por Piper (1987):

(i)

(i)

(iii)

Aprendizes do inglés desenvolvem o sistema ndo nativo durante um periodo mais
longo ("delayed acquisition” p. 248 apud Ingram, 1989[1976], p.114). Em esséncia,
os dois sistemas seriam 0s mesmos, porém os processos individuais podem perdurar
até idade posterior a das criangas nativas do inglés. A autora pertinentemente destaca
que essa maior extensdo de tempo ndo é relevante no contexto ndo nativo porque as
criancas aprendizes sdo sempre mais velhas (para nativas isso seria um retardo no
periodo maturacional). Para as criangas ndo nativas, essa questao do tempo tem valor
preditivo: se seu sistema € igual ao da crianga nativa, 0S processos iniciais seriam
igualmente descartados cedo ou nem mesmo ocorreriam;

O sistema fonologico da crianca ndo nativa €, de fato, diferente do da nativa.
Partindo dessa crenca, 0s processos fonologicos poderiam ser 0S mesmos, mas
seriam usados de formas diferentes. Como exemplo, um processo poderia perdurar
por muito mais tempo no contexto ndo nativo do que no nativo, ou mesmo ser
descartado em periodo posterior ao que normalmente aconteceria com uma crianca
nativa;

O sistema ndo nativo apresentaria processos idénticos, outros similares e ainda
processos Unicos do contexto do inglés-LNN. Nesse caso, a crianga ndo nativa
poderia realizar um determinado processo por um maior periodo.
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Piper (1987, p. 248-249) afirma que para o desenvolvimento de LNNs ndo ha evidéncia
suficiente que suporte qualquer das trés posi¢es e uma série de fatores estariam relacionados
a esse julgamento: a idade das criancas € um deles. Ela mesma assume que ndo tomou como
base qualquer das trés posi¢Ges, mas previu o seguinte para efeito de comparacdo dos dois

sistemas linguisticos em seu estudo:

(a) Processos que seriam descartados antes dos 3;0 por criangas nativas do inglés nao
seriam realizados pelas aprendizes no contexto ndo nativo por serem mais velhas.
Esses processos sdo: Apagamento da Consoante Final, Reduplicacdo, Harmonizacédo
Consonantal, Oclusivizacdo (de certas fricativas, principalmente /f/ e /V/),
Anteriorizacao (de velares) e Vozeamento (a partir de Grunwell, 1984).

(b) Processos descartados por altimo no inglés-LN perdurariam mais no inglés-LNN:
Oclusivizagao (de /0, 0/) e Semivocalizagao.

(c) Por conta da experiéncia linguistica prévia, as criancas ndo nativas usariam 0s
processos de formas diferentes.

(d) Por conta da idade e da experiéncia linguistica prévia, era esperado que as criangas
ndo nativas realizassem processos Unicos, processos ndo comuns no desenvolvimento
do inglés-LN e processos que poderiam ou ndo estar relacionados a lingua nativa das
criangas aprendizes.

Apesar de afirmar néo ter tomado como base qualquer das trés posi¢des descritas acima
para comparar o inglés-LN e o sistema ndo nativo das criancas, Piper (1987) discorre sobre o

gue € e 0 que nao é consistente com cada uma.

Considerando a primeira posicéo (i) — sistemas iguais:

Trés processos ndo ocorreram ou foram muito raros (por isso foram descartados):
Reduplicacdo, Oclusivizacdo de /f, v/ e de /s, z/ e a Reducdo dos Encontros Consonantais
iniciados por /s/; outros registros de ndo ocorréncia aparecem no Quadro 11. Anteriorizagdo
ocorreu pouco (registrado na fala de seis criangas, mas persistente na de apenas duas).

Processos da categoria Assimilacdo foram os mais comuns (86%). Ingram (1979, citado
por Piper, 1984b) considera para o processo de VVozeamento (voicing) tanto 0 Vozeamento em
si quanto o Ensurdecimento: consoantes tendem a ser vozeadas antes de vogais e ensurdecidas
ao final da silaba. Criancas nativas e ndo nativas do inglés ensurdecem plosivas e fricativas
(Piper, 1984b). O Ensurdecimento de consoantes no final de palavras ocorreu de forma
sistematica na fala de todas as criangas ao longo de todo o estudo, sem evidéncia de que estava
sendo descartado até o final. O Ensurdecimento das fricativas ([z] > [s] e [v] >[f]) em posi¢do
final na palavra foi quase a totalidade dos registros. O Vozeamento de consoantes pré-vocalicas

permeou a fala da maioria das criancas (ainda que sem regularidade) e era esperado que néo
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ocorresse tdo expressivamente na fala ndo nativa por ser descartado cedo no inglés-LN, mas
ocorreu.

Contrariamente a primeira posicdo, 0 Apagamento das Consoantes Finais ocorreu na fala
de todas as criancas e persistiu por todo o estudo (sem evidéncia de que estava sendo descartado
ao final). Harmonizagdo Consonantal é considerado comum no desenvolvimento da LN, porém
se mostrou raro no contexto da LNN, o que leva a crer que € um processo bem relacionado ao

estagio de desenvolvimento (aprendizes mais velhas que nativas).

Considerando a segunda posigéo (ii) — sistemas diferentes:

Processos de Substituicdo foram 0s menos incidentes no contexto ndo nativo. Trés deles
se destacam: Oclusivizacao (mais frequente), Anteriorizacdo e Semivocalizacao.

Oclusivizacdo é geralmente considerado um processo universal no desenvolvimento de
LNs e ha a tendéncia de substituir as fricativas por oclusivas (plosivas). Tal tendéncia se revelou
no contexto ndo nativo por mais tempo do que o esperado, contudo com duas consoantes
especificas: as interdentais [0, d], que foram substituidas por [t, t] ou [d, d], com destaque para
a maioria das ocorréncias com [d] (um som dificil, pouco encontrado nas linguas do mundo e
de aquisicdo tardia). Poucos casos de Oclusiviza¢do ocorreram com outros segmentos que nao
as interdentais e menos da metade das criangas fez tais substitui¢cfes. Outras fricativas ndo
representaram grande dificuldade para as criangas ndo nativas, talvez pela idade ou pela sua
prévia experiéncia, explica Piper (1984b), que acrescenta que [s] € uma consoante encontrada
na maioria das linguas do mundo. Registraram-se algumas substitui¢ces das interdentais por
outras fricativas: [s] e [z] em um processo de “dentalizagdo” ou “alveolarizacao”, como indica
Piper (1984b, p. 550).

A Anteriorizagdo é o processo que vem na sequéncia (segundo mais comum): velares sao
substituidas por pds-alveolares ou alveolares ([g] por [d]); pode ocorrer também a substituigdo
de [d] por [d] ou, com menor frequéncia, alveolares serem substituidas por uma bilabial.

Por fim, a Semivocalizacdo aparece como a substituicdo de baixissimo percentual de
ocorréncia (1%). Criangas substituiram as liquidas [r, 1] por [w, j], com destaque para [w]
substituindo mais a consoante [r] do que a [I]. Além da simplificacdo por Semivocalizacdo,
substituicdes de [r] por [1] (e vice-versa) foram pouco frequentes®® (Piper, 1984a).

Vé-se gque esses processos ocorrem na LN, mas a realidade de ocorréncia na LNN foi

101 A Confuséo das Liquidas, elencada por Teixeira (2015, 2019, 2020), fica evidenciada como um processo nao
recorrente no inglés-LNN.
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diferente. Por essa razéo, Piper questiona a nogdo de universalidade para esse processo, que é
comum, sim, no desenvolvimento das LNs e ndo no das LNNs. Piper menciona um estudo de
sete criancas francesas que ndo produziam semivocaliza¢Ges. Esse fenbmeno nos mostra que
“as substituicdes sao significativamente influenciadas pelo sistema fonoldgico da crianga, ndo
por tendéncias universais apenas” (Ingram, 1979, p. 136 apud Piper, 1984b, p. 550)1%2. Além
disso, Piper registrou 14% de erros que ndo se enquadram em qualquer das categorias de

processos que ela adota e que ndo se mostraram consistentes entre as criangas.

Considerando a terceira posicao (iii) — sistemas apresentam processos iguais, mas também
os especificos do contexto ndo nativo:

Processos das trés categorias na fala da maioria das criancas, de certa maneira,
confirmaram essa posic¢do. Piper (1987) destaca a Reducao do Encontro Consonantal (Estrutura
da Silaba), a Oclusivizacéo (Substituicdo) e 0 Vozeamento (Assimilacao).

Todas as criangas produziram simplificacdo de clusters, principalmente de [gr], [sn] e
[sp], tornando “grow” [go], “snake” [sek] e “spin” [sin] (Piper, 1984b, p. 545). Na cronologia
de Grunwell (1982 apud Piper, 1987), a redugdo dos clusters /pr/, /bl/ e /gr/ (obstruinte +
aproximante) vai deixar de ocorrer antes da reducdo dos clusters /sp/, /st/, Isk/ (s + obstruinte)
(a diferenca é de trés meses em média). Por isso, esperava-se que as criangas nao nativas
adquirissem os clusters iniciados por plosivas antes dos iniciados por /s/, mas 0 oposto
aconteceu: as palavras spider, stop e skin foram produzidas sem dificuldade pelas criancas do
estudo, ao passo que as introduzidas pelas obstruinte Ihes trouxeram certa dificuldade (ainda
assim néo para todas as criancas) (Piper, 1987). Isso revela a especificidade do desenvolvimento
do inglés como LNN e o quanto esse processo € influenciado pela idade e experiéncia
linguistica do aprendiz. Clusters com trés elementos iniciais foram raros, mas o padrdo geral
foi 0 apagamento do elemento medial.

Apesar dos registros, a reducdo do encontro consonantal (recorrente no desenvolvimento
das LNs) ndo ocorreu de forma ampla no contexto ndo nativo. O Apagamento da Consoante
Final (em final de palavra) superou as simplificacGes de cluster em uma clara evidéncia de que
clusters iniciais representam menor dificuldade de producéo para as criangas ndo nativas do
inglés do que a consoante em final de palavra: sleep e broke foram produzidos como [sli] e

[bro]. Uma explicacdo para tal fato esta relacionada a percepcao das criancas: elas sdo capazes

192 “the substitutions are significantly influenced by the child’s phonological system, not just by universal

tendencies”.
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de produzir o encontro consonantal e a consoante final, contudo, pela tendéncia do falante
nativo do inglés de ensurdecer as consoantes em final de palavra, elas ndo ouvem esse som —
seria uma restricao perceptual e ndo articulatéria. O apagamento mais comum de consoante em
final de palavra foi de plosivas, porém fricativas e ressonantes (liquidas e nasais) também foram
afetadas. Fica claro no estudo de Piper que as consoantes ao final de palavras s&o alvo certo de
simplificacGes no desenvolvimento do inglés-LNN.

Processos da Estrutura da Silaba diferiram muito do que é reportado acerca da LN. O
Apagamento das Silabas Fracas e a Reduplicacao, tipicos na fala de nativos do inglés, ndo foram
registrados ou foram inexpressivos no contexto ndo nativo. 1sso esta relacionado a maturidade
dos aprendizes do inglés como LNN, cuja habilidade Ihes permitiu produzir sequéncias de sons
mais complexos (Piper, 1984b). O Apagamento das Silabas Fracas ocorreu na fala de apenas
trés criancas do estudo e de forma ndo sistematica. E um processo comum no inglés-LN até
depois dos 3;0, mas que chega ao fim até os 4;0. Por conta da ocorréncia inexpressiva, Piper
(1987) ndo encontrou fundamentos para justificar sua supressao precoce no contexto nao nativo.

A Oclusiviza¢ao das africadas // e /dz/ foi bem semelhante entre as criangas: nao
apresentaram dificuldades com esses sons, a exce¢do de duas. Uma passou a produzir plosivas
em substituicdo a elas a um més do término do estudo e outra de fato apresentou dificuldade
com a produgdo de /7 no inicio do estudo. Outra crianca, surpreendentemente, apds producdes
iniciais da africada surda sem dificuldades, passou a substitui-la por plosivas nos terceiro e
quarto meses do estudo e tornando a ser produzida a contento até o quinto més (permanecendo
sem mudanca). Essas consoantes africadas representam um desafio para criancas nativas do
inglés até depois dos 4;0.

O Vozeamento realmente apresentou diferencgas de uso. Lembrando que a classificacao
de Ingram (1981, 1986) envolve o Vozeamento em si e 0 Ensurdecimento. Criangas nativas do
inglés descartam tais simplificagdes antes dos 2;6 (podendo alcangar até 3;0). Os aprendizes do
inglés-LNN mantiveram o Ensurdecimento das consoantes finais durante todo o estudo (sem
indicativos de supressdo ao término). O Ensurdecimento de consoantes sonoras, em termos
gerais, foi raro.

Ainda concernente a posi¢éo (iii), Piper (1987) revela a ocorréncia de quatro processos
bem pertinentes ao contexto ndo nativo. Dentre esses, trés sdo considerados “UGnicos”, ndo

comuns em contexto esperado de desenvolvimento do inglés-LN: Aspiracio*®®, Nasalizago,

103 A aspiracdo € uma pista acustica (tipica das plosivas surdas do inglés) e ndo foi tratada nesta tese como um
processo fonolégico, porém estou mencionando a nomenclatura adotada pela autora.
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Glotalizacao e Epéntese vocalica (também mencionada em Piper, 1984b), que ocorre no inglés
nativo, porém em contextos fonético-fonoldgicos diferentes do inglés ndo nativo.

Aspiracao tipica de plosivas surdas em onset foi generalizada e oito das 10 criangas néo
nativas passaram a aspirar toda e qualquer consoante: [b"Agh] para bug [bag] e [b"ap"] para Bob
[bab]. A Nasalizac&o ocorre no inglés como LN (como uma assimilagéo de consoante para
consoante ou de uma vogal préxima a uma consoante nasal). O processo oposto, a
Desnasalizacdo, € muito comum no inglés-LN (como Oclusivizacdo). No contexto LNN,
ocorreu na fala de varias criancas, mas de forma sistematica apenas na fala de uma. A Epéntese
se mostra um processo mais comum entre ndo nativas do inglés. Criangas nativas (abaixo de
3;0) tendem a apagar um elemento do cluster. Qualquer das estratégias usadas visam a
conformacao de um padrao silabico recorrente e facil: CV. As criancas do estudo simplificaram
os clusters com /I, r/ mais do que aqueles iniciados por /s/ com a inser¢do de uma vogal entre
os dois elementos do cluster. Uma crianga nativa do portugués europeu foi uma grande
produtora de epénteses vocalicas (inser¢do de [2]), mas esse comportamento durou pouco tempo
(Piper o associa a ocorréncia “transitoria” sinalizada por Grunwell). A Glotaliza¢do é a
substituicdo de uma consoante por uma glotal /h, ?/. Nao ¢ um processo desconhecido, mas ¢
pouco documentado. Ingram (nos trabalhos de 1976 e 1979) sé 0 menciona em contextos de
desvio fonoldgico e Grunwell (1982 apud Piper, 1987) ndo o contempla em sua cronologia. No
contexto LNN, a Glotalizagdo ocorreu de forma abrangente na fala de todas as criangas, porém
alternando-se com a producdo esperada da consoante. A autora chama a atencédo para o fato de
gue uma das professoras apresentou glotalizacdes frequentes em seu dialeto e isso pode, muito
provavelmente, ter influenciado a produgéo das criancas (evidéncia do papel fundamental da
percepcdo no desenvolvimento fonologico). Por conta dessa influéncia, Piper descartou os
dados. No meu entender, € um dado muito rico por ser pertinente a analise do desenvolvimento
de criangas sob a perspectiva do uso, posto que as formas produzidas pela professora,
disponiveis no ambiente, influenciam o sistema em desenvolvimento.

Piper, a partir da cronologia de ocorréncia dos processos definida por Grunwell (1982
apud Piper, 1987) apresenta o registro de permanéncia dos processos por ela observados (ao
longo dos 10 meses de estudo). Considerando os meses em que essas simplificagfes deixaram
de ocorrer, cheguei a seguinte sequéncia, que apresenta as mais persistentes, partindo do topo,
até as que foram descartadas mais precocemente comparadas as definidas por Grunwell.
Considerei para o registro do inglés-LN a listagem dos processos anteriormente apresentada
por Grunwell (1981), que mostra a cronologia desde 2;0 até 5;0 ou mais:
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Quadro 12 — Ordem de descarte dos processos

Inglés-LNN — Piper Inglés-LN — Grunwell
17 | Oclusivizacédo de /o/ Oclusivizacéo de /6/
16 | Oclusivizacao de /60/ Oclusivizacao de /6/
15 | Apagamento da Consoante Final Semivocalizacao /r/ > /w/
14 | Oclusivizacdo de /ff, d3/* Oclusivizacéo de /ff, d3/
13 | Reduc¢do do Encontro Consonantal Oclusivizacao de /[/
12 | (obstruinte+aproximante) Apagamento da Silaba Fraca
11 | Anteriorizacao de /k, g, 1/ Reducéo do Encontro Consonantal
Ensurdecimento (consoante final) (obstruinte+aproximante) (inicial)
10 | Vozeamento (da consoante pré-vocalica) Reducéo do Encontro Consonantal
(iniciados por /s/)
9 | Harmonizagdo Consonantal** Oclusivizagéo de /z/
8 Apagamento da Silaba Fraca Oclusivizacao de v/
7 Oclusivizacéo de /s/ Apagamento da Consoante Final
6 Semivocalizagao Anteriorizacdo de /k, g, n/
5 Reduc¢éo do Encontro Consonantal (iniciado por | Oclusivizacdo de /s/
4 | Isl) Vozeamento (consoante pre-
Oclusivizacao de /f/ vocdlica)/Ensurdecimento (consoante final)
3 | Oclusivizagdo de v/ Harmonizacdo Consonantal
2 | Oclusivizagao de /z/ Oclusivizacao de /f/
1 | Reduplicagao Reduplicacdo

Fonte: A partir de Piper (1987) e Grunwell (1981).

Nota: Os processos que aparecem na mesma célula foram apresentados por Piper (1987) sem a defini¢do da ordem
em que cada um foi descartado.

* A Oclusivizacéo das africadas ocorreu somente ao final do estudo. Considerei-o um processo de descarte tardio
(que perdura até uma maturidade maior da crianga), mesmo que ele néo tenha sido registrado no inicio.

** A Harmonizagdo Vocalica ndo ocorreu nos primeiros meses do estudo.

O Quadro 12 mostra coincidéncias e divergéncias na ordem em que as simplificagOes
deixam de ocorrer na fala das criangas ndo nativas e nativas do inglés. A interdental /0/ ¢, de
fato, uma consoante desafiadora no inglés, ndo importa o contexto, 0 que provoca a sua
simplificacdo por Oclusivizacdo por um longo periodo de tempo. A Reduplicacdo para ambos
0S contextos, ao contrario, se mostra um processo rapidamente descartado ou mesmo
inexpressivo no contexto nao nativo.

Considerando como mais coerente a terceira posi¢édo apresentada por Ingram, vemos que,
de modo geral, 0s mesmos processos ocorrem, contudo em momentos diferentes ao longo do
desenvolvimento fonoldgico da LNN e da LN e, sem duvida, operando de maneira especifica
em cada contexto linguistico. Um exemplo s&o as semivocalizagBes perdurarem por muito mais
tempo no contexto nativo do que no ndo nativo, fato que também ocorre com as silabas fracas,
que deixam de ser apagadas por crian¢as ndo nativas do inglés antes das nativas. A ocorréncia
desses processos (alguns sdo 0s mesmos, outros sdo unicos) reforca a posicao trés, a qual melhor
explica o desenvolvimento de uma LNN.

Piper (1987) diz ser provavelmente um erro concluir que as criangas aprendizes usem

processos diferentes por conta da influéncia de suas LNs e que, em contrapartida, existam
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processos universais do contexto do inglés ndo nativo — governados primeiramente por “leis
naturais” e, em segundo lugar, por restricdes como o contexto de aprendizagem e a idade dos
aprendizes (p. 257). Aprendizes usam processos nao caracteristicos do contexto nativo ou 0s
descartam dentro de uma cronologia prépria. Por conseguinte, o desenvolvimento do inglés-
LNN n&o pode ser analisado considerando apenas sua correlacdo com os processos do inglés-
LN. O que acontece exclusivamente no contexto ndo nativo tem que ser considerado. Piper
(1984b) faz um destaque importante relacionado aos seus dados: apesar de as producdes
desviantes serem dados muito ricos para a analise fonoldgica, 0 que mais se destaca € o baixo
percentual dessas produgdes na fala das criancas, levando a crer que sao “imitadoras excelentes”
(“excellent mimics”) (p. 547). A proximidade da fala dessas criangas da fala nativa, por si so,
ja demanda precaugdo, pois “seria tentador” (“it would be very tempting”) afirmar que o
desenvolvimento do inglés como LNN por criancas de 5;0 se equipara ao de crian¢as nativas,
mesmo porque, ainda complementa Piper (1984b, p. 547), a maioria (86%) dos erros cometidos
pelas criancas ndo nativas caracteriza a fala das criancas nativas. Elas realizam os mesmos
ajustes e simplificacdes. Ainda assim, a cautela é necessaria por conta das diferencas que
ocorrem entre 0s processos das trés categorias observadas.

Ao final do seu artigo, Piper (1984b) admite que seu estudo ignorou o fato de que as
criangas ndo nativas do inglés tinham disponiveis para elas dois sistemas fonoldgicos e ndo
apenas um: o seu nativo e o do inglés em desenvolvimento. Eu ndo estou ignorando esse fato.
A influéncia desses dois sistemas deve ser examinada, como bem afirmou a autora.

Com esse interesse lancado sobre os dois sistemas, fiz 0 mesmo questionamento de Piper
(1984a): sobre a semelhanca entre as simplificagdes realizadas no desenvolvimento do inglés-
LNN e do inglés-LN. O conhecimento dos processos do PB-LN, do inglés-LN e do inglés-LNN
servirdo como base para a identificacdo e analise dos processos ocorridos no contexto da
geracdo dos dados desta tese.

Por fim, ressalto que, sob a dtica complexa, os processos de simplificacdo fonologica sdo
de natureza psicologica — de dominio geral (que balizam todo o desenvolvimento) — e motora.
Eles vdo ocorrer, sim, a partir da lingua em uso porque a sua presenca ao longo do
desenvolvimento é natural: padrdes de simplificacdo surgirdo (ou ndo) a depender das
possibilidades combinatorias e realizacionais da propria lingua. O alvo da crianca é fonético e
ela tem como referéncia os dados fonético-fonoldgicos no ambiente para criar seus proprios
padrbes. Considerando a fonologia sob a perspectiva natural e do uso, dois fatos se observam:
(1) processos fonoldgicos sdo um fendmeno psicoldgico (cognitivo), ai reside seu carater inato,

e sdo baseados em maturacao biocognitiva que se relaciona com os processos de dominio geral,
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e (2) a observancia do dado fonético-fonoldgico como o l6cus do desenvolvimento. A fonética
serve ao desenvolvimento fonoldgico uma vez que a crianga, ajustando sua fala (produzindo
simplificacbes), estd engajada na tentativa de produzir um modelo fonético-fonoldgico
produzido no seu ambiente. Portanto uma tendéncia ou padréo de ocorréncia (como uma silaba
CV, ou uma consoante oclusiva substituindo uma fricativa, ou o preenchimento da posicéo de
sujeito) na fala da crianca durante seu desenvolvimento fonoldgico integra o sistema que esta
caminhando para se estabilizar.

A seguir, apresentarei a Secao 6, Percurso Metodologico da Pesquisa.
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6 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

A orientacdo metodologica da pesquisa que possibilitou a geracdo de dados para esta tese
assumiu o desafio de unir uma investigacdo sobre o desenvolvimento do inglés como lingua
ndo nativa (inglés-LNN) e a aquisi¢do de lingua(gem) por criancas (aqui chamadas criancas-
participantes); de gerar e analisar dados de producéo de fala dessas criancas durante eventos de
interacdo (direcionada e espontanea); de assumir registrar todas as producdes infantis em inglés;
de buscar a maturidade da professora-pesquisadora, que sempre caminhou pelas trilhas da
Linguistica Aplicada e agora busca seguir mais um rumo nas trilhas da Aquisicao.

6.1 O TIPO E A NATUREZA DA PESQUISA

A abordagem metodologica da pesquisa apresentada nesta tese é de carater qualitativo-
investigativo, pois se trata de uma pesquisa de campo em que a pesquisadora esteve em contato
direto com os participantes em um ambiente que ja faz parte da rotina diaria dos mesmos
(Trochim; Donnelly, 2007), observando o fenémeno da producéo oral proposto in loco.

Na pesquisa de carater qualitativo, segundo Richardson (1995), o pesquisador e 0s
participantes mantém uma relagdo muito proxima e essa “aproximacdo” possibilita 0 acesso a
informacBes mais detalhadas sobre os participantes. Confiando nesse preceito, busquei
estabelecer um ambiente de confianca, agradavel e que permitisse as criancas sentirem-se
seguras, confiantes e confortaveis para se expressarem de forma espontanea, inclusive fazendo
uso da LNN.

A pesquisa em aquisicdo, tradicionalmente, contempla estudos longitudinais (uma crianca
em um longo periodo de tempo) ou transversais (varias criancas em faixas etarias delimitadas),
dentro de um enfoque experimental (Ingram, 1989, ver também Teixeira, 2002), em que fatores
e variaveis sao isolados, controlados e testados com o objetivo de analisar a compreensdo e 0
processamento da linguagem pela crianga (Del Ré, 2012[2006], ver p. 40).

Foi adotada uma metodologia longitudinal em que amostras de fala de grupos de
criancas acompanhados ao longo de dois anos, divididos em grupos etarios (do primeiro e do
segundo ano), foram analisadas dentro de cada janela de tempo. Foi adotado o método de
eliciacdo espontanea da fala das criancas, por forma ndo-controlada (Teixeira, 1998) ao longo

das atividades do projeto!®. A minha observacio da compreensdo, da producdo e do

104 0s registros sdo do grupo, nas janelas de tempo, e ndo de cada crian¢a individualmente. Em casos excepcionais,
houve o registro identificado, como, por exemplo: producdo da mesma palavra trés vezes, em sequéncia, pela
mesma crianca.
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processamento da LNN das criancas possui especificidades. Observei dados de um ndmero
grande de criancas interagindo e produzindo fala a0 mesmo tempo, emergindo de um ambiente
pertencente a sua rotina didria, a partir da interacdo espontanea entre elas, entre elas e 0s
instrutores e entre elas e as professoras. Além disso, houve, da minha parte, a intencdo de
ensinar/direcionar/conduzir/incentivar (através das atividades) a producdo de vocabulério
especifico, ndo exclusivamente sons. A observagdo, entretanto, ndo foi totalmente
experimental®®, pelas seguintes razbes: a) ndo houve controle de variaveis; b) houve controle
na realizacdo das atividades: o comando a cumprir, a ordem dos participantes, a completude da
tarefa etc. Contudo as criancas ficavam sempre préximas umas das outras, uma ou outra
realizava o comando do seu lugar ou dava a resposta que deveria ser dada pelo seu colega; c)
apesar do estimulo ao uso das formas alvo de cada encontro, por meio das atividades, hdo houve
controle rigido para a producdo somente dessas formas, foram registradas todas as producdes
em inglés no momento — estando elas relacionadas ao tema ou ndo — e foram registrados,
também, os enunciados metalinguisticos na LN sobre a LNN e sobre as pessoas que falavam
aquela LNN (os instrutores); d) em algumas atividades, houve controle para que as criangas
permanecessem atentas, observando a realizacdo das atividades pelo colega e em outras ndo
houve esse controle.

Em resumo, as especificidades da geragédo de dados estdo no ambiente — onde as criangas
interagiam livremente — e no controle parcial sobre suas producdes: todas as palavras em inglés
gue puderam ser percebidas, registradas e transcritas compdem os dados. Um exemplo préatico
ocorrido com duas atividades revela esse “controle nao rigido”: 1) a colagem dos animais nos
habitats — as criangas deveriam se sentar diante do cartaz e observar a colagem feita pelo colega.
As vezes ajudavam, respondiam as perguntas em coro, falavam para o instrutor qual animal iam
escolher etc.; e 2) a realizagdo da brincadeira UP and DOWN (An&o e Gigante) — a medida que
as criangas iam saindo eram convidadas a sentarem-se no tapete para esperar, mas algumas, vez

ou outra, permaneciam em pe (um pouco afastadas da cena) realizando os movimentos.

6.2 CONTEXTUALIZACAO DENTRO DOS ESTUDOS SOBRE DESENVOLVIMENTO
DA LINGUA(GEM)

Abordagens qualitativas e quantitativas atuando em conjunto em estudos de aquisicao,

que eu estou chamando de desenvolvimento da lingua(gem), sdo comuns. No inicio da década

105 ag abordagens de carater experimental preveem experimentos controlados, com rigido controle de variaveis
(Del Ré; Hilério; Mogno, 2014).
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passada, Del Ré, Hilario e Mogno (2014) j& destacavam como o campo fora enriquecido, ao
longo das ultimas décadas, com programas computacionais que muito auxiliavam nas analises
e calculos estatisticos. Esse avango surge em meio a um cenario historico que sempre dedicou
importancia aos estudos experimentais que privilegiaram a “singularidade dos dados” (Del Ré;
Hilario; Mogno, 2014, p. 137). Os dados que apresento carregam essa caracteristica de serem
singulares mencionada pelas autoras.

Ainda Del Ré, Hilario e Mogno (2014, p. 138) reforcam a reflexdo sobre o fato de que,
cada vez mais, se V€ a apresentacdo de dados estatisticos, numeros, que “validem os resultados
obtidos” nos estudos. Antes disso, nos anos 1980, Grunwell (1985) e Ingram (1981) ja
apontavam questionamentos ao exagero estatistico que pouco diziam sobre o sistema
fonol6gico em desenvolvimento na criangca. Como acrescentam Del Ré, Hilario e Mogno (2014,
p. 138), as abordagens mistas (qualitativa e quantitativa) de investigacdo parecem “mais como
uma maneira de tornar a pesquisa mais ‘aceitavel’ junto a comunidade cientifica do que como
uma possibilidade de resposta as questdes que o pesquisador se coloca”. Trago um
posicionamento das autoras (em sua reflexdo a partir de Giinther, 2006, e Valsiner, 2005, 2006)

para coadunar com esse seu pensamento:

Parece-nos haver, portanto, uma supervalorizagdo dos dados quantitativos e
estatisticos, uma busca por uma ‘realidade’ estavel, objetiva, controlavel e
generalizavel, que se opde a singularidade dos dados qualitativos, a busca por uma
realidade dindmica, ligada a uma observacao subjetiva, ‘naturalista’ e ndo controlavel,
na qual o pesquisador, estando muito préximo dos dados, orienta seu olhar em dire¢do
a0 processo, a descoberta exploratdria, descritiva e indutiva (Del Ré; Hiléario; Mogno,
2014, p. 138).

As autoras ainda defendem que investigagdes dessa natureza revelam “dados auténticos
e ricos” (p. 138). Concordo que o sdo, de fato, posto que valorizam o dado real, concreto,
observado e o que ele diz.

O posicionamento de Del Ré, Hilario e Mogno (2014) ndo privilegia uma abordagem em
detrimento da outra, elas querem marcar a importancia de ambas para que se possa chegar a
resultados validos, inclusive com a proposicdo de generalizagdes (se essa for a intencdo da
pesquisa). Chega-se a tais resultados quando se cumpre a transformacéo da fala da crianca em
dados empiricos (Del Ré; Hilario; Mogno, 2014, p. 138), o que se pode chamar de um
verdadeiro ‘principio’ na pesquisa sobre o desenvolvimento da lingua(gem).

Voltando a atencdo, novamente, aos avancos tecnologicos na pesquisa sobre o
desenvolvimento da lingua(gem), eles continuam e se refinam. Como mencionado brevemente

na Sec¢do 4, os estudos a base de ultrassom sdo alguns dos poucos exemplos na &rea; e eles se
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colocam tanto na dimensdo da precisdo articulatéria quanto na dimensdo do ensino — da
instrugdo explicita para auxiliar a aquisicdo de fonemas. Como se V&, estudos estdo sendo
conduzidos com apoio e recursos tecnoldgicos de ultima geracdo. Paralelo a isso, estudos
empiristas cujo recurso para registro é a observacao direta do pesquisador também estdo sendo
conduzidos. A pesquisa de que trata esta tese segue este formato. Meus dados de producao
foram selecionados por meio de oitiva da pesquisadora. Esses dados emergiram em um
ambiente real/natural de interacdo: uma creche. O fato de ser uma creche ja prevé, de anteméo,
um ambiente repleto de criancgas ativas que interagem, conversam livremente e dizem coisas a
todo momento. Assumi o desafio de ir para a creche, para fazer o que eu pretendia, porém
respeitando a realidade e dindmica daquele espaco. Para tanto, a adequacdo de calendério e
execucdo de atividades ao planejamento da unidade foi um principio.

Com esta proposta de geracdo de dados, estou defendendo a valorizacdo dos dados que
surgem desse tipo de ambiente de interacdo uma vez que representam o lugar onde esta a
maioria dos professores de inglés, ndo somente no Brasil, mas em todo o mundo. Os dados de
fala que emergem em situacdes formais ou semiformais de interacéo sdo de grande importancia
para 0s estudos na area do  desenvolvimento de LNN, e a
captura/percepcao/identificacdo/testemunho desses dados se da, na grande maioria das vezes,
por um professor em atuacdo. Na creche, eu fui essa professora-pesquisadora.

Os dados apresentados nesta tese foram gerados no ambito do projeto de pesquisa
institucional coordenado por mim, em minha institui¢cdo de origem: a Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia - UESB. O projeto se intitula POACE Project — Promovendo a Comunicacao
Oral em Inglés: Projeto Creche e foi implementado em agosto de 2015, permanecendo ativo até
novembro de 2018, apos trés anos e trés meses (poucos meses antes do meu afastamento para

cursar o doutorado).

6.3 ASPECTOS ETICOS DA PESQUISA

Todo trabalho de pesquisa envolvendo seres humanos deve obedecer ao que regem as
Resolugdes CNS 466/12 e 510/16% quanto ao respeito aos participantes, a manutencdo de sua
privacidade, a garantia de que serdo considerados e, at¢é mesmo, diminuidos 0s aspectos
referentes aos riscos e/ou danos a eles acarretados por conta da pesquisa. O projeto que
proporcionou a geragdo dos dados aqui apresentados pode, em algum momento, ter causado

106 No momento da aprovacio e, posteriormente, do inicio do projeto de pesquisa que possibilitou a geragdo dos
dados para esta tese, a Unica resolucdo vigente era a 466/12.
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algum desconforto nas criangas-participantes e/ou no pessoal de apoio da creche, por conta da
presenca de pessoas estranhas ao quadro permanente de funcionarios. Esse desconforto pode
ter se manifestado nas criancas por reacdes de inibicdo, ndo disposicdo ou negativa em
participar das atividades propostas.

Nossa impressdo sobre a ocorréncia ou ndo desse desconforto é imprecisa mesmo, pela
seguinte razdo: atitudes negativas das criangas em sala poderiam estar associadas a uma
indisposicao natural ou ao desejo genuino de ndo fazer nada. Destaco que, felizmente, ndo
houve, por parte de qualquer crianca-participante, uma resisténcia total a proposta como um
todo.

A pesquisa foi autorizada pelo Comité de Etica em Pesquisa da UESB, sob 0 CAAE:
30900114.6.0000.0055, Pareceres: 957.665 e 1.718.616. Em seguida, foi autorizada pela
coordenacado da creche e, posteriormente, pelos pais e/ou responsaveis de cada crianga. Todos
os documentos de autorizagdo foram devidamente assinados e recolhidos'®’. Para atender a
exigéncia do CEP de obter, também, o consentimento das criancas, uma historia foi criada e
contada para as duas turmas. Na historia, havia dois personagens que falavam portugués e inglés
e ndo conseguiam se comunicar muito bem. Ao final, perguntamos se elas gostariam de
aprender inglés para entender o que a personagem estava falando. Em caso positivo, elas
deveriam levantar a mao bem alto. Nesse momento, uma funcionéaria da creche (em cada turno)
registrou o consentimento de cada criangca em uma folha de registro preparada pela equipe do
projeto para esse fim*%,

Enquanto coordenadora do projeto, estive atenta ao compromisso de respeitar e cumprir
0 que esta disposto na resolucdo vigente e acatado pelo CEP/UESB, assim como as orientaces
e recomendacdes da coordenacgéo da creche para que a pesquisa transcorresse normalmente. Ao
longo de toda a vigéncia do POACE Project, ndo houve registro de qualquer incidente ou

reclamacdes.

6.4 O AMBIENTE DA PESQUISA

A pesquisa foi desenvolvida em uma creche institucional, cujo nome é Creche Bem-

Querer, localizada no campus da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB, em

107 A coordenacio e secretaria da Creche Bem-Querer assumiram a tarefa de entregar e recolher os Termos de
Consentimento dos pais. Ao longo da vigéncia do projeto, somente uma crian¢a ndo foi autorizada pela familia a
participar.

108 Esse foi 0 Termo de Consentimento que demorou mais tempo para ser aprovado pelo comité de ética por conta
de sua especificidade: captar a demonstracdo expontanea das criangas de querer participar do projeto. Apés
tentativas sem sucesso, esta proposta, finalmente, atendeu a exigéncia do CEP/UESB.
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Vitdria da Conquista - BA. A Creche Bem-Querer atende aos filhos de docentes, funcionarios
e discentes da instituicdo e funciona nos periodos da manha e tarde com quatro turmas por
turno: Bercario, Infancia I, Infancia Il e Infancia I11.

Apesar de o Art. 30 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB definir
que sao denominadas ‘creche’ as institui¢des que atendem criangas de zero a trés anos de idade,
e sdo denominadas ‘pré-escola’ as que atendem criangas de quatro a cinco anos € onze meses,
a Creche Bem-Querer/UESB denomina-se ‘creche’ nesta instituicdo, abrangendo seu
atendimento a criancas dos quatro meses aos cinco anos de idade (em média).

As atividades pré-elaboradas do POACE Project aconteceram primordialmente nas salas
de cada turma. Quanto as atividades de acompanhamento da rotina, estas aconteceram nos
espacos da creche (salas, parquinho, pétio), respeitando-se, como mencionado, 0 seu
planejamento interno.

E importante salientar que a professora e auxiliar(es) de cada turma, membros do quadro
permanente de funcionarios, permaneceram na sala durante todos os encontros; além disso,
atendendo também a recomendacdo da coordenacdo da unidade, a cada encontro, apenas dois
membros da equipe de execucdo do projeto (coordenadora e colaboradores/IC) estiveram
presentes na sala. Buscou-se também manter a constancia da mesma dupla de instrutores em
cada turma, ao longo de cada ano, garantindo, assim, uma atmosfera de conforto e confianca as
criangas.

Destaco que no ano de 2015, as atividades do projeto foram iniciadas préximo ao final
do ano (apo6s longa espera da anuéncia do CEP/UESB e de um periodo de greve nas

universidades estaduais baianas). As atividades ocorreram obedecendo ao seguinte calendario:

Quadro 13 — Calendario de atividades

2015 (26/08 a 10/12) - 3 meses e 13 dias — 13 encontros
2016 (09/03 a 01/12) - 8 meses e 22 dias — 35 encontros
2017 (29/03 a 07/12) - 8 meses e 8 dias — 32 encontros
2018 (01/08 a 28/11) - 3 meses e 27 dias — 16 encontros
Fonte: Elaboracédo da autora.
No ano de 2018, as atividades do projeto sé puderam ser iniciadas em agosto. A causa foi um problema
institucional de renovacdo dos contratos temporarios REDA (Regime Especial de Direito Administrativo) do
Estado da Bahia (vinculo da grande maioria dos funcionarios da creche). Em virtude disso, retomamos as
atividades somente na Infancia I11 para podermos concluir dois anos de atuacéo do projeto em cada turma.

Os encontros com as turmas foram conduzidos por dois instrutores — o instrutor 1 e 0
instrutor 2. O instrutor 1 era encarregado da execugdo do plano de atividades e o instrutor 2
tinha o papel de assessorar na execucdo do plano e fazer os registros na nota de campo do
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encontro, em tempo real*,

6.5 AS CRIANCAS-PARTICIPANTES DA PESQUISA

Foram selecionadas as turmas da Infancia Il e da Infancia I11, a partir de agora chamadas
de Inf2 e Inf3, respectivamente, para a participacdo nas atividades do projeto. A cada ano,
tivemos duas turmas de Inf2 (uma no matutino e uma no vespertino) e duas de Inf3 (uma no
matutino e uma no vespertino).

O periodo de participacdo das criancas de cada turma no projeto foi de dois anos (um ano
na Inf2 e um ano na Inf3). Desta forma, o grupo da Inf2 de 2015 foi o grupo da Inf3 de 2016, e
assim sucessivamente. Apesar de essas crian¢as ainda estarem em processo de desenvolvimento
do PB-LN, conseguiam se expressar oralmente de forma clara. Este “dominio” da fala, para
esta investigacdo, foi essencial para a introducdo dos sons da nova lingua: o inglés-LNN. Minha
intencdo foi gerar dados de producdo oral em inglés; por este motivo, ap6s conversa com a
coordenadora da creche sobre o perfil das criancas, optei por implementar o projeto com 0s
grupos dessas duas turmas.

As criancas da Inf2 tém, em média, de 2;6 (dois anos e seis meses) a 3;6 (trés anos e seis
meses) de idade; as da Inf3 tém, em média, de 3;6 (trés anos e seis meses) a 5;0 (cinco anos) de

idade, periodo em que saem da creche. Devido a dinamica interna de distribuicdo dos grupos

109 As duplas de instrutores foram formadas por mim e por colaboradores de Iniciacdo Cientifica (IC PIBIC ou IC
voluntario) e por ICs exclusivamente. Excepcionalmente, no ano de 2016, dois ICs compuseram a dupla de
instrutores, pois as atividades nas duas turmas de criangas ocorreram no mesmo hordario. Por conseguinte, eu e
outro colaborador trabalhamos em uma turma enquanto dois outros colaboradores trabalharam na outra turma.
Destaco que todas as transcri¢8es foram revisadas por mim, inclusive quando eu ndo compus a dupla de instrutores.
Nos casos em que ndo houve consenso entre os instrutores acerca da transcri¢do, o dado foi desprezado. Contei
com dois grupos de instrutores-colaboradores: um era formado por graduandos do 1V semestre de Letras Modernas
(Habilitacdo Portugués/Inglés e Respectivas Literaturas/UESB) e haviam cursado componentes de fonética e
fonologia em sua grade curricular. Todos tinham que, obrigatoriamente, ter concluido com sucesso a disciplina
Fonologia da Lingua Inglesa (especifica da grade curricular de inglés), o outro grupo foi formado por estudantes
do Curso de Especializacdo em Inglés como Lingua Estrangeira/UESB (trés colaboradores no decurso do projeto),
também graduados em Letras com inglés. Esses estudantes foram, da mesma forma, aprovados no componente
Fonologia da Lingua Inglesa na Especializagdo. O conhecimento dos colaboradores sobre a fonologia do inglés
foi aprimorado com treinamento especifico de transcrigdes — aplicado por mim a equipe de execugao —, durante os
encontros de planejamento que antecederam o inicio das atividades na creche. Cada novo instrutor passou por um
periodo inicial de aprimoramento de sua habilidade de transcri¢do. A selecdo dos instrutores se deu por entrevista
informal apds divulgacdo do projeto entre os estudantes de Letras Modernas e por convite aos matriculados na
Especializagdo. Destaco que os colaboradores que assumiram o papel de Instrutor 1 apresentavam O6timo
desempenho e fluéncia no inglés; e os que assumiram o papel de Instrutor 2 se destacaram por sua desenvoltura e
habilidade em auxiliar na execucdo do plano e no registro da nota de campo de cada encontro. Os colaboradores
aparecem listados a seguir com a informacdo do seu ano de participacdo: Dimas Silva Luz (Egresso da
Especializacdo, 2014-2016), Erilane Ramos dos Santos (Egressa da Especializacdo, 2014-2016), Geysa Novais
Viana Matias (Egressa da Especializacdo, 2016), Jamily da Silva Oliveira (IC voluntario, 2017-2018), Jéssica
Caroline Sousa Aguiar (Bolsista IC/[FAPESB, 2014-2017), Jodo Pedro Santana Luciano da Silva (IC voluntario,
2017-2018, colaborador que apresentava sotaque britanico), Lucas Viana Alencar (IC voluntario, 2017), Patrick
Gomes Peixoto (IC voluntario, 2014-2017), Suzana Longo da Cruz (Egressa da Especializagdo, 2014-2017).
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etarios da creche, algumas criancas tinham idade inferior a 2;6 quando comegaram a participar
do projeto ou idade superior a 5;0 quando concluiram sua participacdo. Esse fato ocorre em
virtude da disponibilidade de vagas entre as turmas: as vezes uma crianga vai mais cedo para a
turma seguinte porque € necessario gerar uma vacancia na turma em que ela esta. No caso da
saida da creche, acontece de a completude dos cinco anos acontecer em meio ao ano letivo e,
por apelo dos pais, a crianga permanece mais tempo.

As criancas estdo distribuidas em seus grupos etarios na tabela a seguir. E possivel
observar que a média de idade (m=) refere-se a média calculada a partir de todas as idades na

turma. A seguir, veem-se 0s grupos etarios da Inf2 e da Inf3 distribuidos em cada ano.

Tabela 1 — Grupos etarios

Encontros/ano Turma Idades minima e maxima Média de idade
2015 i3 38 250 m= a2
2016 i 32240 s
2017 i T3a4s mea4
2018 Inf3 3;9a4;11 m=4;1

Fonte: Elaboracéo da autora.
Grupos etérios — Inf2 e Inf3.

Ao longo da vigéncia do projeto, 0 nimero de criancas-participantes, em cada turma,
apresentou variacdo a cada ano. Esse numero variou entre os extremos de 9 até 16 criangas,
porém a média de frequéncia em ambos os grupos era de 10 a 12 criangas. Por ano, uma média
de 51 criancas participaram das atividades do POACE Project.

O numero total de criangas em cada turma e turno aparece a seguir:

Tabela 2 — Numero total de criancas por turma e turno

2015 2016 2017 2018
Inf2 16+12 9+14 13+12 -
Inf3 13+15 12+11 13+14 12+13
TOTAL 56 46 52 25
m=51

Fonte: Elaboracéo da autora.
Quantitativo de criangas nas duas turmas: 0 nimero a esquerda na célula se refere ao matutino e o que aparece a
direita se refere ao vespertino) em cada ano. Em 2018, apenas a Inf3 participou do projeto.

Todas as criancas apresentavam desenvolvimento sem atipicidade.

6.6 A TECNICA DE GERACAO DOS DADOS
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A proposta metodolodgica se concretizou por meio de intervengdo formal cuja intencéo
era fornecer input em inglés as criangas, além do acompanhamento informal de suas atividades
na creche. Ainda assim, opto por referir-me ao contexto de geracédo dos dados como semiformal,
uma vez que contemplou o seguimento de um plano pré-estabelecido, contudo, também, foi um
ambiente de eventos inesperados. Os encontros ocorreram uma vez por semana e tiveram a
duracdo de uma hora (essa foi a carga horaria disponibilizada para ndo comprometer o
planejamento semestral da creche).

As atividades dos encontros alternavam: (1) atividades planejadas — APs e (2)

acompanhamento da rotina — AR, como se Vvé a segulir:

Quadro 14 — Alternancia das atividades

Durante as APs, foram realizados jogos, atividades e
brincadeiras planejados pela equipe executora, além da
mostra de videos com canc¢des e histdrias infantis.

APs — Atividades Planejadas Cada AP tinha um tema: frutas, cores, animais, ndmeros,
partes do corpo etc., temas do universo infantil.

Todas as APs foram planejadas e elaboradas pela equipe de
execucao do projeto, bem como boa parte do material usado.
Durante os ARs, os instrutores acompanharam as atividades
regulares propostas pela professora a turma, seguindo o
AR — Acompanhamento da Rotina planejamento interno da creche.

Interagimos com as criangas e auxiliamos no que foi
necessario.

Fonte: Elaboracédo da autora.

Os encontros de AP tinham o proposito de ensinar a LNN: vocabulario e comandos pré-
selecionados.

Os encontros de AR permitiram aos instrutores interagirem com as criancas em situacoes
reais do dia a dia: acolhida, hora da rodinha, hora do lanche, intervalo para o parquinho etc. A
intencdo do AR era estreitar a relagdo com as criangas, continuar fornecendo input na LNN e
observar as reagdes e possiveis producgdes das criangas durante a interacdo — que pretendia
configurar-se rotineira — sem todo o planejamento, direcionamento e controle das APs.

Em meio as atividades (colagem, pintura, historia), jogos (memoria, bingo) e brincadeiras

(Ando e Gigante, encontrar 0 objeto escondido), foram realizadas sessdes de TPR!'° para

1105 PR (Total Physical Response) é um método de ensino de lingua desenvolvido pelo psicélogo e linguista
norte americano James Asher. O método se baseia no ensino da lingua por meio de comandos dados pelo professor
usando movimentos do corpo: aposta-se na coordenacgdo entre a lingua e 0s movimentos corporais. Prioriza-se 0
desenvolvimento da capacidade de compreensao auditiva na lingua ndo nativa, e a producdo oral é uma habilidade
a ser desenvolvida posteriormente. A obra referencial é: ASHER, James J. Learning Another Language
Through Actions: The Complete Teacher's Guidebook. California: Sky Oaks Productions, 1977.


https://blclanguages.com.br/aula/listening-01/listening-course-class-01/
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auxiliar na compreensdo de comandos. Um exemplo esté relacionado a nogdo up (para cima) e
down (para baixo): os comandos Put your hands up e Put your hands down antecederam a
pintura do Painel de Tulipas (atividade da primavera) em que as crianc¢as pintaram a folhagem
das tulipas movimentando a mao com o pincel para cima (up) e para baixo (down). Todas as
atividades buscavam, na medida do possivel, relacionar-se as nogdes de: dentro-fora, em cima-
embaixo, esquerda-direita, sobe-desce, em pé-sentado, aberto-fechado, no meio-na frente-atras-
ao lado, igual-diferente, muito-pouco etc., no¢des essas trabalhadas dentro do planejamento da
creche, conforme informacdo e orientacdo da coordenacdo. Essa cooperacdo creche-
pesquisadora buscou alinhar os temas trabalhados para evitar sobrecarga de informagdes para
as criancas.

Para cada encontro de AP e AR foram feitos os registros das ocorréncias nas notas de
campo. Buscou-se registrar todo dado relevante da interacdo com as criancas: repeticdes (tanto
apos a fala dos instrutores como de outras criancas), fala espontanea em inglés, pronto
atendimento a comandos e uso do vocabulario da LNN. Como informado, os encontros foram
conduzidos por dois instrutores (Instrutor 1: responsavel pela execucdo do plano; e Instrutor 2:
responsavel pelos registros nas notas de campo e auxilio na aplicacdo do plano). O Instrutor 2
teve um papel muito importante no encontro, sempre atento e rdpido no momento do registro
dos dados, que variaram de volume entre um encontro e outro. Por diversas vezes, durante a
exibicdo de um video, de uma histéria ou a realizacdo de uma atividade (colorir, colagem etc.),
o instrutor 2 preencheu a nota de campo. Houve varios momentos em que o Instrutor 1 também
contribuiu com o registro (durante e apds os encontros). O que demandou maior atencdo e
prontiddo foi o registro e transcricdo das producdes em inglés. Essas produgfes foram
transcritas e cuidadosamente revisadas por mim logo apos cada encontro. Para garantir a
confiabilidade da transcricdo, nos casos em que ndo houve consenso entre os dois instrutores
(estando eu na dupla ou n&o) acerca de uma producéo, o dado foi desprezado. A identificacéo
dos padrdes de pronuncia se deu por oitiva.

Foi elaborado um calendario com o planejamento de atividades a cada ano (2015 a 2018).
As atividades se repetiram nos anos de 2016 e 2017 tendo sido resumidas no primeiro e no
ultimo ano por forca do prazo de inicio e término das atividades na creche. Os Apéndices 1, 2,
3 e 4 referem-se a esse planejamento. No ano de 2018, passamos por um problema institucional
que retardou muito o retorno das atividades do projeto na creche: a crise dos contratos REDA
do Estado da Bahia. Foi um periodo de muita incerteza, pois ndo sabiamos como a creche daria
continuidade a suas atividades devido ao risco da perda do quadro de funcionarios. Como se vé

no Apéndice 4, sé retornamos com 0 primeiro encontro do projeto em 01/08/2018. Por esse
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motivo, retomamos as atividades apenas na Inf3, pelo fato de as criangas ja terem participado
do projeto no ano anterior, enquanto estavam na Inf2. Por conta da escassez de tempo, fizemos
apenas um AR inicial e todos os demais encontros foram de AP para que pudéssemos ter tempo

habil para cumprir o planejamento (que foi ajustado).

6.6.1 A ‘interacao sé-inglés’

Ao iniciar o planejamento das atividades a serem desenvolvidas durante a execugéo do
projeto, deparei-me com 0s seguintes questionamentos: as criangas se engajardo em situacoes
conversacionais em inglés com a equipe de execucdo se souberem que falamos portugués? Elas
dedicardo atencdo e esforco para tentarem se comunicar conosco na LNN? Nossa comunicagédo
sera prejudicada se informarmos que somos falantes exclusivos de inglés?

Somente na prética eu poderia encontrar respostas para essas perguntas. Portanto,
motivada pela busca empirica dessas respostas, propus a abordagem*!! as criancas e a interagéo
com elas (interagdo instrutor-crianga) por meio do que chamei: ‘interacdo so-inglés’ (e
abordagem ‘s6-inglés’ de interagdo). Implementar essa proposta me permitiu observar as
reacOes e respostas das criangas enquanto passavam pela experiéncia de interagirem com
pessoas que “ndo falavam” sua LN. Todos os membros da equipe do projeto se dirigiam as
criancas exclusivamente em inglés — dentro da sala ou em qualquer area comum da creche;
mesmo na recepcao, no momento da chegada, ainda na presenca de seus pais, dirigiamo-nos a
elas em inglés. O mesmo acontecia na nossa comunicagdo com as professoras e auxiliares em
sala: faldvamos em inglés com elas e usavamos todo e qualquer recurso disponivel para auxiliar
a nossa comunicagdo. Investimos tempo nesses eventos porque nossas espectadoras criangas
estavam ali observando tudo. O portugués foi usado quando necessario, porém sem que as

criangas percebessem.

6.7 OS INSTRUMENTOS DE GERACAO DOS DADOS

O contato com as criangas seguiu uma rotina semanal, como informado, e as atividades
planejadas estiveram em sintonia com o planejamento da creche: relacionamos 0 Nnosso
planejamento as datas comemorativas (Pascoa, Dia das Méaes, Dia dos Pais, Independéncia e

Natal). Em linhas gerais, 0os encontros de AP seguiam a sequéncia: (1) cumprimento as criancas;

110 termo ‘abordagem’ esta sendo usado aqui com o sentido primeiro de aproximacao; modo como alguém se
aproxima de outra pessoa (Dicionario Aurélio Online).
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(2) apresentacdo, explicacdo ou demonstracao do que seria feito; e (3) execucgéo das atividades
planejadas para o encontro. Durante os ARs, seguiamos as orientacbes da professora e
auxiliares.

Todo o material utilizado nas atividades do projeto foi adquirido pela coordenadora do
projeto e muitos itens foram elaborados e confeccionados pela equipe executora. Foi utilizado
todo tipo de material, como: material de papelaria (lapis de cor, folhas de papel colorido,
cartolina, tintas); materiais plasticos, como copos e chapéus; brinquedos diversos, baldes,
livros, e material digital como videos e cangdes. A equipe de execucdo também selecionou e
adaptou todo o material impresso, como imagens e figuras, e isso incluiu: pintura, recorte e
colagem de temas infantis relacionados a cores, animais, frutas e outros alimentos, partes do
corpo, numeros etc., enfatizando, como dito anteriormente, o uso permanente da ludicidade. Ao
longo de todo o periodo de desenvolvimento do projeto, a equipe de execucao realizou reunides
semanais de estudo, planejamento e elaboracdo de atividades para 0s encontros.

Em se tratando dos métodos de eliciagdo de fala para coleta de sons, a ‘nomeagao’ figura
entre os mais utilizados e consiste no uso de ‘gravuras-estimulo’ e, em alguns casos, de objetos,
para a crianca nomear (Teixeira, 1998). Para este estudo foram utilizadas gravuras-estimulo e
objetos com o objetivo de fornecer input sobre o vocabulario selecionado, para estimular o
reconhecimento e a producéo de palavras pelas criancas-participantes. Essas gravuras e objetos
aparecem nos Apéndices 57 a 62.

Os registros dos encontros de AP foram feitos em notas de campo (Apéndice 5), em
fichas elaboradas especificamente para esse fim; eventos nos encontros de AR considerados
significativos para o estudo também foram registrados. As notas de campo apresentam uma
diversidade de informacdes: registros de compreensao oral, por parte das criancas, do que
estava sendo dito em inglés; de suas reagdes a ‘interacdo soO-inglés’; de resisténcia a
participacdo; da efetividade do input e de transferéncias (e translinguagem), além, é claro, das
transcri¢es foneéticas das producbes das criancas em inglés-LNN. Essas transcri¢cfes foram
feitas no momento da producdo e foram revisadas pelos dois instrutores logo apds cada
encontro, com o propoésito de garantir a fidelidade dos registros da fala das criangas,
principalmente daqueles que precisavam ser transcritos. Houve momentos em que os instrutores
conversavam entre si (rapidamente) acerca de determinadas producdes para que a veracidade
da transcricdo fosse garantida e para manter a confiabilidade das transcri¢cbes. Buscou-se
registrar todas as palavras produzidas em inglés, pelas criangas, durante cada encontro. Essas
palavras faziam parte do vocabulario selecionado para aquele encontro ou ja haviam sido

trabalhadas em momentos anteriores e surgiam, espontaneamente, na fala das criancas.
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Os planos das APs da Inf2 s&o apresentados nos Apéndices 6 a 25 e os da Inf3 sdo
apresentados nos Apéndices 26 a 4512, Os planos apresentam a abordagem inicial do instrutor
as criancas, o material e as atividades selecionados para o encontro bem como a técnica
utilizada. Houve alguma adaptacédo de atividades ao longo de todo o periodo, tanto no que se
refere ao calendario de encontros como aos materiais utilizados. Por exemplo, houve mudanca
na ordem das APs por uma necessidade de ajuste ao calendario de atividades da creche, em
2017; quanto ao material, usamos um determinado tipo de papel, ou de corte, para fazer colagem
com as criancgas que lhes trouxe dificuldade (colagem com EVA ou bolinhas de papel crepom
é mais facil do que com pedacinhos de papel duplex), na atividade seguinte fizemos o0 ajuste
necessario. No caso especifico do ano de 2018, devido ao atraso no inicio das atividades, 0s
planos tiveram que ser ajustados e, por esta razao, apresento-os em separado nos Apéndices 46
a 56.

6.8 O CORPUS DE ANALISE

O corpus do estudo foi construido a partir dos registros de ocorréncias e da producéo oral
das criangas-participantes durante a interacdo instrutor-crianga ao longo dos encontros do
POACE Project.

Como mencionado anteriormente, a equipe do projeto buscou registrar e transcrever, em
cada encontro, todas as falas das criancas na lingua inglesa ou que continham palavras no
idioma. O registro ndo se restringiu a categorias de palavras ou enunciados, mas, sim, a tudo
que foi produzido em inglés pelas criancas (na interacdo direta com os instrutores ou com as
professoras e colegas) e que foi possivel de ser percebido claramente pelos instrutores a ponto
de permitir o registro e a transcricdo. Obviamente ndo conseguimos registrar todas essas
produgdes, principalmente porque as criancas falavam ao mesmo tempo em diversos
momentos, e, em algumas ocasides, disseram algo em tom baixo que ndo nos permitiu perceber
claramente para transcrever.

Essas palavras faziam parte do vocabulario do encontro ou ja haviam sido trabalhadas em
momentos anteriores. Destaco que o vocabulario de cores foi amplamente utilizado pelas
criancas; elas aprenderam todas as cores rapidamente e as produziam com frequéncia. O
quantitativo de palavras produzidas por encontro variou entre trés e 20 itens, e as producoes

distintas da mesma palavra, pela mesma crian¢a no mesmo encontro, foram registradas.

112 550 apresentados nos Apéndices os planos das 20 AP de cada grupo. Nos anos de 2016 e 2017, todas as 20
foram executadas, o que ndo aconteceu em 2015 e 2018 por pressdes dos calendarios impostos ao projeto.
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No corpus, ha registros de produgdes que ocorreram em resposta a(s) atividade(s) do
encontro e, também, produces espontaneas: falavam palavras ja aprendidas sem que houvesse
um direcionamento (por parte dos instrutores) ou relacdo com o tema do encontro, ou mesmo
com a atividade apresentada pela professora.

A partir das notas de campo, foram geradas diferentes planilhas de dados que cobrem os
registros de transferéncia e translinguagem (dmbito morfofonoldgico e lexical), as reagdes das
criancas a ‘interacdo sO-inglés’, a compreensao oral por parte das criancas e a planilha que
serviu diretamente a esta andlise: a de ocorréncias de processos fonoldgicos no ambito da
palavra. Como os registros da Inf2 e da Inf3 foram feitos separadamente, duas planilhas de
processos fonoldgicos formam o corpus de andlise: referem-se aos Apéndices 57 e 58 e

acompan ham este texto.

6.8.1 O Modelo de Analise

Acompanhei as criancas em contato com o inglés-LNN por dois anos em média. Nao
busquei controlar e comparar suas producdes iniciais e finais nesse recorte de tempo, mas sim
observar e analisar como o inglés-LNN era produzido por elas ao longo desse periodo.

Na otica complexa, o individual importa. Por conseguinte, para 0 meu trabalho, cada
crianga e seu modo de ‘lidar com’ e ‘produzir’ a nova lingua importa. Contudo o meu formato
de geracdo de dados ndo permitiu o controle e registro da fala de cada crianca individualmente.
Foram registradas as producfes em inglés da turma. Ainda assim, algumas produgfes com
especificidades, de algumas criancas, foram registradas. Por que registrei os dados dessa forma?
Usarei um breve espaco nesta narrativa para me posicionar enquanto professora-pesquisadora
e, assim, justificar o meu formato/modelo de geracéo de dados.

Sou uma professora de lingua, uma professora de inglés, que sempre se interessou por
estudar os sons da lingua que ensina. Circunstancias da vida profissional me levaram a Creche
Bem-Querer e, ali, eu vi a possibilidade de estudar a forma como aquelas criangas, nas faixas
etarias selecionadas, produziam a lingua inglesa. O fato de estarem, ainda, em processo natural
de desenvolvimento da prépria LN despertou-me uma curiosidade ainda maior, pois eu poderia
identificar como seriam as producGes em inglés-LNN dessas criangas: Produziriam 0s sons que
ndo sdo do PB-LN? Quais estratégias de simplificacdo adotariam? Adotariam as mesmas
estratégias tanto para o PB-LN quanto para o inglés-LNN? Simplificariam os mesmos
segmentos sonoros? Enfim, a coleta de dados na Creche Bem-Querer me mostrava a

possibilidade de identificar os padrdes de producdes em inglés-LNN das criancas.
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Esta é a professora de inglés pensando no ensino e aprendizagem da lingua. A questdo é
que as criangas-participantes da minha pesquisa estavam em pleno periodo de aquisi¢do do PB-
LN. Meu olhar precisava se voltar para 0 campo do desenvolvimento da lingua(gem), tanto da
LN quanto da LNN. A questdo aqui é: meus dados foram gerados em um contexto que englobou
0 desenvolvimento do inglés-LNN como um todo — uniu 0 ensino, a aprendizagem e a
aquisicéo.

Meu contexto de geracdo de dados envolveu diversas criancgas interagindo e conversando
entre si e com os instrutores e professoras. Eu registrei as produgdes do grupo etario e, em casos
de producdes especificas, identifiquei a crianca (naquele grupo). Um exemplo desse tipo de
especificidade foi a producéo em sequéncia, pela mesma crian¢a, de uma palavra de trés formas
diferentes. A nocdo de fonologia corporificada de Albano (2020) contempla o que foi observado
no meu contexto de geracdo de dados o qual revelou a postura ativa das criancas na realizacéo
da tarefa de produzir as formas em inglés que estavam percebendo no ambiente. As criangas
nos observavam atentamente, prestavam atencdo a nossa articulacdo e tentavam reproduzir o
que faldvamos — aprendendo ao fazer. A fonologia defendida por Albano (2020), que se pauta
no agir e fazer, se harmoniza com os dados de desenvolvimento apresentados aqui.

Essa realidade me orientou para um modelo de analise que contemplasse as producées
nas faixas etarias (considerando as diferencas de idade dentro de cada janela de tempo): Inf2 e
Inf3; e a imprevisibilidade dos dados, uma vez que busquei registrar todas as producdes em
inglés das criancas.

Assumindo essa orientacdo, cobri uma categoria de analise dentro da proposta analitica:
as simplificacBes fonoldgicas. Todos os dados estdo registrados nas planilhas ja& mencionadas
(tabuladas a partir das notas de campo) que formam o arquivo de dados desta tese. Fiz a analise
dos processos fonoldgicos que ocorrem na fala das criangas-participantes, no ambito da
palavra, tomando como base os padrGes que caracterizam cada um dos trés contextos de

desenvolvimento:

(i) do inglés-LN, a partir de Ingram (1981, 1986, 1989[1976]);
(i1) do PB-LN, a partir de Teixeira (2011, 2015, 2020);
(iii) do contexto especifico do inglés-LNN, a partir de Piper (1984a, 1984b, 1987).

Busquei identificar o que é esperado e o que ndo é esperado nas janelas de tempo na
tentativa de identificar padrGes exclusivos do contexto de analise da pesquisa.

A partir deste ponto, voltarei a atencéo para a analise dos dados fonético-fonoldgicos das
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criancas do meu estudo, mostrando os padrbes de simplificacdo que caracterizam o Seu

desenvolvimento do inglés-LNN.
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7 DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

Nesta secdo, os dados gerados ao longo da vigéncia do POACE Project serdo
apresentados e analisados. As producdes de palavras em inglés por parte das criangas, assim
como as transcrigdes, aparecem em quadros ao longo de toda a secéo.

7.1 PRODUCAO ORAL EM INGLES-LNN POR PARTE DAS CRIANCAS

O multiplo e diverso compde o arquivo dos dados gerados para esta tese. Apos trés anos
e trés meses de geracao, observacéo, registro e transcricao, reuni uma multiplicidade de dados
de producdo oral em inglés por parte das criangas-participantes. A natureza multipla, diversa
dos dados de desenvolvimento do inglés-LNN vai desde o ambito mais amplo, das reacGes e
atitudes das criancas em face da nova lingua e ao outro que fala essa lingua, até o mais
detalhado: dos registros fonético-fonoldgicos das criancas em cada janela de tempo (Inf2 e
Inf3). Esse universo complexo do desenvolvimento do inglés-LNN no contexto dominante do
PB-LN, em termos mais especificos, envolve: a influéncia entre as linguas, o fenébmeno das
transferéncias entre as linguas, a inteligibilidade e compreensdo entre os falantes interagindo
por meio dessas linguas, a construcdo e ampliacdo do repertorio linguistico dos falantes e sua
relacdo (afetiva) com a nova lingua em desenvolvimento.

A diversidade de dados do ambiente da creche forma trés categorias. Sao elas:

7.1.1 A interacéo bilingue

Por meio da ‘interacdo s6-inglés’, as criangas revelaram suas reacdes a nova lingua e ao
outro que fala essa lingua, demonstrando seus sentimentos e pensamentos face ao novo
idioma e seus falantes. Os registros mostram, além da aceitagdo ou resisténcia a nova
lingua, a sua compreensao do que € lingua, que exclui aquela que elas ndo entendem ou
que relegam a uma posic¢do de inferioridade em relacdo & LN. Vejamos os registros a

sequir:

“Eu tenho um carro ‘domaran’” [ 'domera].” (do Homem Aranha)
“Nao ¢ da [da], bae [b&j], bunny [ 'bani], é coelho, coelho.” (coelho)
“Voceé ndo sabe conversar? Nao sabe falar?”

“Vocé nao sabe falar direito, ndo?”

“Ela ta falando em inglés. Fala tudo errado.”
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7.1.2 O léxico desenvolvido

Um teste de aquisicdo lexical foi aplicado para identificar as categorias lexicais
(vocabulario) mais desenvolvidas. Esse teste foi realizado com a dltima turma a
participar do projeto - ao final do primeiro ano, quando estavam na Inf2, e ao final do
segundo ano guando estavam na Inf3. O teste culminou com o ciclo completo de dois
anos em que as criangas participaram do projeto na creche. A partir de todo o
vocabulério trabalhado ao longo do projeto, foram selecionadas cinco categorias
semanticas para serem testadas: (1) numeros, (2) cores, (3) animais, (4) frutas e verduras
e (5) partes do corpo. Os dados apontam para a categoria cores como a categoria lexical
mais adquirida. O fato de as cores serem frequentemente usadas em varios encontros —
ainda que com temas diferentes — e na interagcdo espontanea dos instrutores com as
criancas (sobre suas roupas, sapatos, objetos da sala etc.) favoreceu o0 uso e o

desenvolvimento do vocabulario.

7.1.3 A produgéo oral no inglés-LNN

Estas ocorréncias evidenciam o processamento bilingue inglés<>PB nas produc¢des das
criangas (processamento de ambas as linguas do ambiente) e elas envolvem:

transferéncias e simplificacGes fonoldgicas.

- Ocorréncias de transferéncia:

As transferéncias perpassam diferentes dimensdes da lingua e as mesclas entre o PB-

LN e o inglés-LNN se ddo por conta da interagdo constante entre as duas linguas:

(i) &mbito FONETICO-FONOLOGICO - o uso de itens lexicais de ambas as linguas

gera producdes em que 0s sons que compdem cada palavra se mesclam, como:

[a'tensaw] mescla entre “attention” e “atenc¢do”
ogwe 'meku] mescla entre “red” e “vermelho”
)
[ ' kawve] mescla entre “cow” e “vaca”
et] mescla entre “cat” e “gato”
g g
[ 'seten] mescla entre “seven” e “sete”

(ii) ambito MORFOFONOLOGICO — o uso de itens lexicais de ambas as linguas gera

producdes em que a morfofonologia de cada palavra se mescla, como:
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“Catizinho” e “catinho” [ke tinu] para se referir a gato no diminutivo.
“Piquei [pi’kej]” mescla entre “pick” ¢ “pegar/escolher” no passado.
“Eu quero putar [pu'ta]” mescla entre “put” e “colocar” no infinitivo pessoal.

(iii) ambito LEXICAL — o uso de itens lexicais de ambas as linguas gera producdes de

frases compostas de palavras de ambas as linguas. Essas producGes revelam o carater
hibrido do repertério linguistico que caracteriza a fala de individuos em um ambiente
onde dois idiomas estdo em uso (bilingue). Os sistemas de LN e LNN estdo em constante
influéncia matua. As criancas usam palavras do inglés em suas frases em portugués e

estabelecem a comunicacdo, como:

“Isso ¢ uma ball.” (bola)

“Vali, pisa no five.” (cinco)

“Vou levar meu balloon pa casa.” (balao)

“Eu quelo o lion também.” (ledo)

“Tia, eu soltei um taque com minha mommy no Sao Jodo.” (mae)
“Maga ¢ delicious.” (deliciosa)

“Eu que go” (ir).

- Ocorréncias de processos de simplificacdo fonoldgica:

(i) em sintagmas
As simplificacGes fonoldgicas ocorrem em sintagmas (producdes infantis que excedem

o limite de um item lexical), como:

[ nepow] para “an apple”

[ en1'fogs] para “and the frog”

[ 'kejukepjo'hg] para “can you clap your hands?”
['lejrorow 'kej] para “later, okay?”

[hi'maw?] para “his mouth”

[ 'ninglif] para “in English”

[ de 'monki] para “they re monkeys”

['taffo hed] para “touch your head”

(ii) em palavras

As simplificagfes fonologicas em palavras constituem um numero muito maior de
ocorréncias comparadas aos sintagmas. Como exemplos, trago:

['epo] para “apple”
['blek1] para “black”

[ 'bea] para “bear”

[ ' wewoth] para “carrot”
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Testemunhar essas ocorréncias contribuiu para 0 meu amadurecimento tedrico ao longo
da jornada de estudo e escrita desta tese e me fez ver que a lingua e o seu desenvolvimento sdo
complexos; sdo, naturalmente, maltiplos e diversos. Adquirir sons implica também adquirir
Iéxico, adquirir sintaxe (e continua até o discurso etc); ndo se restringe ao falante/aprendiz e
sua condigdo para produzir a lingua, mas também ao ambiente e as relacdes ali estabelecidas
com outros falantes — tudo importa e estd conectado. Mesmo estando ciente de que o
desenvolvimento do inglés-LNN, pelas criancas da Creche Bem-Querer, envolveu uma
multiplicidade de fatores que ndo estdo dissociados, as presses do tempo me levaram a fazer
um recorte na andlise. Dessa forma, na busca da exequibilidade, centrei minha atencdo
exclusivamente nos dados de natureza fonético-fonoldgica para analisar as ocorréncias de

processos de simplificacdo fonoldgica nas producdes em inglés das criancas-participantes.

7.2 PROCESSOS DE SIMPLIFICACAO FONOLOGICA E ESTRATEGIAS
IMPLEMENTACIONAIS

Os processos fonoldgicos que integram a andalise dos dados sdo aqueles que ocorreram
exclusivamente no ambito da palavra.

Como informado, a classificacdo de Teixeira (2011, 2015, 2020) é adotada como
referéncia para a analise e classificacdo dos processos encontrados nos dados desta tese.
Relembrando as trés categorias, temos: os de Substitui¢cdo (Quadros 1A e 1B), os Modificadores
Estruturais (Quadros 2A e 2B) e os Sensiveis ao Contexto (Quadros 3A e 3B). Os quadros
trazem os padrdes semelhantes de processos que ocorrem no inglés e no PB — e ndo uma
correlacdo direta entre os processos das duas linguas —, haja vista as diferencas entre os dois
sistemas fonologicos. Serdo apresentados, em cada categoria, primeiramente o Quadro A,
adaptado de Teixeira (2011, 2015, 2020), onde aparecem, a partir da primeira coluna, os
processos, as estratégias implementacionais (atraves das quais os processos de simplificagdo se
realizam), os exemplos do PB-LN e os exemplos semelhantes encontrados nos dados do inglés-
LNN; e, na sequéncia, aparece o Quadro B, dos processos e estratégias especificos do
desenvolvimento do inglés-LNN durante a geracdo dos dados. Os demais registros serdo
apresentados em quadros mais simples que separam 0S processos gque ocorrem em posi¢cao
inicial/ataque na silaba (onset) e em posicéo final/coda na silaba (offset), em contextos simples
e complexos para que se tenha uma visao das simplificages nas diferentes posicoes.

Sera possivel, também, observar a ocorréncia de processos iguais, porem implementados

por estratégias diferentes, e a ocorréncia de processos diferentes dos ja apresentados por
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Teixeira. Os processos e estratégias exclusivos do contexto dos dados serdo sublinhados, ao
longo das trés categorias, para otimizar a visualizacdo. O sistema de transcricdo fonética
adotado nesta tese foi o IPA (International Phonetic Alphabet). As transcri¢fes que aparecem
sobrescritas (tipo ["], ['], [*]) foram usadas para indicar que tais sons foram produzidos de forma
ténue (conforme percepcao dos instrutores por oitiva). Apesar de adotar aqui o termo agregador
‘fonético-fonologico’, optei por separar as transcricGes, mantendo as formas encontradas no
dicionario (The Free Dictionary Online, escolhido para consulta) entre barras (/ /) e as
transcricGes das producdes das criancas entre parénteses ([ ]). A escolha buscou evitar

confusGes no momento de identificar o que foi realizado pelas criangas.

7.2.1 Categoria Substituicéo

Os processos de Substituicdo aparecem no Quadro 1A a seguir.

Quadro 1A — Processos de Substituicao e Estratégias

ITEM FORMA ITEM FORMA TROCA
PB PB-LN TROCA Inglés Inglés-LNN
THREE "t 0>t
OCLUSIVIZAGAO ELEFANTE pefi | >p | BRoTHER | 'brods &>d
WOLF ‘gof w>g
i MONKEY 'mwon? ki>?
GLOTALIZAGCAO QUERO 'ke?u >?
FROG 'f100? a>?
VERY ‘feqr v>f
ENSURDECIMENTO GALINHA | ka'line | g>k
THREE “flr 0>f
ANTERIORIZAQAO CASTELO paf'telu k>p
BACK ‘bethr h
k>t
B RED ‘edhr r>g
- ELISAO BARRIGA b]]gg r>g
SIMPLIFICACAO
DO RED ‘'wed r>w
Irl SEMIVOCALIZACAO BURRO ‘buwu | r>w
ROLL 'WOW
/x/ (PB) e /y/ (ING) LATERALIZAGAO GARRAFA | ga'lafe | r>l | - - =
METATESE RATO 'axtu ra>ar | - - =
CONFUSAO DAS ALVEOLARIZAGCAO PALHACO pa'lasu 1
LATERAIS PALATALIZACAO coLo 'koAu 1>£
PALATALIZAGAO SAI '[ay s> |- - -
CONFUSAO DAS SHEEP 'simp1 s
FRICATIVAS DESPALATALIZAGAO IGREJA ‘geze >z
SHOE 'su
- ELISAO QUERO 'keu >0 - = -
CONFUSAO DAS - - -
LIQUIDAS SEMIVOCALIZAGAO QUERO keyu >y - =
BUTTERFLY | "baloflaj 1
LATERALIZAGCAO NARIZ na'li 1
Il e/ J BUTTERFLY | bolo'flaj

Fonte: Adaptado de Teixeira (2011, 2015, 2020).
Nota: As células preenchidas com (-) indicam processos néo registrados; e as sombreadas indicam impossibilidade
de ocorréncia. Exemplos na parte superior da célula sdo da Inf2 e os na parte inferior sdo da Inf3'2,

113 Egsa disposicdo dos exemplos se repetira em todos os quadros de processos.
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O Quadro 1B apresenta processos de simplificacdo especificos do contexto da geracéo
dos dados desta tese. S&o novos processos, como a Simplificacdo das Laterais, a Simplificagdo

de Oclusivas, a Troca Vocalica e a Posteriorizacdo; e também processos ja contemplados na

classificacdo de Teixeira (2011, 2015, 2020) que foram implementados por estratégias
diferentes das elencadas pela autora, como a Simplificacdo das Liquidas por estratégia de
Flapping e a Simplificacdo do /r/ por estratégia de Substituicdo por Fricativa Glotal (SFG) e de

Flapping.

Quadro 1B — Processos de Substituicdo e Estratégias do contexto de desenvolvimento do

inglés-LNN
ITEM FORMA TROCA
Inglés Inglés-LNN
~ RED ' h
SUBSTITUICAO POR FRICATIVA hedt h
SIMPLIFICACAO DO GLOTAL (SFG) RED 'heds!
Iri GIRAFFE — >0
3 £
RED ‘ewed
/x/ (PB) e // (ING) FLAPPING
RED ‘red
SALUTE so'uth 1>g
ELISAO
WOLF ‘'wof
. ALRIGHT "ow' ajtt Bw
SIMPLIFICACAO DAS CELERY . I>w
LATERAIS SEMIVOCALIZAGCAO
NelVY HELLO - .
hej'o:w 1>]
B HELLO he' Kow I>K
PALATALIZACAO
HELLO he' Kow
) . FLAPPING BLACK ‘brekh |
CONFUSAO/S[MPLIFICAQA BLUE Ty >t
O DAS LIQUIDAS
/tl e N/
PALATALIZAGAO BE 0
suTTERFLY bjuff. fa >y
‘bafiflaj
DOWN 'dgaw d>dz
- SHOULDERS :
SIMPLIFICAGAO DE PALATALIZAGAO Jowdst
OCLUSIVAS DOG .
TURTLE ?j}gi}v =)
APPLE 'gpow a&>e
ATTENTION a'tife =7
TROCA VOCALICA
f_gflk ‘bekr &>e
‘fef >€
POSTERIORIZACAO p>k
PEOPLE 'pikow
AFRICACAO - s
YUMMY dhpuane P

Fonte: Elaboracdo da autora baseada no quadro de Teixeira (2011, 2015, 2020).
Nota: As simplificagdes de /r/ no quadro contemplam os /r/ ([{]) em posi¢ao de ataque silabico (onset absoluto e
interno).
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7.2.1.1 Oclusivizagao

Comecemos pela Oclusivizagao. Ela ocorreu na realizac¢do das fricativas interdentais /0,
0/, que foram substituidas pelas oclusivas [t] e [d], respectivamente, e da alveolar /s/, que foi
substituida também pela oclusiva [t], como se v& no Quadro 1A e no quadro de registros a
seguir. Essas substituicGes sdo caracteristicas do contexto inglés-LN (Ingram, 1989[1976];
Grunwell, 1981). Apesar disso, esse processo afetou outras categorias aléem das fricativas e
africadas (indicadas no Quadro 6, da classificacdo de processos, na Se¢do 5). Houve também a
Oclusivizacdo de liquidas, na producdo de butterfly (onde /t/ = [r]), ¢ de semivogais, nas
producdes de wolf e yummy, mas manteve a caracteristica da substituicdo por consoantes
homorganicas: a semivogal posterior [w] foi substituida pela velar (posterior) [g]. A producao
butterfly /'batarflar/ entrou na analise das oclusivizagdes porque o tap alveolar [r] é realizado
no lugar de /t/ na pronancia dos instrutores: [ 'baraflaj]. Portanto a mesma produgao na fala das
criancas indica uma reproducao de um padrdo extraido do ambiente: a realizacdo do flap [r] no
lugar do /t/ e ndo a simplificacdo de um som padrdo (nesse caso /t/). A forma disponivel no
ambiente era o [r], esse era o padrdo disponivel e ele foi substituido por [t] e também por [d].

E importante destacar que estou considerando o padrdo de Oclusivizagio
independentemente da posicdo silabica em que o elemento afetado esta ocorrendo, devido as
caracteristicas fonotaticas de cada lingua. A fricativa /6/ em brother /"bradar/ e a plosiva /t/ em
butterfly /'batorflar/ ocorrem internamente a palavra (em posicdo final interna,

especificamente), e naquele contexto a Oclusivizagao ocorreu. Vejamos as ocorréncias:

Quadro 15 — Oclusivizacdo em onset e offset simples

Inf2 Inf3
BROTHER [ broda]-[ 'brodeh]-[ 'brodeh]-[ 'brodeh]
WOLF ['gof]
BUTTERFLY | - [ 'bategflaj]-[bade fraj]-[ ‘bateflaj]-[bat"1 flaj]-[boto flaj]- [boteh flaj]-
[bote ' flaj]-[beteh ' flaj]-[ 'bateh'flaj]-[boda flaj]-[bede flaj]

Fonte: Elaboracédo da autora.

Quadro 16 — Oclusivizacdo em onset complexo

Inf2 Inf3
| THREE ["tr]-[thi]-[ tci] ["tei]-[ thei]-[ " tgi]-[ "ter]
Fonte: Elaboracdo da autora.

Na producéo de butterfly ocorre um fato interessante: a liquida [r] (padrdo recorrente no

ambiente) foi substituida pela plosiva [t] no ano de 2018, quando havia um instrutor com
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sotaque briténico em sala. Contudo as oclusiviza¢fes ocorreram também em anos anteriores,
mesmo sem o estimulo. Em 2016 registrou-se ['bateiflaj]; em 2017 ['baffiflaj], [ batefla;j],
[botP1'flaj], [boto'flaj] e em 2018 [boteh flaj], [bote flaj], [bateh'flaj], [ bateh flaj], [boto flaj],
[bado'flaj], [botoh'flaj], [bade 'flaj]. Ainda que presentes em 2016 e 2017, a maior diversidade
de ocorréncias se registrou em 2018, ano em que houve, de fato, o estimulo no ambiente
proveniente do instrutor com sotaque britanico. Esse fato mostrou o quanto os padrdes
disponiveis no ambiente de uso da lingua influenciam em seu desenvolvimento.

A sequéncia [ 'baffiflaj]-[ ‘bateflaj] (Inf3) foi produzida pela mesma crianga em sequéncia;
isso revelou que as criangas praticavam as préprias producgoes, elas treinavam.

Por fim, sendo a Oclusivizacdo das fricativas /f, v/ descartada por criancas nativas do
inglés antes dos 3;0 (Piper, 1987), era esperado que ndo ocorresse com frequéncia entre as
criancas-participantes, principalmente as da Inf3 (por conta da idade maior). Isso ocorreu de
fato. As fricativas interdentais /0, 8/ compunham raras palavras no ambiente da creche (apenas
th[0]ree e broth[d]er). Por serem de aquisicdo tardia, sdo simplificadas até proximo da
maturidade do sistema nativo do inglés e passaram por Oclusivizacdo no inglés-LNN no
contexto dos dados também. Como se vé no Quadro 16, as duas consoantes foram
“oclusivizadas” (ainda que se tenha registrado a realizagdo de [0], em three /Ori/, nas duas

Infancias).

7.2.1.2 Glotalizacdo

A Glotalizacdo foi pouco produtiva entre as criancas-participantes, muito provavelmente
devido a seu carater bastante inicial — que implica seu descarte antes dos 2;0 (Teixeira, 2011,
2015, 2020). Essas simplificagbes ocorreram principalmente na coda silabica, entretanto ela
afetou um elemento /k/ em posicao inicial interna na palavra monkey /'man.ki/ e a Glotalizagéo

ocorreu na coda absoluta.

Quadro 17 - Glotalizagdo em offset simples

Inf2 Inf3
FROG - [ f109?]
SAID ['se?]
STOP [15't0?] -
MONKEY [ mwon?] -

Fonte: Elaboracdo da autora.

Além da substituicdo as oclusivas velares /k, g/, a Glotalizacdo ocorre na fronteira da
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silaba, conforme Teixeira (2011, 2015, 2020). Nos dados, foram registradas duas ocorréncias
em que a oclusiva glotal ocorreu no onset sildbico: arms [?'ja:] (farmz/) e eyes [?ajs] (/aiz/).
De fato, na producéo de eyes ndo houve simplificacdo de qualquer segmento. Na producéo de
arms, por outro lado, o encontro final (offset complexo) foi simplificado. Essa ocorréncia sera
tratada entre os processos Modificadores Estruturais mais a frente, pois se trata de Simplificacdo
da Consoante Final, mas como a Oclusivizagéo se registrou, recebeu destaque aqui.

7.2.1.3 Ensurdecimento

O processo de Ensurdecimento acontece para simplificar consoantes sonoras em inicio de
silabas. Nos dados, ha produgtes de palavras iniciadas pelas sonoras [b, d, d3, g, 1, m, n, , v,
z]. Entre elas, registrou-se apenas uma ocorréncia, na Inf2, com a palavra very (um contexto

totalmente sonoro):

Quadro 18 — Ensurdecimento em onset simples

Inf2 Inf3
| VERY [ feq]
Fonte: Elaboracéo da autora.

A simplificacdo do /v/ é esperada nessa fase do desenvolvimento por se tratar, como se
sabe, de um som adquirido tardiamente. Ingram (1989[1976]; 1989) apresenta estudos de
diferentes autores que revelam em que idade cada som é adquirido no inglés''*. A fricativa /v/,
em posi¢do medial, é adquirida aos 4;0, podendo ser alcancada somente aos 6;0 na posicdo

inicial ([v-]).

7.2.1.4 Anteriorizagdo

Na classificacdo de Teixeira (2011, 2015, 2020), a Anteriorizacdo acontece na
substituicdo de consoantes posteriores (velares) por outras anteriores (bilabiais e alveolares).
Apesar de pouco produtiva, tal simplificacdo foi observada nos dados: a velar /k/ foi substituida
pela alveolar [t"] em back ['bet'r] (/baek/). Além disso, registrou-se a Anteriorizacdo de um

segmento ja anterior na producéo de three.

114 A discussdo de Ingram (1989[1976]; 1989) sobre a idade de aquisi¢do dos sons do inglés toma como referéncia
os estudos de Templin (1957), Sander (1961) e Olmsted (1971).
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Quadro 19 — Anteriorizagdo em onset complexo

Inf2 Inf3
| THREE ['fl1]-[fofa' fA] [ fri]-[ ' fwi]
Fonte: Elaboracéo da autora.

Quadro 20 — Anteriorizagdo em offset simples

Inf2 Inf3
| BACK - ['beth]
Fonte: Elaboracéo da autora.

Na producdo da palavra three, a fricativa labiodental [f] substitui a interdental /6/ no
cluster inicial. Assim, three /0ri/ foi produzida como [ 'fli], [fofa'fa], [ 'fri] e [ fwi]. A principio
se poderia considerar haver uma confusdo entre as fricativas labiodental [f] e interdental [0].
Contudo a consoante interdental, ao contrério de [f], ndo era familiar as criancas (por ndo
compor o inventario fonologico do PB-LN) e é um som desenvolvido somente apos os 4;0. A
consoante [0] foi introduzida no ambiente pelos instrutores. Essas palavras faziam parte do
vocabulario trabalhado em encontros, compunham letras de cangdes ou foram usadas pelos
instrutores na conducdo dos encontros etc. Entre os itens lexicais trabalhados, temos: three,
mouth e teeth (Inf2) e three, mouth, teeth e thumb (Inf3); como se vé, foram poucos itens
propostos. Nas producdes das criancas, registrou-se a producdo de alguns desses itens e de
outros disponibilizados no ambiente. Na Inf2, registraram-se birthday /'bsrfder/ e three /Ori/
com a realizacdo da interdental apenas em three ['s01i] e ['6i] (no ano de 2016). Contrariando
a estimativa de alcance da interdental [0] somente ap0s os 4;0, duas criangas na primeira janela
de tempo conseguiram realiza-la sendo que uma delas a realizou em um encontro inicial (ndo
permitido) de trés consoantes. Essa foi, definitivamente, uma producdo nao esperada. Na Inf3,
registraram-se healthy, mouth e three com a realizagdo da interdental em mouth ['maw0]-
['ma:w0] (/mauvb/) e three ['Oci]-[ ' 01i] (/Ori/).

Apesar das realizagdes da consoante [0], que ndo € um som familiar para nds, brasileiros,
por algumas criangas, ndo considerei a Substitui¢do de [0] por [f] um processo de Confusdo das
Fricativas. A fricativa [f] € uma consoante proxima (em termos acusticos e articulatérios) da
fricativa [0]. Por esse motivo, considero que as criangas muito mais anteriorizaram a consoante
em onset e produziram [f], porque ela pode ocupar essa posi¢do no PB, do que se sentiram

confusas diante de duas consoantes fricativas no momento da producao.

7.2.1.5 Simplificacéo do /r/ ([1])
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No inglés, a identificacdo das consoantes iniciais e finais em posi¢do interna a palavra é
bastante dificil, mesmo porque a separagdo silabica nesse idioma possui especificidades!® e
isso torna dificil, para nés, brasileiros, determinarmos as fronteiras silabicas no inglés. Por
consequéncia, o /r/ em coda interna pode ndo ser claramente percebido como em purple
/'p3r.pal/. Nas palavras carrot /'ker.ot/, forest /'for.ist/ e orange /'or.inds/, assim como em
purple, o /r/ ocupa a posicao final nas silabas e ndo a inicial (“'kae.rat, 'fo.118t, '0.rind3”), como
poderia soar ao ouvido do brasileiro. Ainda assim, o processo de Simplificacdo do /r/ sera
tratado aqui como a simplificacdo que se aplica ao /r/ em posic¢éo inicial absoluta (red /red/) e
inicial interna a palavra (a.round /o'ravnd/), como na descri¢do de Teixeira (2011, 2015, 2020).

As producdes de /r/ e suas simplificagdes em posicédo final interna e final absoluta, assim
como as que formam clusters (iniciais e finais), serdo tratadas na categoria de processos
Modificadores Estruturais.

Nos quadros de ocorréncias, a seguir, aparecem primeiro 0s registros em posic¢éo inicial

interna e, em seguida, os em posic¢éo inicial absoluta:
- Eliséo
Os primeiros exemplos apresentados no Quadro 1A referem-se a estratégia de Elisao.

Aquelas ocorréncias somadas as demais aparecem listadas a seguir:

Quadro 21 — Simplificagdo do /t/ ([1]) por Elisdo em onset interno e absoluto

Inf2 Inf3
AROUND ['awnd]-['und]-['awnq
RED ['ed™]-['ed™] -
RIGHT ['ajth]

Fonte: Elaboracédo da autora.

Teixeira (2020) discute o alongamento da vogal*'® precedente a consoante final (interna
e absoluta) na silaba. A autora nos mostra tal fenémeno ao longo do percurso da aquisicdo das

trés consoantes finais do PB: /L, S, R/ (entre 2;0 e 3;7), sendo /L/ a primeira consoante final a

115 N30 que o inglés seja uma lingua tonal, cuja entonagdo integra a semantica, fazendo com que uma palavra
possa ter diferentes significados a depender do tom de suas silabas (Wikipédia, mundodozidiomas.blogspot), mas
suas silabas ndo se mantém imutaveis, elas mudam a depender da posicdo em que aparecem na palavra ou
sintagmas por conta da entona¢do. Como exemplos, temos: butter.fly e but.ter.fly (The Free Dictionary Online);
Christ.mas, Christ.mas.sy e Christmas.tide, Ameri.can, Ameri.can.ism e Am.er.in.dian (The Penguin Spelling
Dictionary, 2. ed., 1999[1990]).

116 Lamprecht (2004, p. 139) trata como “alongamento compensatorio” da vogal antes da coda e d4 exemplos que
ocorrem antes de /1/: gol “['go:]”, bolsa “[ 'bo:sa]”.
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ser adquirida e o /R/ ([, y]), também chamado de /R/ ndo flap, a Gltima. No inglés-LNN, o /r/
de que estamos tratando ¢ a aproximante retroflexa [], que ocorre em algumas variedades
dialetais. No caso do PB, o /r/ (ndo flap) ja foi adquirido (em condi¢bes esperadas) por volta
dos 2;6 (Teixeira, 2020). No inglés-LN, estima-se que o /r/ ([1]) seja adquirido entre 4;0 ¢ 5;0,
podendo dificuldades com essa consoante se estenderem para além do estado de maturidade
fonoldgica da crianca (Grunwell, 1981). Ingram (1989[1976]; 1989) coloca tal maturidade aos
4;0 (pelo menos em posicéo inicial e medial), podendo ocorrer no espaco dos 3;0 até os 6;0
(conforme diferencas individuais de cada crianga). Como se V&, o /r/ do inglés é um som tardio
e ele ndo compGe nosso inventario fonoldgico (tampouco é uma variante presente no municipio
onde a creche esta localizada), o que representa um desafio para as criangas de ambas as

Infancias.

- Semivocalizagao

Ingram (1989[1976]) néo classifica um processo exclusivo de simplificacdo do elemento
rotico /r/ ([1]); o autor trata da simplificacdo das liquidas por meio do processo de
Semivocalizacdo. A Semivocalizacdo (que € tratada nesta tese como uma estratégia)
tipicamente simplifica as liquidas no inglés (/l, r/), as quais estdo sendo tratadas no grupo de
dois processos distintos: a Simplificacdo do /r/ e a Simplificacdo das Laterais (que sera

apresentada mais a frente). As semivogais que substituem as liquidas, conforme Ingram
(1989[1976]) e Grunwell (1981), sdo:

[i] e [w] para /l/

[w] para /r/

A simplificacdo do /r/ por Semivocalizagdo ocorre no contexto dos dados e a semivogal
[j1, além de [w] (caracteristico do contexto inglés-LN), se registra na substituicéo do /r/:

[w] e [j] para /r/

Pode-se observar que a semivogal [w], que tipicamente substitui a lateral /I/ no inglés-
LN, ¢é realizada pelas criangas em substituigdo ao /r/ ([1]) no contexto inglés-LNN. Em adi¢éo

as ocorréncias apresentadas nos Quadros 1A e 1B, aparecem:

Quadro 22 — Simplificagdo do /r/ ([1]) por Semivocalizagdo em onset interno e absoluto

Inf2 Inf3
CELERY ['sewi]
RED ['wedh]-['wed]-[we'd] ['jead™]-[ ' wed]-[ ' wed]-[' weds']-[ ' weds]-[u'edh]
ROLL ['wow]
RUN ['wA]

Fonte: Elaboracéo da autora.
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- Lateralizacdo e Metéatese

A Lateralizacdo e a Metatese ndo foram empregadas para implementar a Simplificagéo
do /r/. Apesar de a Lateralizacdo ser uma estratégia implementada para simplificar o /r/ do PB,
ela ndo é classificada como uma possibilidade para simplificar o /r/ do inglés, nem em contexto
nativo e tampouco em ndo nativo, conforme os estudos de Ingram (1981, 1986, 1989[1976]) e
Piper (1984a, 1984b, 1987) aqui referenciados. As criangas da pesquisa, da mesma forma, néo
recorreram a essa estratégia para simplificar o /r/ do inglés em suas produgdes no inglés-LNN.

As simplificacdes da consoante retroflexa [{] como segundo elemento de encontro
consonantal e em coda sildbica foram classificadas como processos da categoria dos
Modificadores Estruturais, como apresentarei nos Quadros 2A e 2B, posteriormente.

Estratégias exclusivas do contexto dos dados:

O contexto dos dados apresenta duas novas estratégias empregadas pelas criancas para

simplificar o /r/ ([{]): a Substituicdo por Fricativa Glotal (SFG) e o Flapping (lembrando que

aparecem sublinhadas para facilitar a identificacao).

- SEG

A primeira dessas novas estratégias € a SFG e ela aconteceu na fala de diferentes criancas,
ao longo dos quatro anos de geracdo dos dados.

Como preliminarmente apresentado em Lima, Teixeira e Kupske (2020), observou-se nos
dados da pesquisa a realizacdo da consoante fricativa glotal surda [h] no lugar da consoante
retroflexa [1], seja em posicdo inicial ou final na silaba. No onset, ela implementa a
Simplificagdo do /r/; quando o /r/ ([1]) ocupa o offset da silaba (final interna ou final absoluta),
ela implementa a Simplificagdo da Consoante Final dentre os processos Modificadores
Estruturais, como veremos nos Quadros 2A e 2B. A simplificacdo da consoante retroflexa [1]
por SFG no offset (simples e complexo) se mostrou bastante produtiva no ambiente dos dados.

Ja em onset, a Simplificacdo do /r/ por meio da SFG ocorreu apenas na produgéo de /red/.
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Quadro 23 — Simplificagdo do /r/ ([1]) por SFG [h] em onset absoluto

Inf2 Inf3
| RED ['hedh] ['heds']-[ hedsi]-[ hedh]
Fonte: Elaboracéo da autora.

Esse padréo de substituicdo ndo foi encontrado nos achados de aquisi¢do do inglés-LN
(Ingram, 1981, 1986, 1989[1976]) e do inglés-LNN (Piper, 1984a, 1984b, 1987) estudados. A
consoante fricativa glotal [h] acontece em posicdo de ataque no inglés e ela se registra em
palavras no ambiente dos dados: hand, head, hello, hi, hippo, horse. E possivel que as criangas-
participantes estivessem reproduzindo a fricativa que ouviram na posi¢do inicial nessas
palavras, para substituirem o /r/, por ser um elemento permitido nessa posic¢ao no PB.

Na producdo de red, entendo que os sons do PB-LN que mais se aproximam da
aproximante retroflexa [1] sdo as fricativas velares [x, y]. Em termos acustico-articulatorios,
estdo proximas na regido do palato e os 6rgdos articuladores (lingua, dentes, labios etc.) ndo se
tocam. No inglés, a fricativa glotal [h] é a consoante que se aproxima das duas velares do PB,
(ainda que seja mais fraca). Como essas consoantes ocupam a posi¢ao inicial em silabas tanto
no PB-LN (roda /'xode/) como no inglés-LNN (head /hed/) — as duas linguas em uso —, a

substituicdo é esperada.

- Flapping

A estratégia de Flapping € aplicada para implementar dois processos diferentes nesta
categoria. Vimos anteriormente sua aplicagdo no processo de Confusdo das Liquidas e essa
estratégia foi usada também na implementagao do processo de Simplificagao do /t/ ([1]).

Dentre as simplificagdes do /t/ ([1]) por Elapping, registrou-se ainda:

Quadro 24 — Simplificagdo do /r/ ([1]) por Elapping

Inf2 Inf3
GIRAFFE [3i'raf]-[d3i rafwa] [d3i'raf]-[d3 raf]
RED ['rwed] ['red]-[ redh1]-[ re]

Fonte: Elaboracédo da autora.

O tap/flap alveolar [r] acontece no inglés como possivel realizagdo do [-t-] intervocélico,
como ocorre em: water ['woray] (/'wotar/) e city ['suer] (/'siti/). Essa consoante é adquirida
tardiamente, por volta dos 4;0, tanto no inglés como no PB. Ingram (1989[1976]) apresenta
estudos, sobre o inglés, que colocam a aquisi¢do do /r/ entre 3;0 e 6;0 (juntamente com o outro

rético: /3/). No PB, aparecem registros de [r] desde os 2;9, como se vé nas amostras de fala de
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Lamprecht (2004, p.174): “[fi'ra]”; porém a autora estabelece o marco de 4;2 para o dominio
da consoante. Considerando essas faixas de idade, as criangas nas duas janelas de tempo
(mesmo que ndo sejam todas) estdo em condicdes de produzir o flap. Apesar de estarem em
uma faixa etaria que antecede a de estabilidade dessa consoante, criancas na Inf2 a realizaram
em posicao inicial na silaba/palavra para simplificar o /t/ ([1]).

A sequir, trato de um processo que afeta a categoria das laterais. Teixeira (2011, 2015,
2020) o classifica como Confuséo das Laterais. Nos dados, ocorreu um processo que também
afeta a mesma categoria de consoantes, s que ndo exatamente 0s mesmos elementos. Nomeei

esse processo Simplificagdo das Laterais 1/4. Vejamos:

7.2.1.6 Simplificacéo das Laterais 1/t

Ocorrem no PB duas consoantes laterais em posi¢do medial na palavra: /1, A/, em palavras
como “colo” e “palhago” (Teixeira, 2011, 2015, 2020). A Confusdo das Laterais, da qual trata
a autora, ndo ocorre nos dados. No inglés, ndo ha dois fonemas laterais distintos. A consoante
lateral do inglés ocorre nas seguintes posicdes: inicial absoluta (lion /'laren/, leg /leg/), como
segundo elemento de cluster (black /blaek/, flower /'flavar), inicial interna (balloon /ba. lun/,
hello /he. low/), final interna (celery /'sel.a.r1/, shoulder /' foul.dar/), interna a silaba (help /help/,
cold /kouvld/) e final absoluta (purple /'p3rpal/, smile /smail/, roll /roul/). As criangas ndo
simplificaram o /I/ em onset absoluto, mas o fizeram em todas as outras posi¢oes.

No inglés, o /I/ possui duas possibilidades de realizacdo: alveolar e velarizada. A
realizacdo alveolar ocorre nos ataques silabicos e encontros consonantais; em codas ou apos
uma vogal (internamente a palavra) essa lateral é velarizada ([1]) (como visto na Se¢éo 4). As
simplificacbGes do /L/ que ocorrem em coda absoluta e o /I/ dos encontros consonantais se
enquadram em um grupo de processos que modificam a estrutura da silaba e serdo, portanto,
tratadas na categoria dos Modificadores Estruturais. Por essa razdo, optei por classificar um

NOVO processo que emergiu no ambiente dos dados - Simplificagdo das Laterais 1/t — para tratar

de um grupo de simplificagdes que afeta a categoria das laterais (n&o palatal) exclusivamente
em posicao interna a palavra (IP), onde se encontram as laterais em posicao inicial interna, final
interna e interna a silaba. As simplificaces de consoantes laterais em IP ocorreram por meio
da Elisdo, Palatalizacdo e Semivocalizacao.

No inglés, se registra apenas /l/ em posi¢cdo medial na palavra, como em: balloon, hello e
celery. Por conseguinte, as substitui¢des dessa lateral alveolar pela lateral palatal [£]

encontradas nos dados (em producdes de hello) foram reconhecidas como um processo de



175

Simplificacdo das Laterais por Palatalizagédo e ndo de Confuséo das Laterais, como classificou

Teixeira. Portanto a Confuséo das Laterais ocorre unidirecionalmente no inglés: [I] pode se
tornar [A], mas nao o contrario. Como /A/ nao foi introduzida no ambiente (mesmo porque nao
compde o inventario fonoldgico do inglés), sua realizacdo pode ter acontecido por influéncia
do PB-LN sobre o0 inglés-LNN.

As ocorréncias de Elisdo séo registradas nas palavras salute, shoulder, shoulders e wolf.
A Elisdo da lateral [t] pode ter acontecido na fala dos instrutores nas producdes wolf /wulf/,
shoulder /' fouldar/ e shoulders /' fouldarz/ (principalmente durante a cangdo “Head, shoulders,
knees and toe”, Apéndice 11). Por esse motivo, as criangas podem tanto ter apagado o som
dificil ou, simplesmente, ter reproduzido o padrdo ouvido no ambiente. A elisdo das laterais [l,
1] em IP aparecem a seguir, juntamente com as ocorréncias de Palatalizacdo (infrequentes), que

foram observadas somente na palavra hello /he’'low/.

Quadro 25 — Simplificagdo das Laterais por Eliséo e Palatalizacdo em onset simples

Inf2 Inf3
SALUTE [so'uth]
HELLO | [ Kow]-[he' Kow]-he Kow] | [he' Kow]-[le’ Kow]

Fonte: Elaboracéo da autora.

Quadro 26 — Simplificacdo das Laterais por Elisdo em offset simples

Inf2 Inf3
SHOULDER ['fowdays]-[ Jowde]-[" fowd3]-
['Jfuday]-[ fodag]-[ fowda"]
SHOULDERS | ['fowdas]-[ ' Jowds1]-[' Jowvf]-[' fowde]] [ fowdogs]-[ ' Jodags]

Fonte: Elaboracéo da autora.

Quadro 27 — Simplificagédo das Laterais por Elisdo em offset complexo

Inf2 Inf3
| WOLF [ gof]-['wof]
Fonte: Elaboracéo da autora.

O numero maior de ocorréncias tipo € com a estratégia de Semivocalizacdo e serdo

listadas a seguir.

Quadro 28 — Simplificacéo das Laterais por Semivocalizagdo em onset simples

Inf2 Inf3
| HELLO - [ hej'o::w]
Fonte: Elaboracédo da autora.
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Quadro 29 — Simplificagdo das Laterais por Semivocalizagdo em offset simples

Inf2 Inf3
ALRIGHT ['ow'jajth]
CELERY ['sewi]

Fonte: Elaboracéo da autora.

Quadro 30 — Simplificacdo das Laterais por Semivocalizacdo em offset complexo

Inf2 Inf3
COLD ['kowd]
HELP ['heapi]

Fonte: Elaboracdo da autora.

Dentre as palavras iniciadas pela lateral /I/ que foram trabalhadas no ambiente da geracao
dos dados estdo: leg, legs, lemon, lion e low. Essa lateral é adquirida no PB até os 3;0
(Lamprecht, 2004). Como néo foram registradas simplificacdes nessa posicéo, isso me leva a

crer na estabilidade do [I] em posicéo inicial absoluta nas duas janelas de tempo.

7.2.1.7 Confusao da Fricativas

A Confusdo das Fricativas foi inexpressiva na producdo das criangas. Apesar de ser um
processo com duracgao prevista até os 3;0 — podendo se estender até os 3;6 (Teixeira, 2011,
2015, 2020) —, ele ocorreu raramente nas duas Infancias.

Quadro 31 — Confusdo das Fricativas em onset

Inf2 Inf3
SHEEP [ 'simpr] ['sip1]-[ 'sip]
SHOE ['su]

Fonte: Elaboracéo da autora.

Os exemplos vistos envolvem a confusdo de duas fricativas conhecidas para as criangas
das duas Infancias: /s, [/. Elas produziram sheep [ fip1]-['[ip] (/[ip/) e shoulders [ fowdas]-
['fowdass] (/' fouldar/), logo conheciam [[] ¢ a produziram na mesma posi¢do; no momento da
confuséo, trocaram uma pela outra. A fricativa alveolar [J] substitui a pos-alveolar [s] e vice-
versa, por meio das estratégias de Palatalizagdo e Despalatalizacao.

As consoantes fricativas [s] e [0] foram simplificadas em coda absoluta nas produgdes de
horse /hors/ e mouth /maw6/. Desse modo, foram registradas como Simplificacdo da Consoante

Final entre os processos Modificadores Estruturais.
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A seguir, pode-se observar que 0s nomes dos processos aparecem lado a lado. Essa
apresentacdo foi escolhida para indicar o processo classificado por Teixeira (a esquerda) e o
processo registrado exclusivamente nos dados (a direita). Ambos foram separados por uma

barra inclinada (/) por aparecerem no registro dos dados.

7.2.1.8 Confusao/Simplificacdo das Liquidas

O processo de Confusdo das Liquidas, como tipicamente descrito por Teixeira (2011,
2015, 2020), envolve a simplificagéo do tap/flap [r] por meio de sua Elisdo, por sua substitui¢do
por uma semivogal (Semivocalizacdo) ou pela lateral [I] (Lateralizacdo). A Lateralizacdo foi a
Unica das trés estratégias listadas por Teixeira registrada nos dados. Em contrapartida, no

contexto dos dados, nomeio esse processo Confusdo/Simplificacdo das Liquidas pelo fato de

outras estratégias terem sido utilizadas. O processo se manifestou de forma peculiar na fala das
criangas-participantes, uma vez que a Confusdo pela substitui¢ao do [1] pelo [r] ocorre (como
visto no Quadro 1B) e a estratégia de Palatalizagdo empregada para simplificar o [r] (em
beautiful [ 'bjugfifu] para [ 'bjurafat] e butterfly [ 'batfiflaj] para [ bararflaj]) tira essas ocorréncias
do campo da Confusdo, pois o0 elemento usado na substituicdo ndo € sequer uma liquida, mas

sim a africada [{f].

- Lateralizagdo ([c] por [1])

De antemao, informo que a liquida [r], simplificada no corpo dos dados, ndo ocupa o
inicio da silaba (como classificou Teixeira, 2011, 2015, 2020). Ainda assim, a confusdo entre
as liquidas ocorreu. A substitui¢do do [c] por [1], nos moldes esperados, aconteceu, tanto na Inf2
quanto na Inf3, somente na palavra butterfly /"batorflar/. E importante destacar que a consoante
que ocupa a posi¢io C? (consoante 2) na silaba inicial de butterfly é /t/ (padrdo fonoldgico).
Essa consoante requer maior atencdo, como aponta Ingram (1989[1976]), porque estando em
posicdo intervocélica (/-t-/), ela pode também ser ocupada pelo tap/flap [r] (uma possibilidade
de realizacdo do fonema /t/) em uma estratégia de Flapping, que é comum em varios dialetos
do inglés — e bem marcante no inglés americano. Estudos apontam que a oclusiva alveolar entre
vogais (-t-) s6 é adquirida aos 6;0 (ao passo em que a liquida [r] é adquirida por volta dos 4;0),
como revelam Ingram (1989[1976]) e Lamprecht (2004). Isso mostra que, independentemente
da estratégia usada, o [t] intervocalico (/-t-/) sera simplificado até os 6;0, de modo geral. Se a
lingua em uso no ambiente da crianca apresenta o flapping da oclusiva nessa posi¢do, com a

substitui¢do do /t/ pelo [r], ela vai partir desse padrdo para realizar suas simplificagdes.
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Essa possibilidade de ocorréncia do [r] no lugar de /t/ traz a tona a perspectiva tedrica que
valoriza os padrfes fonoldgicos disponiveis no ambiente para o desenvolvimento fonol6gico.
Ingram (1989), com o foco no contexto de LN, ja apontava para a relevancia de se investigar o
contexto de fala na producéo infantil. O autor se referia especificamente ao uso do processo de
flapping na fala dos pais, j& antevendo a importancia das formas em uso no ambiente, como
bem constatou Bybee (1999) uma década mais tarde (até os dias de hoje) (ver Lima; Teixeira;
Kupske, 2020).

As criancas do projeto ouvem, predominantemente, o tap/flap alveolar [¢] na fala dos
instrutores, logo esse é o seu padrdo de referéncia e ele sera alvo de possiveis simplificacdes.
Primeiramente, vejamos as palavras em que a liquida [r] substitui a oclusiva /t/, mantendo o

padrdo usado pelos instrutores:

Quadro 32 — Realizagéo do flap [r] em lugar de /t/

Inf2 Inf3
ALLIGATOR [elr' gejra]
BEAUTIFUL [ bicrfu:]-[ ‘bicrfo]-[ 'birrfo:]
BUTTERFLY | ['baroflaj] [ba'ra]-[bareh flawa]-[bere ' flaj]-[bare flaj]-[becs ' flaj]-
[bara'flaj]
FORTY ['for1]
MOTORBIKE ['morobajk]

Fonte: Elaboracéo da autora.

Houve apenas um registro do [r] intervocalico (em lugar de /-t-/) na Inf2, ja as criancas
na segunda janela de tempo realizaram tal substituicdo produtivamente. Além das palavras
registradas no quadro anterior, potato /pa‘tertou/ e tomato /to'mertouv/ contém o /-t-/
intervocalico e podem, ou ndo, ter sido realizadas com Flapping pelos instrutores. Portanto as
criancas ouviram os dois padrdes no ambiente. As suas produ¢des mantém a oclusiva [t]: potato
[pa'tatu] e tomato [ totomat™] (Inf2) e tomato [to ' mejtow] (Inf3). Essas producdes revelam uma
possivel influéncia que o PB-LN e o inglés-LNN exercem entre si. As formas mantidas pelas
criangas se aproximam mais das suas formas nativas. Apesar de [ totomat!] se aproximar tanto
da forma nativa “tdmatfi”’, a mudanca da tonicidade (Stress) de [ma] para a primeira silaba [to]
e a ndo palatalizagdo da Gltima consoante mostram que a crianca estd falando a palavra em
inglés e ndo em portugués.

Como a forma mais frequente no ambiente continha o tap/flap, ou seja, era a forma que
as criangas mais ouviam, em diversos casos, como ja apontado por Lima, Teixeira e Kupske
(2020, p. 303), “balizadas pelo valor fonético do item no ambiente” (presenca do tap/flap),

diversas criancas apresentaram, em sua producéo para o alvo, a simplificacdo por Lateralizagéo,
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substituindo o [r], ambiental, por [1].
De volta as realiza¢des de butterfly, nas produces com simplificacdo por Lateralizag&o,

registrou-se:

Quadro 33 — Confusao das Liquidas por Lateralizagdo ([r] por [1]) em offset simples

Inf2 Inf3
BUTTERFLY | ['baloflaj]-[bola'flaj]-[ba balofla:j]- ['blableflaj]-[ 'broleflaj]-[bala'flaj]-[ ‘balehflaj]-
['balehflaj] [buleh 'flaj]-[ 'buloflaj]-[bolo ' flai]

Fonte: Elaboracéo da autora.

A estabilidade na aquisi¢do de /r/ s6 ¢ alcangada por volta dos 4;0. Até 14, podera ser
simplificada, e a Lateralizacdo é uma das estratégias possiveis''’. Na Inf2 e na Inf3, a
Lateralizacdo ocorre exclusivamente na producdo da palavra butterfly /'batorflar/. Além das ja
apresentadas, a realizacdo [ 'broleflaj] (Inf3) chama a atenc¢do por apresentar ndo somente uma
estratégia de Substituicdo mas também outra que modifica a estrutura das silabas. Retomarei
essa producdo na proxima categoria de processos.

No Quadro 2B, esse processo é apresentado de forma hifenizada para tratar das estratégias
exclusivas do contexto do inglés-LNN pelo fato de aparecerem nos dados registros de Confuséo

(entre [r] e [1]) e de Simplificacdo (sem que haja a confusao entre [r] e [1]).

- Flapping

Quadro 34 — Confuséo das Liquidas por Flapping ([1] por [r]) em onset complexo

Inf2 Inf3
BLACK - ['brekh]
BLUE - ['bru]

Fonte: Elaboracédo da autora.

Na Inf3, na fala de criancas distintas, foram registradas duas ocorréncias distintas de
Confuséo das Liquidas que possuem uma especificidade: a lateral /I/ foi substituida pelo
tap/flap [r] (e ndo o contrario). Assim, registraram-se black ['brek"] (/bleek/) e blue ['bru]
(/blu/), e essas produgdes foram classificadas como Confusdo das Liquidas por estratégia de

Flapping. O Flapping é a substituicdo, para fins de simplificacdo, de plosivas (/t, d/) pelo

tap/flap [c]; s6 que aqui as criangas fizeram a troca por segmentos da mesma categoria

articulatoria (uma liquida por outra liquida: 1>r). No contexto do PB-LN, essa substituicao é

117 38 vimos gue, nos dados, ocorre outro processo para substituir o /r/ em butterfly: Oclusivizagédo ([ 'batejflaj],
[bade'fraj]).
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pouco esperada e ainda assim pode ocorrer (Lamprecht, 2004).

- Palatalizacéo
O que estou chamando de Simplificacdo das Liquidas acontece com a substituicdo do

elemento rético tap/flap [r] pela africada [ff]. A Simplificagdo ocorre em posi¢ao interna a
palavra nas producdes beautiful ['bjuffifu] (/'bjutiful/) e butterfly ['batfiflaj] (/'batorflar/), na
Inf3. Por ter sido a Palatalizacao a estratégia utilizada, essas ocorréncias tipo nao foram listadas
na tabela de ocorréncias: trata-se da simplificacdo de uma liquida, mas nao de uma confuséo

entre duas liquidas.

Quadro 35 — Confusdo/Simplificacdo das Liquidas por Palatalizacdo em onset simples

Inf2 Inf3
| BEAUTIFUL ['bjuffifu]
Fonte: Elaboracéo da autora.

Quadro 36 — Confusdo/Simplificacdo das Liquidas por Palatalizacdo em offset simples

Inf2 Inf3
| BUTTERFLY | - ['baffiflaj]
Fonte: Elaboracéo da autora.

E pertinente destacar que essas palatalizagdes ocorreram em 2015 e 2017, antes da
presenca do instrutor com sotaque britanico (que s6 ocorreu em 2018). Dessa forma, a
realizacdo das palavras beautiful e butterfly com a marcacéo da oclusiva /t/ em posi¢do medial
ndo foi percebida no ambiente da Inf3 até antes de 2018 (esse instrutor ndo teve contato com a

Inf2). Portanto essa simplificagdo ndo poderia ser considerada uma Simplificagdo de Oclusivas.

7.2.1.9 Simplificacéo de Oclusivas

Nomeei este processo como Simplificagdo de Oclusivas (e ndo das Oclusivas) porque
estou considerando as simplificages que ocorrem apenas em posicao inicial absoluta e inicial

interna a palavra.

- Palatalizacéo
A simplificacdo por Palatalizagdo na producéo de oclusivas afetou, por exemplo, a surda

It/ —two ['tfu] (/tu/) e cat [ 'ketf'] (/keet/) — e também a sonora /d/ — duck ['dzak] (/dak/) e red

[ 'heds1] (/red/) —, ambas em posicao inicial e final absoluta. As simplificacdes das oclusivas na
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posicdo de coda € uma estratégia esperada para o aprendiz brasileiro quando envolve consoantes
que ndo compdem o inventério fonoldgico do PB ou que ndo ocupam tal posicdo na silaba. As
oclusivas em coda sdo tratadas entre os processos de Simplificacdo da Consoante Final na
categoria dos Modificadores Estruturais (Quadros 2A e 2B), como veremos posteriormente.

Os dados revelaram um conjunto de palavras no ambiente que foram simplificadas por
meio da estratégia de Palatalizacéo.

A palatalizagdo ¢ esperada quando a consoante precede as vogais altas frontais [i] e [1]
por conta da realizacdo africada ou palatalizada das consoantes /t, d/ antes de [i] ou [1]. No
processo de Simplificagdo de Oclusivas, foram registradas palatalizagdes na posicéo de ataque
silabico e antes de outras vogais que ndo as frontais altas [i] ¢ [1]; ela antecedeu vogais médias
posteriores, como em donkey ['dsanki] (/'danki/), por exemplo, registrando ocorréncias
inesperadas.

A Palatalizacdo ocorreu também com oclusivas em posic¢do inicial interna a palavra, como
se verifica no Quadro 1B e no de ocorréncias a seguir, na palavra shoulders ['fowdsi], para
/' fowldar/. Ocorreu também a Palatalizacdo da oclusiva /t/ em hippopotamus [hipo poffomus],
para /hipa’patomas/. Essa consoante pode estar na coda, como hip.po.pot.a.mus (The Free
Dictionary Online), ou no meio da silaba, como hippo.pota.mus (The Penguin Spelling
Dictionary). Independentemente da sua posic¢ao na separacao silabica, optei por classificar essa
simplificacdo neste processo porque nao foram registradas outras Simplificaces de Oclusivas
por Palatalizacdo que ndo em onset silabico. Além dos exemplos j& apresentados no Quadro

1B, registrou-se:

Quadro 37 — Simplificacdo de Oclusivas por Palatalizagdo em onset simples

Inf2 Inf3
DOG - ['dsog1]-[ 'dsog]-[ d309']
DONKEY ['dsanki]-["dsonk]-[ 'dsonki]
DOWN [ dsaw]-[ dzaw]-[ dsaw] [ dzjaw]
DUCK [ dsak]
DVD [ dgividzi]-[dzrvi d3i]
HIPPOPOTAMUS [hipo 'poffomus]
SHOULDERS [ fowds] -
TIGER - ['fagay]-[ Hajgaq]
TODAY [ffu'dej]
TOES ['fows] [ fows]
TURTLE [‘tafow]
TWO ['ffu] [ fu]
T-REX [4i yeks]

Fonte: Elaboracéo da autora.
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Essas ocorréncias tipo ndo esperadas revelam a imprevisibilidade (logo a ndo fixidez) do
desenvolvimento do inglés-LNN (assim como de qualquer outra lingua). N&o se tem controle
sobre a lingua produzida por um falante em um contexto bilingue; mescla, entrelacamento,
interacdo marcardo essas producgdes. A troca da tonicidade em DVD [ 'dzividsi] (que aparece no
quadro anterior) revela a tentativa de produzir o inglés, e ndo uma reproducgéo da palavra em
portugués: duas linguas reveladas em uma palavra verbalizada.

A ocorréncia da Palatalizacdo em contextos ndo esperados pode estar relacionada a uma
pista acustica percebida no ambiente. As consoantes surdas /p, t, k/ (em posicao inicial) no
inglés assim como sua soltura alongada (long release) em coda podem dar uma falsa pista para
os aprendizes. Ao ouvido ndo nativo, a percepg¢ao acustica da fricativa aspirada /h/ em /p", th,
k" (que soa um escape de ar) pode parecer uma palatalizagao. Tal palatalizacdo se concretiza
nas producgdes da alveolar [t], que, tipicamente na fala local onde a creche esta inserida, se
palataliza em posicéo inicial na silaba, no inicio ou meio da palavra, antes de vogais frontais
altas, como: tia [ 'tfie], pente [ 'petfi]. Na fala dos instrutores do projeto, essas consoantes, em
posicdo de coda, sdo realizadas com soltura longa. As criangas ouviram isso e podem ter
percebido e interpretado tal soltura alongada como uma palatalizacéo, confundindo a oclusiva
com uma africada, o que pode ter gerado a producdo [hipo poffomus], por exemplo. Esse
fendmeno foi observado até mesmo na fala de algumas das professoras da creche, que, em suas
tentativas de produzirem (em sala) palavras em inglés com essa caracteristica inicial, também
palatalizaram.

Além da aplicacdo da estratégia de Palatalizacdo para a simplificacdo de oclusivas, reuni
um grupo de palavras onde a Palatalizagéo ocorre, contudo, para simplificar um elemento nasal
em onset, como no [ 'niow] (/nowv/), € semivogais, como yummy, yummy, yummy [ pami i’ pami]
(/'jamv/).

Acontece, nos dois grupos de criangas, uma substitui¢do da africada /dz/ pela pds-alveolar
[3] em orange em uma espécie de “desafricacdo”, gerando: [ 0133]-[ 04331]-[ 031]-[ 0rd3]-
[ 'ora3]-[ oloz]-[ razi]-[o raz1]-[0 ra3]-[ a3s]-[0 ra'3A]-[0 raz1]-[ OWIEZ]. Ainda assim, a
producdo proxima a regido palatal se mantém.

Ocorre uma substituicdo da consoante final em cat /keet/ pela fricativa pos-alveolar [f]
gerando ['kef] em uma clara Palatalizagdo. Apesar de se tratar da simplificagdo de uma
consoante final, ela ndo acarretou modificacdo estrutural na silaba. Quando se pensa em
Palatalizagdo, prontamente pensamos em uma mudanca de ponto de articulagdo. Essa
substituicdo ocasionou uma mudanca de modo: uma oclusiva (/t/) foi substituida por uma

fricativa ([[]). A motivacdo pode ter envolvido uma questdo de controle motor (ainda nédo
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alcancado) para articular a plosiva final: 0 ndo alcance desse controle articulatério fez a crianca
palatalizar; ou outro fator motivou tal simplificagcdo. A producéo infantil resulta de percepcéao
e tentativas e isso é consonante a minha discussao sobre o que € gestual. Independentemente
da motivacdo, as simplificacdes no ambito dos dados abrangem ambas as dimensdes
classificatdrias das consoantes: a do ponto e a do modo de articulagdo. Decerto que a mudanca
de modo também é relevante para a descri¢do de dados de desenvolvimento fonético-fonologico
uma vez que simplificagdes podem ser motivadas por ponto e por modo.

Apesar de haver palatalizacdo da plosiva surda /t/, registrou-se também a realizacdo da
aspiracdo tipica em turtle ['tajthow] (/'tsrtl/, inicial interna), na Inf3, e em two ['t"u] (/tu/, inicial
absoluta), nas Inf2 e Inf3.

Independentemente das palatalizagbes observadas, as criancas produziram as plosivas
surdas com e sem o escape tipico do inglés. Neste momento, meu foco estd nos registros em
que a fricativa glotal [h] ficou mais evidente em posi¢éo inicial absoluta, como em cow [ 'kra:w]
(/kav), e inicial interna a palavra, como em black [ 'blek] (/bleek/), bird [ 'band"1] (/bsrd/), cat
['keth1] (/kaet/). E importante destacar que a criacdo de uma nova silaba com a insercao da vogal
epentética nas palavras black, bird e cat coloca as consoantes finais no onset interno. Essas
producdes com escape de ar a mais sdo constantes, demonstrando que as criancas produziam a
aspiracdo sem grandes dificuldades, ap6s consoantes surdas e, também, apos a sonora [d]. Essa
frequéncia pode ser observada através dos registros de type!8. Registrei as formas diferentes
como as palavras foram produzidas e quantas dessas apresentaram a pista acUstica da aspiracgéo,
além das que apresentaram a soltura alongada da oclusiva final — todos registrados com a marca
(["]). Esses registros aparecem indicados ao lado da palavra no quadro a seguir: a direita da
barra inclinada aparece o numero de ocorréncias (token) da palavra e a esquerda aparece 0

namero de tokens com aspiracdo bem audivel.

Quadro 38 — Oclusivas acompanhadas da fricativa glotal (['])

Inf2 Inf3
ALRIGHT (1/1) [ow ' 1ajth]
BACK (1/2) - ['beth1]
BLACK  (3/11) | ['blekh]-[ blek"] ['brek"]
BIRD (5/16) - [ bandh]-[ 'bad1]-[ 'band!]-[ 'baadh]-[ 'ba:d]
CARROT (1/1) - [ wewath]
CAT (5/10) - ['keth]-[ 'kethr]-[ 'keeth]-[ 'keoth]-[ 'ke:th]

118 Dois conceitos, type e token, sdo tratados por Bybee (2001) em sua discuss&o sobre o uso como parte da teoria
linguistica. Type diz respeito ao registro tipo de um determinado padrdo (palavra diferente) que é produzido,
enquanto token refere-se ao registro de ocorréncias (diversas) dessa palavra. O registro de frequéncia aparece
somente nos quadros 38 e 39 porque neles eu quis destacar o nimero de ocorréncias de que tratam.
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COW (2/10) [kraw] ['khaw]

DOCTOR (1/2) | [ dokit]

Fonte: Elaboracéo da autora.
Nota: A frequéncia foi registrada com base na ocorréncia da consoante aspirada; para a Infancia onde a producéo
da fricativa glotal ndo se registrou, suas ocorréncias ndo foram computadas.

7.2.1.10 Troca Vocélica

Trocas vocélicas ocorrem com frequéncia em substituicdo a vogal baixa anterior /&/. Na
grande maioria das vezes, ¢ substituida pela média anterior [¢] em um processo recorrente entre
falantes brasileiros do inglés por uma dificuldade natural de distingdo da frontal baixa do inglés
/el (Silva, 2005; Lima, 2005). Para mostrar essa tendéncia do aprendiz brasileiro em realizar a
média [€] no lugar da baixa /a/, registrei as ocorréncias e a frequéncia significativa de realiza¢ao

de [€]. Assim, temos:

Quadro 39 — Substitui¢ao de /a/ por [€] em e ap0s onset simples

Inf 2 Inf 3
ALLIGATOR (1/1) [eli' gejra]
ANT (1/1) [‘ent]
APPLE (3/4) [‘epo]-[ epow] [‘epow]-[ ewpow]-[ epo]
BACK (3/4) [bek] ['beki]-[ bethi]
BANANA (6/9) [be n€ano]-[me'n€ons]-[be 'nena] [ benene]-[be néne]-[ba néne]
CARROT (2/2) [‘e:wot] [ 'wewot"]
CAT (10/11) ['ket]-[ 'keff]-[ 'kef1]-[ 'kets]-[ 'kef] ['ketf]-[ ket]-[ 'ketf1]-[ 'ketf]-[ ket1]-[ 'ke]-

[ ' ke[]-[ keat"]-[ 'ke:ths]

GIRAFFE (2/14) | - [ dsitef]- [dsi'1ef]
HAND (6/6) ['he:nd]-['hend§-[ 'hend] ['hendi]-[ 'he:nde]-[ ' hemnd3]
HANDS (7/7) [‘&an ] ['hews]-[ 'h&is]-[ 'h&:s] ['h&nis]-[ 'hen]-[ 'hés]
HAT (1/1) [het"]
MANGO (2/3) ['mengow]-[ ' mengu]

Fonte: Elaboracdo da autora.

Nota: A frequéncia registrada ao lado de cada palavra (type) refere-se as ocorréncias (token) de

No caso de apple, por exemplo, a troca ocorre em trés das quatro ocorréncias.

Quadro 40 — Substitui¢ao de /a/ por [g] apds onset complexo

Inf 2 Inf 3
BLACK (8/13) ['bleki]-[ 'ble]-[ 'blek]-[ 'blek"]-[ 'blek]-[ 'blek] ['bleki]-[ 'blek]-[ 'brekM]-[ 'bek]
CLAP (2/2) ['kep]-[ klep]
FLAG (1/1) ['feq]

Fonte: Elaboracéo da autora.

[€] no lugar de /e&/.

Todas as palavras cuja vogal tonica ¢ /e&/ foram produzidas com elevacéo da vogal para
a regido média e varias ocorréncias distintas da mesma palavra registram o alteamento vocalico.
Registraram-se duas producoes distintivas de [&], por criangas diferentes da Inf3, nas palavras
bag ['bag] (/bag/) e cat [ ket!] (/keet/).
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Ainda assim, acontecem diversas tentativas de producdo distintiva da frontal baixa.
Algumas producdes merecem destaque: back foi produzida, na Inf2, como [ 'bak] (/bak/); isso
pode significar a tentativa da crianca de distinguir a vogal baixa. Ainda que ela ndo tenha
produzido a frontal /&/, lhe foi possivel produzir a posterior [a]. O fato de as criangas terem
mantido, voluntariamente e constantemente, a pratica de observar e tentar reproduzir a
articulacdo dos instrutores me leva a crer que essa foi uma tentativa de realizar a vogal baixa
frontal do inglés /ee/. Fato semelhante acontece com: apple [ 'apow] (/'&pal/), banana [be 'nane]
(/ba'naena/), black [ 'bak]-[ 'blak]-[ blak] (/bleek/).

Para essas producdes, houve registro de tentativa, por parte das criancas, de imitar o
instrutor; houve momentos em que a producdo da crianca apresentou estiramento facial
exagerado. Essas tentativas de distin¢do da vogal frontal baixa ocorreram nas Inf2 e Inf3.

No caso de cat [ 'keath] (/keet/), na Inf3, e hands ['£and] (/heendz/), na Inf2, pode-se inferir
que as criangas trocavam a vogal baixa por uma média por restri¢do articulatéria, mas a epéntese
do ditongo fonético “[ea]” e “[€a]” pode ser indicio de que elas percebiam a vogal distintamente
e, na tentativa de produzi-la, realizaram-na por meio da vogal atona epentética. Esses fatos
aconteceram apo0s as criancgas terem ouvido a instrutora produzir a vogal frontal bem baixa em
cat e hands.

N&o posso afirmar o mesmo sobre a producdo da palavra mango e banana, pois as
realizagdes [ 'mango] para /'mangow/ ¢ [ba'nana]-[ma'nana]-[be nane] para /ba nana/ (Inf3)
podem ser tanto tentativas de produzir a baixa frontal /ee/ como a baixa central /a/, por influéncia
do PB. Fato semelhante acontece com a palavra giraffe /d3r'raf/ e /d3r'ref/, que pode ser
produzida tanto com a baixa frontal /&/ como com a baixa posterior /a/. As duas formas
ocorreram nas falas dos instrutores, logo as criancas podem ter tentado produzir a frontal (e
realizaram a média [€]) ou a posterior e, neste caso, realizaram a vogal baixa central [a]: [3i raf]-
[dsi' rafwal-[dsi 1af]-[dsi'sa:], na Inf2, e [ds1 qaf]-[ds1'saef]-[' dsisaf']-[dsi'1af]-[dsi'raf]-[ " dsisaf]-
[dsi jarf]-[dsi'raf] e [31'jaf], na Inf3. Essas produgdes da palavra giraffe podem tanto
representar tentativas das criangas de realizarem a vogal do inglés, ouvida no ambiente (atraves
dos instrutores), como podem também ser registros (translingues) do seu processamento
bilingue onde girafa+giraffe estdo em interacao.

Percebe-se que as trocas ocorreram em silabas com onset simples e onset complexo. Além
dessas trocas, outras de cunho mais aleatorio — que nido envolvem as vogais [¢] e [&] — também
ocorreram. Ademais, nao foi possivel observar, em principio, raz6es que motivassem, inclusive,
trocas entre vogais ja adquiridas. A troca de /1/ em bunny /"bani/ por [u] gerando [ba'nu] é um

exemplo.
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Quadro 41 — Trocas vocalicas aleatorias em e ap0s onset simples

Inf 2 Inf 3
BANANA - [ba'nans]-[moa'nans]-[be 'nane]
BIRTHDAY ['bohdej]
BEAUTIFUL ['birrfo:]
BUNNY ['boni] [ba'nu]-[ 'boani]
DELICIOUS [de'lifus] [de'lifow]
FISH ['fef] [‘fef]-[ fAf]-[ fef]-[ fejfi]-[ fejif]
HIPPO [‘hejpa]
HORSE - ['hosi]-[ how]-[ hosi]-[ ' hows]-[ hawsi]
JUMP ['dsomi] -
LION - ['lawgj]
MOM [‘'mom]
POTATO [pa'tatu]
PRESENT [ present]
PURPLE ['popli] [ popow]-['popo]-['papow]-[ ‘pojpu]-
[ pojpo]-[ peapow]-[ pepow]-[ ‘pojpow]
SEVEN ['sevi]-[ 'seven]
SHEEP - [ fup1]
SHOULDER - [Judag]
STOP [ 'tap1] [i"tap"]-[ 'tapP1]
TIGER - ['tajge]-[ 'tajgex]-[ tajgoy]-[ 'tajgeh]
TOUCH - ['toff1]

Fonte: Elaboracéo da autora.

Quadro 42 — Trocas vocalicas aleatorias em e apds onset complexo

Inf2 Inf3
BLACK ['bla:] -
BLUE [ blaw] -
STOP [ 'tap1] [i'tap"]-[ taph]

Fonte: Elaboracédo da autora.

Ocorreram trocas aleatdrias também em producgdes de palavras iniciadas por vogais ou
semivogais nas duas Infincias: again [e'ge] (/o' gen/), attention [a'tif{]-[a'tife] (/o'tenfon/),
orange ['olend3]-[o'1&"z']-[ 'raz1]-[0 cand]-[0 rA31]-[0 ra31]-[0 rA3]-[ 'a3s]-[0 rd 3A] (/ orind3/),
up ['ap]-[ ap"] (/ap/), one ['woni]-[ '&"]-[u’ona]-[ ' wow]-[ 'won] (/wan/), walk ['waka]-[ 'wok"]
(Iwak/), white [ 'ejtf] (fwait/), wolf [ 'wof] (/wolf/), yellow ['jalow]-[u'elow] (/'jelov/), yes [ 'ajs]
(/jes/). Todas as trocas vocalicas na producdo de one se deram da Inf2. Na Inf3, foram
registradas varias ocorréncias distintas da palavra, porém sem as trocas vocalicas: [u'A"]-
[u'AW]-[ ' WA ]-[u'A]-[ ' WA]-[ ' wan]-[u'an]-[ 'A].

Observou-se o alteamento da vogal final. A vogal média posterior [0] foi realizada e
tambem foi elevada, como tipicamente acontece no PB. Como exemplos, temos: na Inf2, a
palavra potato /pa’tertou/ foi produzida como [pa'tatu] e, na Inf3, a palavra hippo /" hipou/ foi
produzida como [ hipo] e [ hipu], mango /' mangou/ como [ 'mengu] e purple /' p3rpal/ como

['pojpu].
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No caso de orange /oqyinds/, foram registradas trocas de vogais na posigdo tonica € na
posicao atona, como aparece no Quadro 1B. As substitui¢des da vogal atona [1] pela outra vogal
atona do inglés [a] ndo foram registradas — para a producdo dessa palavra — por se tratar das
duas vogais fracas mais recorrentes no inglés; em muitos casos, onde uma ocorre a outra pode
ocorrer também.

No caso de seven /sevan/ (Inf3), a substituigdo da vogal atona /o/ por [1] em [ 'sevi], sem
a marcacédo da consoante final (que poderia propiciar uma transicdo para a nasal), me pareceu
uma troca aleatoéria mesmo. A produgdo ['[udoy] para shoulder /fouvldor/ apresenta a
Simplificagdo da Semivogal e a realizacdo de [u] na posic¢do tonica em lugar de /o/.

Aconteceram também, na Inf2 assim como na Inf3, diversos registros de posteriorizagao
da vogal em que a vogal média, seja a tonica /a/ ou a atona /a/, sdo substituidas por [0]. Isso
aconteceu na producdo das palavras: lion ['lajd]-['la;jo"] para /'laton/, mom ['mom] para
/'mam/.

7.2.1.11 Posteriorizacéo

Ocorreu um Unico registro de Posteriorizacdo de uma consoante bilabial /p/, que foi
substituida pela glottal [k]: [ pikow] para people /pi.pal/. A producdo foi registrada na segunda

janela de tempo (Inf3).

Quadro 43 — Posteriorizagdo em onset simples

Inf2 Inf3
| PEOPLE - ['pikow]
Fonte: Elaboracédo da autora.

O padréo da segunda silaba em people € CVC, assim como em purple /'p3r.pal/. Vimos
que o item purple foi altamente produtivo entre as criangas, porém ndo ocorreram
posterioriza¢des na producdo dessa palavra. Considerando a equivaléncia das silabas e pelo fato
de a Posteriorizacdo ter ocorrido apenas com uma palavra (people) na Inf3, sou levada a crer
que se trata de um processo de descarte precoce e que essa foi uma ocorréncia isolada no
contexto dos dados, pois tal processo ndo foi observado no desenvolvimento do inglés-LN

(achados de Ingram) e tampouco no do inglés-LNN (achados de Piper).
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A ocorréncia de Africacdo foi registrada na producdo yummy ['dsame] (/'jami/) (Inf3),

onde o primeiro elemento vocalico /j/ € substituido pela consoante africada [d3].

Quadro 44 — Africacdo em onset simples

Inf2

Inf3

| YUMMY

[[dsame]

Fonte: Elaboracdo da autora.

A seguir, veremos 0s processos da categoria Modificadores Estruturais.

7.2.2 Categoria Modificadores Estruturais

A seguir, serdo apresentados o0s processos da categoria Modificadores Estruturais.

Quadro 2A — Processos Modificadores Estruturais e Estratégias

ITEM FORMA ITEM FORMA
PB PB-LN Inglés Inglés-LNN
ONE ‘on
ELISAO GUARDA- ‘gade 6o 90
) cHUVA SUVE YELLOW ‘elow
SIMPLIFICAGAO DA HELLO he'lo
SEMIVOGAL cow ka'u
SILABIFICAGAO LINGUA ligule
ONE u'An
MIGRAGAO AGUA ‘awge . -
APPLE ‘epo
AROUND ‘aw
ELISAO PORTA ‘pote
EAR e
ELEPHANT e'lefd
5 DOCTOR ‘dokitoh
SIMPLIFICACAO DA CONFUSAO MOSCA ‘moxke
CONSOANTE FINAL MOUTH "mawf
PURPLE ‘paplow
METATESE IRMA 'Xim@ ARMS ?'ja:
MIGRAGAO ocuLos ‘ofku = =
COALESCENCIA PASTA 'pase . -
BLACK ‘bak
BROWN ‘ba:w
ELISAO FRALDA ‘pade
FLOWER ‘fawah
5 FROG ‘fogr
SIMPLIFICACAO THREE ST rl
DOS ENCONTROS SILABIFICAGAO PREGO pe'regu
CONSONANTAIS BLUE bu'lu
C+r (PB) e CH+/y/; cluster i
&t (ING) FROG fo:ag
SEMIVOCALIZAGAO PRAIA 'pyaye GRAPE ‘gweip
ZEBRA 'zi bwe
CONFUSAO BRINCAR bli'ka BLUE ple




189

BLUE ‘bru
BUTTERFLY bade ' fraj
STOP ‘top's
METATESE PRECISA pex 'size
FROG forgr
MIGRAGAO DEGRAU dre'gaw . -
~ CONSONANTAL CAPACETE kasa'peffi = o
PERMUTACAO - ~ .p. il
VOCALICA POLENGUINHO peld’ gipu S =
] AROUND ‘awnd
TOnIeA TELEVISAO teli'zéw .
. . HELLO low
ELISAO DAS SILABAS FRACAS
POS- :
TONICA FESTA pe .
BUTTERFLY ba'ra

Fonte: Adaptado de Teixeira (2011, 2015, 2020).

Quadro 2B - Processos Modificadores Estruturais e Estratégias do contexto de

desenvolvimento do inglés-LNN

ITEM FORMA
Inglés Inglés-LNN
APPLE 'gpow
SHOULDERS 'fowdej
SEMIVOCALIZAGAO
PIG 'p1o
BIRD ‘bajde
AGAIN e'gé
NASALIZAGAO
BALLOON ba'lli
BED 'bedsr
ARMS ‘amis
EPENTESE
BACK ‘bekr
FARM ‘fawmir
BUTTERFLY ‘balehflaj
SIMPLIFICAGAO DA SEG . -
CONSOANTE FINAL MORNING mohni
ORANGE o133
FLAPPING :
FLOWERS flawars
ORANGE ‘olends
LATERALIZAGAO
BIRD ‘bled
SAID 'se?
GLOTALIZAGAO S 15107
FROG 'f100?
_ HORSE ‘ho;jth
OCLUSIVIZACAO
SUBSTITUICAO POR NASAL BIRD 'bAIlth
GREEN ‘grin
SIMPLIFICAGAO DOS FLAPPING ZEBRA ‘zibre
ENCONTROS .
CONSONANTAIS BROTHER brodo
C+1/1 e outros clusters (ING) EPENTESE
SMILE 1S'majo
RED u'jed
INICIAL ABSOLUTA : X
SMILE IS majo
EPENTESE SHOES ‘fujs
IP (INTERNA AS PALAVRA) '
( ) APPLE ewpow
BOYS ‘bowis
SIMPLIFICAQAO DOS ~ OKAY sk
DITONGOS ELISAO
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ELISAO B gond

SIMPLIFICACAO DA
CONSOANTE INICIAL

SEMIVOCALIZACAO CARROT ‘'wewoth

SIMPLIFICAA(;AO DA VOGAL ELISAO L
TONICA ORANGE ragl

Fonte: Elaboracdo da autora baseada no quadro de Teixeira (2011, 2015, 2020).

Como visto na Se¢do 5, 0s processos da categoria Modificadores Estruturais afetam a
estrutura da silaba, da palavra e a acentual. Guiado por essa compreensédo, Ingram (1989[1976])
evidencia que processos da estrutura da silaba (como ele chama) buscam simplificar/reduzir
formas para chegar ao padrdo CV. Por isso ocorrem o apagamento da consoante final, a reducéo
de clusters a um segmento e o apagamento de silabas fracas. Assim, uma silaba CVC, por
exemplo, que passa pelo processo de Simplificacdo da Consoante Final pela estratégia de
Eliséo, se torna CV.

Vejamos 0s processos dessa categoria:

7.2.2.1 Simplificagdo da Semivogal

Além das simplificacGes de semivogais em ditongos crescentes (mais recorrentes), 0s
dados revelam semivogais simplificadas também em ditongos decrescentes. Logo aparecem
nos préximos dois quadros simplificacGes de semivogais em posicdo pré-tbnica e pds-tbnica.
Dentre as palavras em que se registrou a Simplificacdo da Semivogal estdo monossilabas,
dissilabas e trissilabas. Essas semivogais aparecem nas posic¢des inicial e final na silaba/palavra
e serdo apresentadas em quadros separados.

Dentre as simplificagfes de semivogais classificadas por Teixeira (2011, 2015, 2020),
aparecem trés estratégias: Elisdo, Silabificacdo e Migracdo, esta ultima ndo foi registrada no

corpo dos dados.

- Elisdo

Quadro 45 — Simplificacdo da Semivogal por Elisdo em posi¢do pré-tdnica

Inf2 Inf3
BEAUTIFUL ['bicrfu:]-[ ‘bicrfo]-[ 'birrfo:]
ONE ['An1]-['6"] ['A]
YELLOW - [‘elow]
YUMMY - ['Amr1’'amr:]

Fonte: Elaboracdo da autora.
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Inf2 Inf3
EYES [‘a:] [‘as]
FIVE - [ fivi]
GO ['go] -
HELLO [he'lo]-['lo] [he'lo]
MANGO [‘'mango]
NO ['no] -
OKAY [0'kej]-[o0'kej]-[oke i]-[oke'i]-[o ki]-[ "ok] [0'kej]-[2'kejo]-[0'kej]
SHOULDER ['fudog]-[ ' fodayq]
SHOULDERS | - ['fodass]
TOES ['to:s]-["to:] ['to::s]
YEAH - ['je]-[1'€]

Fonte: Elaboracéo da autora.

Como se V&, a Elisdo de uma semivogal reduz ditongos.

As produgdes de okay (/ou 'ker/) revelam apagamentos na primeira ([o'kej]) ¢ na segunda
([o'ki]) silabas da palavra. No caso especifico da produgéo [ '0k], ndo somente a semivogal, mas
todo o ditongo final foi apagado, o que leva a identificacdo de um novo processo o qual sera
tratado posteriormente.

Ocorrem duas produgdes curiosas: em beautiful /'bjutiful/, a semivogal pré-tdnica /j/ é
apagada e [i] se torna a vogal ténica no lugar de /u/; em five /farv/ e shoulder /' fouldar/, as
vogais ténicas dos ditongos /-ar/ e /-ou/, respectivamente, sdo apagadas. Na reestruturacdo das
silabas, as novas vogais tonicas preservam a qualidade alta anterior e alta posterior das
semivogais /1/ € /u/. Assim, as elisdes eliminaram os ditongos e [i] passou a ser a vogal ténica
em ['fivi] e [u] a vogal tonica em [ fudog].

Destaco as vogais alongadas em eyes e toes, onde pode haver a intengdo da crianca de
produzir outros elementos vocalicos e consonantais (que ela ouve) e, por conseguinte, acaba

produzindo uma vogal alongada.

- Silabificacao

Ocorréncias de Silabificacdo sdo registradas na Inf2 e na Inf3. A crianca faz a separacao
dos dois elementos do ditongo em silabas diferentes e isso ocorre com a semivogal presente no
inicio e no final da palavra sem, contudo, a adi¢gdo de uma consoante a nova silaba. O unico
registro de acréscimo de consoante (em onset) ocorre na producdo yummy [i' pami] (/'jamr/);
nas demais, o ditongo ¢ separado e o que era semivogal (como /w/ em /wan/) passa a ser nlicleo

([u'an]) da nova silaba. Vejamos as ocorréncias:
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Quadro 47 — Simplificagdo da Semivogal por Silabificacdo em posicao pre-tonica

Inf2 Inf3
ONE [u'ons] [u'A"]-[u'AW]-[u'A]-[u'An]
WAIT [u'ejth]
WALK [u'oku] -
WHITE - [u'ajf']-[u'ajth]
YEAH [i'e:0] [1'€]
YELLOW [i'elow]-[i'e:low]-[i'elo:w] [i'elow]-[u'elow]
YES - [i'gjs]
YUMMY [i'amr:] [T’ nami]

Fonte: Elaboracéo da autora.
Nota: As criangas produziram todas as palavras deste quadro com uma vogal ndo tonica na primeira silaba. A
marca de tonicidade recaiu sobre a segunda silaba de cada palavra, o que permitiu a percep¢do de hiatos.

Quadro 48 — Simplificacdo da Semivogal por Silabificacdo em posi¢do p6s-tbnica

Inf2 Inf3
BOYS [ bowis]
COW [ka'u] -
OKAY [oke'i]-[oke 1] -

Fonte: Elaboracéo da autora.

E interessante mencionar que uma crianca (Inf3) adicionou uma semivogal & palavra boys
/bors/ ao promover a separacdo silabica e, assim, formou duas silabas. A semivogal acrescentada
ndo é determinante para a Silabificacdo, mas a crian¢a assim produziu:

[ bowis]

Cvs.vC

C = consoante
V = vogal

S = semivogal

No contexto do inglés-LNN, aconteceu uma movimentacdo da semivogal por meio da
Metatese, onde /j/, primeiro elemento do ditongo crescente no onset da silaba em yummy /' jami/
yummy (Inf2) e [ 'ajs] para yes (Inf3). Ainda que a movimentagéo para facilitar a producéo tenha
ocorrido, como a semivogal ndo foi apagada, essas producdes ndo foram para o quadro de

ocorréncias.

7.2.2.2 Simplificacéo da Consoante Final

O processo de Simplificacdo da Consoante Final tratado por Teixeira (2011, 2015, 2020)
refere-se as codas simples (final interna a palavra ou final absoluta), posto que ndo se registram
codas complexas no PB. No inglés, pelo contréario, essas codas silabicas complexas existem em
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posicdo absoluta. As criangas-participantes simplificaram a ou as consoantes finais. Por essa
razdo, nesta analise, todas as simplificacdes de offset, tanto o simples como o complexo, foram
classificadas como Simplificacio da Consoante Final®*®,

As ocorréncias de simplificacdes da coda simples e da coda complexa aparecem em
quadros separados. Dentre esses registros, estdo simplificagcbes que ocorrem com o /r/ que néo
se enquadram como processo de Simplificacdo do /r/ (que trata do /r/ em onset) apresentado
anteriormente.

Como apresentado no Quadro 5, na Secdo 5, dentre as consoantes que podem ocupar a
coda absoluta no inglés, estdo: oclusivas (/p, b, t, d, k, g/), fricativas (/f, v, 0, 0, s, z, [, 3/),
africadas (/tf, d3/), nasais (/m, n, n/) e liquidas, contempladas ai a retroflexa /j/ e a lateral /t/.
Como se V&, todas as consoantes da lingua podem ocupar a coda silabica simples a excecédo da
fricativa glotal /h/ (ver Ferreira, 2007).

As consoantes oclusivas, as africadas, as nasais, as fricativas diferentes de /S/ (que
neutraliza /s, z, [, 3/, unicas que podem travar silabas no PB) e as liquidas em coda silabica
representam uma dificuldade para o falante brasileiro de inglés (principalmente se for na coda
absoluta), pois, no inglés, essas consoantes sdo articuladas. Diante dessas terminacdes (de
silabas e palavras) nao familiares, é esperado que o aprendiz lance méo de simplificacfes para
produzi-las.

Observando a classificacdo de Teixeira (2011, 2015, 2020) no Quadro 5 para o
desenvolvimento do PB-LN, entre as estratégias empregadas para simplificar a consoante final,
estdo: a Elisdo, a Confusdo, a Metatese, a Migracdo e a Coalescéncia. Dentre essas, as que ndo
foram encontradas nos dados sdo a Migragéo e a Coalescéncia.

Na sequéncia, veremos registros das estratégias classificadas por Teixeira (2011, 2015,

2020) e as especificas do contexto inglés-LNN. Dentre as ocorréncias, estao:

- Elisdo

Quadro 49 — Simplificagcdo da Consoante Final por Elisdo em offset simples

Inf2 Inf3
APPLE [‘epo] -
ATTENTION [a'ti[']-[a'tife]-[a ten[e]
BLACK ['ble]-['bla:] -
CHICKEN ['fika]
DOCTOR ['dokit"]
EAR [i:9:] [‘ie]-[i:e]-i9]

119 As simplificaces de offsets complexos sdo classificadas como “cluster reduction” (simplificagio de encontro
consonantal) nos estudos de Ingram (1981, 1986, 1989[1976], 1989).
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FIVE

FLOWER

g
£
o
=%
=
=B

FOUR

GIRAFFE

GREEN

HELICOPTER

KNEES

LION

MORNING

MOUTH

OPEN

SAID

['se?]

SEVEN

SHEEP

[i]

SMILE

[1s'maj]

[1s'maj]

TOES

['to:]

TOUCH

[ to]

TURTLE

['taow]

Fonte: Elaboracéo da autora.

Quadro 50 — Simplificagcdo da Consoante Final por Elisdo em offset complexo

Inf2 Inf3
ARM [‘ama] ['am]
ARMS [‘am]-[ amis]
AROUND [ 1aw]
BIRD - [ badi]-[ 'bad"]-[ ' bado]-[ 'bad]
CHURCH ['fag1]
DARK ['doki]
EARS ['ies] ['iaz]
ELEPHANT ['elefa:] [e'lefd]-[e'10f3]
FINGERS ['fing's]
FOREST [ foest]-[foest]
HANDS [ 'he:s] ['hen]
HORSE [ hoj]-['ho’] ['how]-[ "hosi]-[ hasi]
JUMP ["dsami]-["dsomu]-[dsapr]-[ dsap]-[ ‘dsapi] | ['dsapt]-[ dsap][ dsami]
OOPS [‘up1] -
SHOULDERS [ fowdas]-[ fowdsi] -

Fonte: Elaboracédo da autora.
Nota: O item church foi trazido para o ambiente por uma crianga da Inf3 (ndo estava no planejamento).

O Quadro 50 mostra o apagamento recorrente de um ou dois dos elementos do offset

complexo. Na producdo de hands /hands/, acontece, além da elisdo de duas das trés consoantes

finais (['hen]), o apagamento do elemento anterior a consoante [S] na posicdo final absoluta:

['h&:s] (Inf2). Observa-se que, na maior parte das ocorréncias, as criangas deixam de realizar o

primeiro elemento do cluster quando esse é um /r/, havendo também a elisdo total do encontro,

como em around ['jaw] (/'raond/); ou a ndo realizagdo de um dos elementos, tanto o primeiro

— 0 /r/ de ears [ 'iaz] (/1orz/), como o ultimo — o /t/ de elephant [¢'1ef3] (/' elofont/). Na Elisao de

um dos elementos do cluster, houve paralelamente a conformagéo do padrédo CV com a insercao

de uma vogal epentética que se registrou em: arm, arms, bird, church, dark, jump, horse e oops.



195

Foi perceptivel a ndo realizacdo de elementos da coda. E ocorreu também o alongamento
das vogais que antecedem esses elementos. Em silabas onde o /r/ integra o offset complexo
(ocupando a posicdo apds a vogal ténica), como em arm /aym/ ¢ horse /hojs/, o alongamento
da vogal tonica (que antecede o /r/) aconteceu. Em alguns casos aconteceu também a insercéo
de uma semivogal apds a vogal alongada. Esse alongamento do elemento vocélico precedente,
e também a insercdo da semivogal epentética, pode representar uma tentativa da crianga de

produzir a consoante retroflexa [{].

Quadro 51 — Alongamento da vogal seguida da retroflexa [{] em offset simples

Inf2

Inf3

CARROT

[e:wat]

EAR

['i:0:]

[[io:]*

Fonte: Elaboracéo da autora.

Quadro 52 — Alongamento da vogal seguida da retroflexa [{] em offset complexo

Inf2 Inf3
ARM [‘a:m] [‘a:m]
BIRD - ['ba:d]-[ 'ba:dhi]
HORSE [ ho:jth]-["ho:js] ['ho:si]

Fonte: Elaboracéo da autora.

Nota: A vogal /a/ na palavra arm /arm/ foi produzida de forma alongada (Inf2) e super alongada (Inf3), em um
momento em que ficou evidente o treino por parte da crianga. Ocorre, ao longo do desenvolvimento fonoldgico, o
alongamento compensatorio de uma vogal antes do “erre” (Teixeira, 2020). N&o houve controle sobre a fronteira
de um alongamento e de um super alongamento ainda que a diferenca entre as duas producdes tenha sido evidente.
Em razdo disso, optei por usar um diacritico para a forma alongada (:) e dois para a forma super alongada (::).

Na producéo de horse /hors/, observa-se o alongamento da vogal tonica mais a inser¢ao
da vogal epentética [ ho:jth]-['ho:;js'] (Inf2). A produgdo de ear ['ia:] (/1ar/) (Inf3) recebe
destaque (*) por mostrar o alongamento e, a0 mesmo tempo, a realizagdo da aproximante
retroflexa. Interpreto isso como preparagédo para a producdo do som ndo familiar (dificil).

Como vimos, o alongamento da vogal antes da retroflexa [1] pode significar uma tentativa
da criancga de produzir o /r/. O mesmo pode ser verdade para o alongamento em black, elephant,
giraffe e sheep, palavras que apresentam consoantes em coda que ndo séo familiares no PB.

Criangas nativas do inglés tendem a apagar as consoantes finais (para ajustarem um
padrdo CV) até os 3;0; a partir dai essas consoantes sdo marcadas (Ingram, 1989[1976]). No
contexto dos dados, essa elisdo se mostra produtiva nas duas janelas de tempo e ela afeta
diferentes classes de sons — tanto familiares como né&o familiares nessa posi¢éo no PB. Na Inf2,
afetou liquidas [4, 1], oclusivas [d, k, t, p], africadas [{f], fricativas [v, f, s] e nasais [n]. Na Inf3,
guando todas as criancgas tinham mais de 3;0, a elisdo permanece para as liquidas, as fricativas

(com o acréscimo de [6]), as nasais e somente a oclusiva [t]; as consoantes [K] (em black) e [p]
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(em jump e sheep) ndo foram apagadas, receberam apoio vocalico por meio de epéntese!? (ver
posteriormente). Em termos gerais, 0s sons que permaneceram um desafio para as criangas em
coda absoluta foram: [t], [{] e [n]; o [s] precedido de vogal (toes) e de consoante surda (oops)
ndo foi elidido pelas criangas mais maduras, mas na producdo de knees foi, assim como foram
elididos os precedidos de consoantes sonoras (hands, horse). Em principio, a elisdo do [s] em

coda ocorreu, entre as criangas mais maduras, somente quando precedido de elemento sonoro.

Nasais em coda absoluta:

Ainda falando de simplifica¢gdes em coda, dedico agora uma breve atencao as ocorréncias
envolvendo palavras com nasais em coda absoluta.

A producdo das nasais finais no inglés e no PB apresenta diferencas. No inglés, qualquer
das trés nasais ([m, n, n]) é marcada (¢ pronunciada) em posi¢do de coda: mom /mam/, pen
/pen/, sing /smy/. Criangas em desenvolvimento fonologico tanto realizam essas nasais finais
como produzem vogais nasalizadas (ver Ingram, 1986, 1989[1976]). No PB, as consoantes
nasais ([m, n, n]) s6 ocorrem em posic¢&o inicial na silaba (Silva, 2003). Contudo a marcacao da
nasalidade é contemplada na nasalizacdo da vogal precedente (ver Silva, 2003; Callou; Leite,
2001[1993/1994]) ou como ditongo nasalizado (Lamprecht, 2004) e ndo na articulagdo do
segmento [m] ou [n] ou [n], gerando tem [t€¥], tampa [tepe], pente [péfi] e banho [beyu], por
exemplo!?,

As ocorréncias as quais dou atencdo aqui sdo das nasais em coda absoluta e os dados
mostram tanto a articulacdo da nasal final (ndo tipico no PB-LN) como a nasalizacdo da vogal
na silaba.

Nas palavras attention [a'tif']-[a'tife]-[a'tenfe] (/o'tenfon/), chicken ['fika] (/'t[ikon/),
lion ['lajo] (/'laton/), open ['ope] (/'oupan/) e seven ['sevi] (/'sevan/), a elisdo da consoante
final apagou a marca de nasalidade automaticamente. Em outras ocorréncias, criangas
realizaram a nasalizag@o da vogal e ndo articularam o elemento nasal final. Essa estratégia fez
com que as criangas simplificassem a realizacdo da nasal final, eliminando a marcacgdo desse
elemento na coda da silaba. Ainda assim, pelo fato de a marca de nasalidade ter sido

contemplada na nasalizac¢ao da vogal, tais ocorréncias ndo foram enquadradas na Simplificacdo

120 Embora autores considerem o termo ‘protese’ para a epéntese em inicio de silaba e o termo ‘paragoge’ para a
epéntese em final de silaba, opto por manter os termos Epéntese inicial e Epéntese final nesta tese para
conformacdo com a nomenclatura dos processos de Teixeira (2011, 2015, 2020).

121 Na posicéo final da silaba, o elemento nasal caiu ja na passagem do Romance para o Portugués, mas deixou
seu vestigio ao provocar a nasalizagdo da vogal precedente, como mostrou Camara Jr. em sua obra de 1972.
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da Consoante Final por Elisdo porque o elemento nasal final ndo foi, de fato, elidido. Essas
nasalizagBes de vogais em posi¢do final na palavra geram modifica¢fes estruturais nas silabas,

como veremos em breve.

- Confusdo
A Confusdo é um padrao de simplificacdo que envolve a substituicdo de elementos de
uma classe de sons por outros da mesma classe ou de classes diferentes. Além das substituicoes

de /S/ por [x] e /R/ por [I] apresentadas por Teixeira (2020), adiciono aquelas reveladas nos

dados:
Quadro 53 — Substitui¢des encontradas nos dados

Confusdes Teixeira dados
Fricativa /S/ substituida por outras fricativas [X] [h]
Fricativa /R/ substituida por lateral ]
Retroflexa /y/ substituida por fricativa [h]
Africada /d3/ substituida por plosiva e fricativa [d], [2], [3]
Fricativa interdental /0/ substituida por outras fricativas [f], [s]
Oclusiva /t/ substituida por fricativa N
Oclusiva /d/ substituida por fricativa [h]

Fonte: Elaboracédo da autora.

Vejamos a seguir as confusdes que ocorreram em coda.

Quadro 54 — Simplificagdo da Consoante Final por Confusdo em offset simples

Inf2 Inf3
BROTHER [ brodeh]-['brodeh]-[ 'brodeh]
CAT ['kef] [ kef]
DOCTOR [ dokitoh]
FLOWER - [ fawoh]
FOUR ['foh]-['fwoh] ['foh]-['foh]
HEAD - ['heh]
MOUTH [ mawf]-[ ' maws]
TIGER [ 'tajgoh] ['tajgoh]-[ tajgeh]

Fonte: Elaboracédo da autora.

Quadro 55 — Simplificagdo da Consoante Final por Confusdo em offset complexo

Inf2 Inf3
HORSE [ hojh] "how[
ORANGE [0133]-[ oraz]-[ ‘0o1z]-[ 0ad"]-[ ola3] ['0133]-[0'ra3]-[ ' a3s]-[ owiE3]-[ ord3]

Fonte: Elaboracédo da autora.

De modo geral, foi frequente a substituicdo de consoantes finais pela fricativa glotal [h].
Logo em breve retomarei essa discussao.

As produgdes ['mawf] e ['maws] para mouth, da mesma forma, apresentam
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especificidades que me fizeram classifica-las dentro da Simplificacdo da Consoante Final e ndo
da Confuséo das Fricativas, como sinalizado na discusséo da Anteriorizacdo (Quadro 1A). N&o
ocorre aqui uma confusdo entre as fricativas /0/, no final de mouth /maw®/, e [f] e [s] realizadas
pelas criangas em [ ' mawf] e [ ' maws] justamente por ndo ser /0/ uma consoante adquirida por
essas criangas. O que esté evidenciado é uma substituicdo da consoante interdental dificil /6/
por duas proximas, uma anterior [f] e outra posterior [s] a ela; uma clara Confusdo entre essas
fricativas em coda (essa classificacdo evita considerar Anteriorizacdo e Posteriorizacdo como
estratégias na simplificacdo dessa consoante final).

As palavras orange /'orinds/ e horse /"hors/ possuem offset complexo: /-nds/ e /-rs/,
respectivamente. Apesar de se tratar de encontros consonantais finais do inglés, sua
simplificacdo foi classificada aqui como uma Simplificacdo da Consoante Final e ndo como
Simplificagdo dos Encontros Consonantais (que ocorrem somente em onset, seguindo a
descricdo de Teixeira, 2011, 2015, 2020). Como se vé& no Quadro 55, a Simplificagdo da
Consoante Final por Confuséo ocorreu ndo apenas em um, mas também em ambos os elementos
do offset. Nessas ocorréncias, houve substituicdes por semivogais por meio de uma estratégia
diferente que sera tratada logo mais.

Nas producdes de orange /'orind3/, foram registradas diversas substitui¢cdes da africada
/d3/ pela pos-alveolar [3], além de [d] e [z]. Essas substitui¢des foram registradas nas duas
Infancias. Além da substituicdo do segundo elemento do offset complexo (/-d3/) por [3], as
criangas fizeram apoios vocalicos, como: [ '01331]-[0'1€z'] (Inf2) e [ 'r@31]-[0 rand1] (Inf3). Essas
ocorréncias serdo tratadas mais a frente, pois se trata de uma estratégia especifica do contexto
dos dados. Nas duas producdes de horse, o /r/ (primeiro elemento do offset complexo) foi
semivocalizado, enquanto o /s/ (Gltimo elemento do offset complexo) foi substituido por duas
consoantes distintas. Como sinalizado na discussdo do Quadro 1A, a realizag¢do de [ hojh] para
horse acompanhou a tendéncia de varias criancas de substituir a consoante /s/ final por [h]; em
[ how(], a fricativa alveolar ¢ palatalizada. Nas duas produgdes, ndo se identificou a confusao

entre fricativas descrita por Teixeira, ainda que a producao [ ' how[] envolva a troca entre [s] e

.

O /r/ ([1]) final
No caso especifico da simplificagdo que ocorre com o /r/ realizado como a retroflexa []
em coda absoluta, a Confusdo gerou a substitui¢ao da retroflexa ([{]) pela fricativa glotal [h];

uma estratégia que ja foi descrita como SFG. Essa SFG foi bastante recorrente na simplificacéo

da retroflexa [1] em diversas posi¢cdes na palavra, como visto anteriormente nos processos de
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Substituicdo.

Vimos na discussdo do Quadro 2A (Modificadores Estruturais) que, na iminéncia do
aparecimento da consoante final, podem ocorrer: um alongamento da vogal precedente ([ po:te]
para ‘porta’) e um apoio vocalico ([ 'doy[i] para ‘dois’) (Teixeira (2020, p. 18). O alongamento
das vogais tonicas que precedem a [{] aparecem nos Quadros 51 e 52. Quanto ao apoio vocélico,
no contexto dos dados, surge paralelamente a Semivocalizacdo da retroflexa final [{], como sera
apresentado no Quadro 61, logo mais.

Além das simplificacdes, ha registros de realizacdo da retroflexa em posicdo final nas

duas Infancias:

Quadro 56 — Realizacao da retroflexa [{] em offset absoluto simples e complexo

Inf2 Inf3
BEAR [ 'bei]
EAR ['1oy]-[ tiog]-[1'i04] [Moy]-['10:1]
FLOWER [ flawog] [ flawoq]
FOUR [ fo1]-[ fooq] [ fog]-[ fo1]-[ fooq]
TIGER - [tajgoy]-[ tajges]-[ "tajgo]-["fagoy]-[ ‘tajgeay]
EARS | ['iogs] | [liog]-[ iou]

Fonte: Elaboracédo da autora.
Nota: O cluster final em ears se forma com a insercdo da marca de plural. Como néo ha outras ocorréncias, optei
por manter esse registro Unico juntamente com os registros em offset simples.

Vale destacar que a producdo da palavra four contempla o registro da retroflexa final,
como aparece no quadro anterior, e ainda ha a insercdo da semivogal epentética ([ fo91]). Em
termos dialetais, essa € uma possibilidade de pronuncia da palavra four juntamente com /for/
(The Free Dictionary Online). A referéncia ambiental para as criangas do estudo é [fof],
prondncia dos instrutores, sem a glide de transi¢do entre a vogal tonica e a consoante final.
Logo a crianca extraiu do ambiente um padrdo que Ihe conduziu a realizacdo da glide de
transicdo, ndo foi uma tentativa de produzir a retroflexa final, que, nesse caso, ela conseguiu
articular.

Aqui, vimos que a Confusdo na implementacdo do processo de Simplificacdo da
Consoante Final gera intrinsecamente: SFG (brother ['brodeh] para /'bradar/), anteriorizacao
(mouth ['mawf] para /mav0/), palatalizagdo (horse [ 'how/] para /hors/), posteriorizagdo (mouth
['maws] para /mavt/), despalatalizacdo (orange [ 'o1z] para /'orind3/), oclusivizagao (o rand"1]
para /'orind3/). Como se V€, estratégias e processos coocorrem, assim como simplificagcdes

inesperadas, evidenciando a ndo linearidade e regularidade das simplificacGes fonoldgicas no
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desenvolvimento da LNN.

- Metétese
A Simplificacdo da Consoante Final por Metéatese foi registrada apenas nas palavras arms

larmz/, purple /par.pal/ e stop /stap/.

Quadro 57 — Simplificagdo da Consoante Final por Metatese em offset simples

Inf2 Inf3
PURPLE | ['paplow]-[ paiplow]-[ ‘popli]-[ ‘paplow]-[ paplu] -
STOP [ 'pa] -

Fonte: Elaboracéo da autora.

Quadro 58 — Simplificagdo da Consoante Final por Metéatese em offset complexo

Inf2 Inf3
| ARMS [?'1a:] -
Fonte: Elaboragdo da autora.

Dedico atencdo inicial a producdo de arms /'armz/ por ser um registro unico. O /r/ deixa
de ser o segundo elemento da silaba, sai da coda complexa e passa a ser o primeiro no ataque
da segunda silaba que se forma na produgdo [?'ja:]. Os tltimos elementos do cluster final /-
mz/ foram simplificados por meio de uma Glotalizagdo. Porém ela ndo aconteceu na fronteira
silabica e tampouco no onset. Por isso, essa ocorréncia foi registrada entre os quadros de
processos Modificadores Estruturais.

Quanto as ocorréncias em offset simples, o deslocamento da consoante final [I], em
purple, ndo acontece para a “cabega da silaba” (ataque), como descreve Teixeira (2020). O seu
deslocamento propicia a criagdo de um encontro consonantal em que o [I] final passa a ocupar
a posicao de segundo elemento do cluster: [pl], como apresentado no quadro anterior.

Esse item lexical € muito produtivo nas duas Infancias. Porém a realizagdo da lateral [I]
s0 acontece na Inf2. Na Inf3, a lateral final &€ predominantemente simplificada por meio da
estratégia de Semivocalizacdo, que sera discutida logo mais. Por hora, apresento os registros de

ocorréncias tipo da palavra purple:

Quadro 59 — Ocorréncias tipo da palavra purple

Inf2 Inf3
[ papow]-[ paplow]-[ pajplow]-[ popli]- [ 'parpaw]-[ popow]-[ papow]-[ papaw]-
pURPLE | [ Papow]-['paplow]-["paplu] [ popo]-[ ‘papo]-["paipaw]-[ papow]-["pojpu]-
['pojpo]-[ peapow]-[ ‘pepow]-[ paipow]-
[pa1 pow]-[ pahpow]-[ ‘pojpow]

Fonte: Elaboracdo da autora.
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No contexto ndo nativo, o processo de Simplificagdo da Consoante Final ocorre com
frequéncia na simplificacdo do /t/ ([1]), da lateral [1] e das consoantes que ndo ocupam a coda
absoluta de silabas no PB, como: as oclusivas, as africadas e a maioria das fricativas. Até mesmo
fricativas que ocupam a coda silabica no PB, como /s, z/, sdo simplificadas pelas criancas.

Para a Simplificacdo da Consoante Final, as criangas-participantes utilizaram outras
estratégias: foram registradas diversas ocorréncias de Semivocalizacdo, Epéntese, Palatalizacdo

e Glotalizacdo desses elementos consonantais.

- Semivocalizacdo

No inglés-LNN, quando a consoante final for /¥, ela tende a ser simplificada por meio da

Semivocalizacdo. Vejamos o porqué. O /I/ em posicdo final de silabas no inglés possui

realizacdo tipicamente velarizada [1] (Ladefoged, (2001[1975]). Falantes brasileiros de inglés
tendem a semivocalizar essa lateral (elemento dificil) substituindo-a pela semivogal [w]: roll
['tow] e ndo /roul/ ou /rovt/. Os instrutores produziram, em posigéo final (principalmente final
absoluta), tanto o [1] quanto a semivogal [w], realizando uma simplificacdo esperada. Mesmo
porque tal semivocalizacdo caracteriza o preenchimento da posicéao da lateral final no PB, como
em ‘anel’ “[a'new]” e ‘falta’ “['fawta]” (Lamprecht, 2004, p. 138-139). Portanto a estratégia de
Semivocalizacdo aplicada pelas criancas pode ser uma tendéncia natural de simplificacdo ou,
mais provavelmente, indicam que elas estdo extraindo o padréo do inglés disponibilizado pelos
instrutores no ambiente da creche.

As ocorréncias que aparecem a seguir sao de monossilabas e dissilabas. No caso das
dissilabas, a consoante final semivocalizada aparece na primeira silaba em orange, purple e
turtle. Na segunda silaba de orange e purple, ocorre uma simplificagcdo implementada por outra

estratégia, que sera discutida mais a frente.

Quadro 60 — Simplificacdo da Consoante Final por Semivocalizagcdo em offset simples

Inf2 Inf3
APPLE ['epow] ['epow]-[ 'ewpow]-[ 'apow]
BALLOON [ba'low] -
CARROT [e:wat] [ wewoth]
CHICKEN ['fik&]-[ fikwEj]
FOUR ['foo]-[ ' foj]-[ fwod] -
HELEN ['helgj]

HERE ['hiw]
LION - [
ONE ['wow] [
OPEN [ow péi]
[
[

ORANGE ['owondz]-[ 0ad"]-[ oands1]
PEOPLE
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PIG ['p19o] [ p12]

PURPLE ['pApow]-[ papow] [ pAtpaw]-[ popow]-[ papow]-['papaw]-[ papow]-
[ peapow]- [ 'pepow]-[ pagpow]-[par pow]-[ pahpow]-
['pojpow]
['pojpu]-[ 'pojpo]

ROLL [ 1ow]-[ wow]

SMILE [1s'majo]-[1s 'majo] [1s'majo]

TURTLE ['tajthow]-[ tafow]

Fonte: Elaboracdo da autora.

Na producdo de frozen ['fozgj"] (/'frovzan/) houve a Semivocalizacdo mas tambem a

realizacdo (mesmo que ténue) da nasal final. Por esse motivo esta palavra ndo compde o quadro.

Quadro 61 — Simplificagcdo da Consoante Final por Semivocalizagdo em offset complexo

Inf2 Inf3

BIRD - [ baadM]-['bajda]

FARM [ fawmi]-[ fawm?] [ fawmi]-[ fawmo]

HANDS [hews]-[ 'h&js] -

HORSE [ 'hojs']-[ 'hoj]-[ 'hojs]-[ ‘hojh]-[ 'hoj*]-[ 'ho:jth]- | ['hoas']-[ hojsi]-[ how]-[ hows]-[ hawsi]-
['hojs'] [ ‘how(]

SHOULDERS [ fowdej] -

Fonte: Elaboracdo da autora.

Destaco aqui primeiramente as producdes de apple e purple. Elas podem ser pronunciadas
com encontro consonantal na segunda silaba, com uma C2 silabica: /&.pl/ e /psr.pl/; ou com
uma silaba CVC fechada pela lateral final: /a.pal/ e /p3r.pal/.

No caso de apple, Ingram (1986) registra a producédo [apo] para esse item lexical no
desenvolvimento do inglés-LN. A simplificacdo aplicada € uma Vocalizacdo: um processo da
categoria de Substituicdo que afeta consoantes sildbicas. Um registro semelhante a [apo]
ocorreu no contexto dos dados, com a diferenca do Alteamento da vogal inicial, o que gerou:
['epo] e ['epow]. Se considerarmos a produgdo /'a.pl/, hd um encontro consonantal. Assim,
teriamos a consoante silabica [I] substituida pela vogal [0] nas duas ocorréncias, como
descreveu Ingram (1986). Contudo a producéo frequente (por parte dos instrutores) no contexto
da geracdo dos dados foi ['@&pol], com uma vogal 4tona entre a C* e a C? (V.CVC) e, assim,
desconsiderei a simplificacdo por Vocalizagcdo da consoante silabica. Nesta analise, guiada pela
classificacdo de Teixeira, vejo tal simplificacio como uma estratégia para implementar a
Simplificagdo da Consoante Final dentro dos processos Modificadores Estruturais, como
veremos mais a frente. Na producio de apple pelas criangas, a consoante liquida silabica C?
deixa de ocupar o centro da segunda silaba por conta da producéo da vogal [0]. Assim, a vogal
ocupa o centro da segunda silaba.

Outro detalhe sobre a producéo de apple: as produgdes [ 'epo] e [ epow] ocorrem na Inf2
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e na Inf3. A diferenca ¢ que na Inf2 hé o registro de uma Reduplicacdo ['Apo polo] e as
ocorréncias sdo em menor nimero do que na Inf3, inclusive com anos sem registro da producao
da palavra ao longo do projeto. Na Inf3, as producdes ocorrem em todos 0s anos, porém sem
muita diferen¢a de ocorréncias: [ epo]-[ epow]-[ apow]-[ ‘ewpow].

A producéo de purple mostra que, na Inf3, prevalece a Semivocalizagdo da consoante
lateral final [}] (sem registros da lateral), como apresentado anteriormente. Assim como
acontece com apple, a simplificagdo da [t] final ocorre por estratégia de Elisdo ou de
Semivocalizacdo, sendo esta Ultima um processo recorrente no contexto da LNN
(possivelmente produzido pelos instrutores). E caracteristica do PB, a realizagio da glide labio-
velar [w] no lugar da lateral final, como em “mal”, “sol” etc. (Callou; Leite, 2001[1993/1994];
Silva, 2003[1998]). Isso mostra que, a medida que a crianga avanca no desenvolvimento
fonético-fonoldgico, ela aumenta a experiéncia de uso e a realizacdo do /L/ final, que tende a
ser substituido pela semivogal alta [w], se revela produtiva também no desenvolvimento da
LNN.

No caso de purple, um fato curioso acontece com a segunda silaba se considerarmos a
consoante silabica em /'p3rpl/ (CVC.CC). Nas produgdes [ pajplow]-[ paplow]-[ paplow]
(Inf2), manteve-se o encontro das duas consoantes e retirou-se a silabicidade da lateral com a
epéntese do ditongo fonético [ow], formando [-plow] em lugar de /-pl/. Dessa forma, a
distribuicdo CVC.CC se tornou:

Quadro 62 — Distribuicdo CVC.CC

CVC.CCcVSs CV.CCVS
['patplow] ['paplow]
[ paplow]

Fonte: Elaboracédo da autora.
S = semivogal.

Essas produgdes revelam a conformacéo de um padrdo nao familiar (CC) para um familiar
(CCVS), como acontece no PB em “en.trei”, “com.prei”.

Quanto ao /r/ que aparece como elemento de cluster em coda, pode-se observar que a
semivogal [j], que tipicamente substitui a lateral /I/ no inglés-LN, assim como [a] ¢ [w] sdo
realizadas pelas criangas em substituicdo ao [{] no contexto inglés-LNN. Acontecem fatos
curiosos com a realizagdo do [{], uma vez que, paralelamente a Semivocalizacao, a consoante
retroflexa € articulada. Duas criancas diferentes produziram horse com a semivogal epentética

e a consoante retroflexa: [ 'hooys]-[ 'hoogs'] (Inf3). Outra produziu a vogal alongada e também

a retroflexa em ear ['ia:1], quando s6 o alongamento ja indica a emergéncia da consoante. Vé-
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se ai a marcacdo de uma semivogal de transicdo e de uma vogal alongada que podem estar
associadas a como as criangas ouvem os padrdes no ambiente.

Quando a consoante final € uma nasal, observamos que o ditongo que se forma com a sua
substituicdo por uma semivogal carrega a marca de nasalidade do contexto. Assim, ocorre uma
nasalizacdo das vogais (ou de uma das vogais) que antecedem a consoante nasal final. Vejamos

a nova estratégia a seguir.

- Nasalizacdo da vogal precedente

Faco agora um novo destaque sobre a producdo de consoantes nasais em coda. No caso
especifico dos dados, trata-se da ndo articulacdo da nasal final /n/ precedida por vogal (balloon
/ba’'lun/) ou semivogal (brown /bravn/). Nessas ocorréncias, ndo houve o apagamento da marca
de nasalidade, como vimos na estratégia de Elisdo, ela foi transferida para outro elemento na
silaba: a vogal precedente.

Essa nasalizagdo da vogal silébica pode gerar apenas uma vogal nasal na silaba ([u'A]
Inf3), ou um ditongo nasal, como nas produgdes de chicken [ 'fik&j]-[ fikwej], Helen [ helgj],
lion ['lawgj] e one [ 'wow]-[u'Aw]. Essas realiza¢Ges de ditongo mostram a semivocalizacéo do
In/ final. A marcacédo da nasalidade pode estar na vogal nucleo [u'Aw] ou na semivogal [ ' wow]
acrescentada. Pelo fato de, em algumas ocorréncias, a nasalidade ter sido contemplada nos
ditongos nasais, tais ocorréncias estdo sendo tratadas dentro da estratégia de Semivocalizacéo,
pois nesses casos a nasal foi semivocalizada.

Acontece uma producéo curiosa da palavra hands. A crianga realizou [ 'h&js]; pelo fato de
a consoante final /s/ ter sido preservada, essa palavra ndo consta do quadro que mostra a
Simplificagéo da Consoante Final por Semivocalizagdo. Mesmo assim, destaco-a aqui porque
o ditongo [-&j-], que foi gerado na semivocalizagdo do offset /-nd-/, assimilou sua marca de
nasalidade.

No que se refere a transferéncia da nasalidade da consoante em posicdo final absoluta
para o elemento vocélico da silaba sem, contudo, gerar um ditongo, pude observar outros
processos em andamento.

Pelo fato de a vogal (ou as vogais) da silaba ter assimilado a marca de nasalidade da
consoante final, poder-se-ia se pensar na Assimilacdo do contexto nasal. O contexto nasal
proximo faria com que a vogal (ou as vogais) assimilasse a marca de nasalidade diante da
dificuldade de articulacdo da consoante nasal e assim teriamos: balloon [ 'balii] e brown [ 'ba: w].

A questdo aqui é: a nasalizacdo da vogal (ou das vogais) que antecede a nasal final e a ndo
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articulacdo dessa consoante final acarretam modificagdes estruturais na silaba. Por esse motivo

foram classificadas aqui. Essas nasaliza¢cdes podem ser observadas nas producdes abaixo:

Quadro 63 — Simplificacdo da Consoante Final por Nasalizacéo da vogal (ou das vogais) que

antecede a consoante nasal em offset simples

Inf2 Inf3
AGAIN [e'ge]
ATTENTION | [a'tefo]-[a’te:fO]
BALLOON - ['balii]-[ba lii]
BROWN ['ba:w] ['biaw]-[ 'braw]
CHICKEN ['fiki]
DOWN ['dsaw]-[ dzaw] ['dsjaw]
GREEN ["gail-['gwil-[ gwi:]-['gi] ['g1]-["gwil-[ gil-['g91i:]-[ 1]
LEMON ['lemd]-['lemd]
LION ['1ajo]-[ 1aj3] ['1ajd]- [laj'A]
NINE ['nai]
ONE ['wow] [u'A]-['WA]-['A]
OPEN ['owpg]
RUN ['wA]-["1A:]-['4A] [1A]
SNOWMAN ['1snow mé]
TEN ['t&]

Fonte: Elaboracédo da autora.

Os padrdes silabicos das palavras terminadas com a nasal /n/ foram reestruturados por

meio da simplificacdo empregada pelas criancas. Vejamos os exemplos contemplados no

quadro anterior:

Quadro 64 — Palavras terminadas com a nasal /n/

a.gain down green brown
padres do tipo CvC CvsC CcvC CCvsC

/a.gen/ /davn/ /gxm/ /bjavn/
se tornam cv CVS~ cev CCV§

[e. g€] [(dsaw] [‘ga] [‘biaw]

Fonte: Elaboracdo da autora.

Percebe-se que todas as silabas travadas pela nasal /n/ se tornaram silabas abertas, i.e.,

terminadas em uma vogal ou semivogal. A palavra bunny /'bani/ traz uma vogal final, por essa

razdo ndo esta no quadro acima. Contudo as realiza¢fes [b3'bA]-[ 'bAni] (Inf2) e ['bAj] (Inf3)

trazem a nasalizacao da vogal que antecede a consoante nasal final (com e sem a articulacéo da

consoante).
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Estou tratando da Simplificagdo da Consoante Final, no entanto as ocorréncias em que a
vogal que antecede a consoante nasal final é nasalizada se mostraram impossiveis de serem
contempladas no Quadro 2B. Isso se deve ao fato de a simplificacdo se referir a articulacdo do
[n]: essa consoante nao foi articulada. Contudo a marca de nasalidade passou para a vogal no
contexto (ndo foi apagada). Apesar de parecer estranho, a simplificacdo da nasal final pode ser
a Nasalizacdo, ou seja, ela pode ser implementada pela estratégia de Nasalizacdo da vogal (ou
das vogais) que antecede a consoante. Fato semelhante aconteceu com a producéo da palavra
jumping /d&sampir/ por uma crianga da Inf2. A nasal final nessa palavra ¢ a velar [n], a qual foi

simplificada por meio da nasalidade transferida para a vogal precedente: [ dzampi].

- Epéntese
A Simplificacdo da Consoante Final por Epéntese ocorreu com alta frequéncia entre as

criangas. Nesses casos, uma vogal epentética é inserida apds a consoante final para conformar
um padréo silabico CV, eliminando, assim, padrdes CVC cuja C2 seja uma oclusiva ou outra
consoante ndo tipica no PB (/6, d/) ou ndo tipica no PB nessa posigdo (/f, v, [, 3/). Além dessas,
ocorrem também em coda, no inglés, as africadas /ff, d3/, que, no PB, ocorrem apenas como
alofones de /t, d/ em inicio de silabas, ndo definindo padrdes de distintividade.

Falantes brasileiros de inglés tendem a inserir a vogal epentética “i”” ([i] ou [1]) apds as
consoantes finais (Silva, 2005). As criancas lancaram mao da Epéntese vocélica diante da
dificuldade de realizarem palavras do inglés com o travamento por consoantes (ndo tipicas
nessa posicdo). Além da coda simples, varias palavras do inglés possuem codas complexas,
ocupadas por encontros consonantais em posicao final absoluta. Alves (2008, p. 282) afirma
que “a estratégia da epéntese € a principal maneira através da qual o aprendiz adapta o padrédo
silabico da L2, de carater complexo, para uma estrutura mais simples”. Por ocuparem a margem
final da silaba, as simplificagdes dos encontros foram classificadas como Simplificacdo da
Consoante Final. Entre essas simplificagdes, estdo:

Quadro 65 — Simplificacdo da Consoante Final por Epéntese em offset simples

Inf2 Inf3
BACK - [ beki]-[ beth1]
BED [ beds1]
BLACK ['bleki]-[ 'blekhi] [ bleki]
CARROT [e:wat!] -
CAT [ ke[ 'keffi] [ 'ket'r]-[ 'ke]-[ 'keffi]
DOCTOR | ['dokitoh]
DOG ['dogr]-["doga] %:gogl]]-[dO'gi]-['dsogl]-['dogl]-['dog‘]-['dsogl]-
agt
DUCK ['daka]-[ 'daki]-['da:k!] ['daki]-['dok!]-[ doki]
DVD [ dzividzi]-[dzrvi'dzi]
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FEET [ fith]-[ fiffi]

FISH [ fif1] [ fifx]-[ fejfr]-[fif']

FIVE ['fajvi]-[ 'fajv'] [fajvi]-[ fivi]

FOOT [futhi]-[ fu:f']

FROG ['f1oga]-[ 'fog']-[ fo:gu]-[ fogr:] [ fogr]-[ ' frog1]-[ foxg']-[ foagr]-[ fo1gi]

FRUIT [ frug']

GIRAFFE | [d3i'rafwa] ['dsigaf}

GOOD - ['gudhi]

GRAPE ['grejpr]-[u’ejp]-[ gwejpi]

GREEN ['gqina] ['griana]-[ 'g1ing]

HEAD ['hed] [ 'hedi]-[ 'hede]-[ 'heds']-[ hedsi]

LEG ['lege]-['legr]

NOSE [ nowzs] -

ONE ['wani]-[ ' woni]-[ ' An1]-[u’ona]-[ 'won'] -

ORANGE ['01331]-['03331]-[ '031]-[ "od31]-[ "0d3']- ['razr]-[ ‘owondz1]-[o' rand"1]-[o ra31]-[0 rA31]-
['oends']-[ olondza]-[0'1€Z']-[ ‘orondsi]- [o'rd'3A]-[ oronds1]-[ 'olondsi]-[ ‘ojnds']-
['oondz1]- ['owond™]-[ owy&3]
[oran'dsi]

PEACH ['pitfi]-[ piffis]

PIG ['pigr]-[ 'prg']-[ big'] ['pigr]-[ pigr:]-[ big]-[ piki]-[ pigi]-[ prga]-

['pip]-[ 'pig']-[ 'piag']-[ proga]

RED ['1edM]-[ ' wedt]-[ hedM]-[ ed]-[ ed™]- [ 1edh]-[ ' wedbr]-[ redM]-[ jead™]-[u'ed]-
[1edo]-[we'd"] [ hed®1]-["jedo]-[ 'weds']-[ ‘heds']-[ "hedsr]-[ jeds']

SHEEP | [ fipt]-[ fipil-[ 'simpi]-[ [ipo] [ fiprl-[ fipT-[ siprl-[ ffil-[ fip'o]-[ ziptl-[ sipil-

[ fiwpr]-["[iopr]-[' fipwi]-[ " fupr]-['[i:p1]

STOP [1s"top1]-[ "top's]-[1 top']-[ 'tapi]-[ ‘stopi] ['taph]

TOUCH [toff1]-[ taffi]

WALK [ noku]-[u'oku]-[ ' waka]-[ wokr:]-[ 'woki] [ woku]

WHITE [ wajttr]-["ajfr]-["af"]-["ej']-[ 'wajtfi] [ wajttr]-[u"ajt]-[ 'wajfi]-[ ' waj{f']

Fonte: Elaboracdo da autora.
Nota: O item peach foi trazido para o ambiente por uma crianca (néo estava no planejamento).

Quadro 66 — Simplificacdo da Consoante Final por Epéntese em offset complexo

Inf2 Inf3
ARM [‘amo] -
ARMS ['amis]
BIRD [ 'bahdi]-[ 'badi]-[ 'band1]-[ 'badM]-[ baadhi]-
['bajda]-[ ' bado]-[ ba:dM]-['bajds']
CHURCH N
DARK ['doki]
ELEPHANT | [ele fanth]-[e'fant™]-[ elefont']-[ele fanyi]- [ele fanth1]-[ "elefonth1]
[efe’ ang1]
FARM [ fawmi]-[ fawm?] [ fawmi]-[ fawmg]
GRAPES [‘grejp's]
HAND ['hend1]-[ 'he:nde]-[ hemnd3]
HANDS - [ 'hénis]
HELP [ heopr]
HORSE ['hojs']-[ 'hozjs'] [ 'hosi]-[ hoas']-[ "ho:s1]-[ "hojsrt]-[ "hosi]-
[ 'hohsi]-[ hogsi]-[ "hawsi]-[ "hoags']-[ 'hoys']
JUMP [ dsami]-[ dzampi]-[ dsampr:]-[ dsomi]- -
['dsapi]-["dsapi]
LEGS - ['legis]-['le'gi]
OOPS ["upis]-[ up'si] [‘u:pis]-['u'pis]
PINK [pw ki]-[ pinki]-[ pmki]-[pin ki]-[ ' pink’1] [ pinki]-[pin ki]-["pinks]-[ pingi]-[ pinke]-
[ pink']-["pionka]-[ 'pionki]-[ pmki]-[ pi:nki]
UNIFORM [u'mifohmi]

Fonte: Elaboracdo da autora.
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A diversidade de ocorréncias tipo em que diferentes consoantes ocupam a coda silébica
mostra a tendéncia das criangas para simplificar a consoante final por meio da epéntese
vocalica. O padrdo ndo nativo CVC, como o de back /baek/, torna-se CV.CV quando a forma
realizada ¢ [ 'be k1], onde a vogal epentética apos a consoante final faz surgir uma nova silaba
CV (padrdo tipico para nos, brasileiros, em final de palavras).

Observou-se de forma também recorrente a epéntese de [o] apds as consoantes finais,
sejam elas plosivas: (['doga], ['f1ogo], ['lege], ['piga], ['daks], ['waks], [ 'pinks], [ 1eda],
['bajda], ['he:nd3], [ fipa]); fricativas: ([ 'nowza]); africadas: ([ olond3a]) surdas e sonoras; e
nasais: ([ fawma], [ 'gina], [u'ona]). As criancas, aparentemente, ouviam essa vogal ao final de
nossas producdes e produziam um schwa apés diversas consoantes finais. Apesar da tendéncia
a insercdo de “i” e do schwa [a] ap6s [d], observaram-se também realizaces de outras vogais:
[uv] em frog [ 'fa:gu] e walk [ 'noku]-[ 'woko]; [u] em walk [u'oku]; [wa] em giraffe [dzi'rafwe];
[0] em bird ['bado], [e] em hand [ 'he:nde], [e] em head [ hede] e pink [ pinke]-[ pianka], [A]
em orange [o'ra'3A].

E importante destacar que a insercdo da vogal epentética [i] (ou [1]) apds as oclusivas
alveolares /t, d/ vao gerar, naturalmente, a palatalizacdo dessas consoantes, como aparece na
discussao dos Quadros 1A e 1B, por conta da sua realizacdo palatalizada diante das vogais altas
frontais. Essas simplificacbes ocorrem nas producfes das palavras: bed, bird, cat, elephant,
DVD, feet, foot, fruit, head, red e white (elas aparecem em linha individual dentro da célula).

Na producéo de giraffe (/d3i'raf/ ou /d3r'reet/), ocorre a inser¢cdo de ndo somente uma
vogal epentética, mas de um ditongo ([d3i  rafwe]). Isso evidencia uma clara mescla do PB-LN
com o inglés-LNN — um fenémeno que ndo so6 revela a simplificacdo fonoldgica, mas uma
transferéncia (port-ing-port) no nivel fonético-fonologico.

A producéo de elephant /' elofant/ (Inf2) pode representar, na maioria das ocorréncias tipo,
uma reprodugdo da palavra em portugués, contudo a marcagao da tonicidade na primeira silaba,
como acontece em [ 'elefontf’] (entonag¢ao no inglés e ndo no PB), mostra que a crianca esta
produzindo a palavra em inglés e realizando a simplificacdo por meio da Palatalizacdo. Essa
ocorréncia é reveladora da influéncia mdtua entre as duas linguas.

Houve dois registros em que apenas um dos elementos do offset foi afetado: uma
consoante foi suprimida e emergiu 0 apoio de uma vogal epentética. 1sso aconteceu com hands
[ 'hénis], onde [1] € realizada no lugar de [d], mas o [s] na coda absoluta se mantém; e outro na
simplificacdo do segundo elemento do cluster em legs, onde a vogal [i] é realizada no lugar de
[-s]: ['1e'gi] (Inf3).

Sobre a producdo de orange /'or.nd3/, uma crianga (Inf3), curiosamente, produziu
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['owi€3]. Essa produgdo revela um processo de Epéntese vocalica em posi¢ao de semivogal —
logo a Epéntese ocorre apds a vogal tonica e antes da consoante final. O deslocamento da
consoante [] da posigao final interna a palavra para o onset da silaba seguinte favorece a criagdo
de um novo molde silabico que antes era VC.VCC e passa a ser VS.CVC, refletindo a separacéo
sildbica que a crianca fez: “ow.j€3”. A realizacdo da semivogal [w] (assim como foi o
alongamento da vogal em outras produ¢des) onde antes estava a retroflexa [1] pode representar
uma tentativa da crianca de produzir um som que ela sabe que esta ali. A emergéncia da vogal
epentética antes e ndo depois da consoante final reflete a imprevisibilidade inerente ao
desenvolvimento complexo de uma LNN sobre o qual bastante se discutiu nas secdes tedricas.
E mesmo muito interessante ver o ajuste silabico que a crianca fez para evitar o cluster final,

nao familiar no PB-LN.

- SEG

A estratégia de SFG foi aplicada pelas criangas-participantes para implementar a
Simplificacdo da Consoante Final, substituindo-a pela fricativa glotal [h], somente quando o /r/
([1D) ocorre no offset da silaba, seja ele simples ou complexo. Tal substituicdo ocorre nas
palavras: bird /bsrd/, birthday /'bsrbdev/, butterfly / batarflai/, horse /hors/, morning /'mornin/,
purple /' p3rpal/ e uniform /'juniform/. A Inf2 registrou duas ocorréncias tipo que aparecem no

quadro a seguir. Na Inf3, além das contempladas no Quadro 2B, registrou-se ainda:

Quadro 67 — Simplificacdo da Consoante Final por SFG em offset simples

Inf2 Inf3
BUTTERFLY | ['balehflaj] [buleh 'flaj]-[bateh'flaj]-[beteh ' flaj]-[ 'bateh'flaj]-[b3neh ' flaj]-[botoh 'flaj]
MORNING [ ' mohni"]
PURPLE - [ pahpow]

Fonte: Elaboracéo da autora.

Quadro 68 — Simplificacdo da Consoante Final por SFG em offset complexo

Inf2 Inf3
BIRD - [ bahdi]
BIRTHDAY [ bohdej]
HORSE - [ hohsi]
UNIFORM [u'mifohmi]

Fonte: Elaboracéo da autora.

A realizacdo da fricativa [h] no lugar da retroflexa [1] em posicéo final pode estar sendo
influenciada por um padréo silabico do PB, que permite o preenchimento das codas por um

elemento rotico (/r/). Esse elemento é uma fricativa que pode ser velar ([X, y]), como em
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“cor[x]ta” e “cor[y]da”. Uma explicacdo coerente estd relacionada a influéncia mutua que as
duas linguas exercem; a substituicdo do [1] em posi¢do pos-vocalica no inglés pela fricativa [h]
pode ser motivada pelo padrdo do PB-LN para o preenchimento de codas silabicas. No PB, o
elemento rotico (/r/) em final de silaba, a exemplo de “porta” e “corpo”, pode ser as consoantes
fricativas velares [x], [y] ou o tap/flap retroflexo [¢] (variedade que aparece em regides de S&o
Paulo, Goias e Paran, por exemplo). A consoante retroflexa do inglés se aproxima do tap/flap
[t] em termos articulatorios, porém a produgdao de qualquer das consoantes representa uma
dificuldade para as criangas-participantes. Em primeiro lugar porque é um som adquirido
tardiamente (por volta dos 7;0) em contexto de desenvolvimento do inglés-LN, em segundo
porque ndo é um som com o qual as criancas estejam familiarizadas em seu contexto de uso na
creche — esse padrao foi trazido pelos instrutores para o ambiente. Por outro lado, a fricativa
velar surda [X] (roda, porta) aproxima-se da glotal [h] (head) que ocorre em onset no inglés em
termos articulatorios e acusticos. Dessa forma, acredito ser a substitui¢do de [1], o som dificil,
pela fricativa glotal [h], o som facil (e familiar), a estratégia de simplificacdo usada pelas

criancas do estudo na producdo dessas palavras.

- Flapping

Assim como aconteceu com a SFG, a estratégia de Flapping ocorreu na fala das criangas-
participantes para simplificar o /r/ ([1]) na coda silébica (simples ou complexa). A substitui¢ao
da retroflexa [1] pelo tap/flap alveolar [r] acontece na produgdo de duas palavras: flowers

/'flavorz/ e orange /'ormds/.

Quadro 69 — Simplificagdo da Consoante Final por Flapping em offset simples

Inf2 Inf3
ORANGE ['or33]-[ 'orandz]-[ "ora3]-[ orond3i]- ['raz1]-[o'candP1]-[0 ' rA31]-[0' fa31]-[0 ra3]-
['orond3"]-[oren’ d3i] [o'ra'3A]-[ orondz1]-[0'rA3]

Fonte: Elaboracédo da autora.

Quadro 70 — Simplificagdo da Consoante Final por Flapping em offset complexo

Inf2 Inf3
| FLOWERS ['flawars]
Fonte: Elaboracéo da autora.

- Lateralizagéo

A estratégia de Lateralizacao foi empregada para simplificar o /r/ ([{]) em posigao final

na silaba, em codas simples e absoluta, na producdo de apenas duas palavras.
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Inf2

Inf3

| ORANGE

[ 'olondzo]-[ 'olendz]-[0'18"z']-[ '0l03]

['olonds1]

Fonte: Elaboracdo da autora.

Quadro 72 — Simplificagdo da Consoante Final por Lateralizagcdo em offset complexo

Inf2

Inf3

| BIRD

['bled]

['bled]

Fonte: Elaboracdo da autora.

Observa-se na producéo de bird /bsrd/ que a consoante lateralizada também se desloca na

silaba: ela sai do cluster final /-rd/ e passa a integrar um cluster inicial /bl-/; houve ai também

uma Metatese. Na classificacdo de Teixeira (2011, 2015, 2020), a Metatese pode ser o

deslocamento de uma consoante do ataque silabico para a coda e, em contraste, da coda para o

ataque. Na produgdo [ 'bled] para bird, o elemento lateralizado se desloca no interior da silaba

(fora das posicdes absolutas), saindo de um offset complexo para formar um onset complexo

([bI-]).

Apesar das simplificacOes relatadas, foram registradas também diversas produgdes da

retroflexa [1], na Inf2 e na Inf3, nas diversas posigdes silabicas. Os registros aparecem reunidos

em um unico guadro, a seguir, e seguem a ordem: 1. onset simples, 2. onset complexo, 3. offset

simples e 4. offset complexo.

Quadro 73 — Realizagao da retroflexa [{]

| Inf2 | Inf3
1. onset simples
AROUND [ 1aw]
GIRAFFE [ dsigaf]-[dsi qaf]-[dsi'1a:] [ds1'qaf]-[ " dsitef]-[ds1 saef]-[ dsizaf]-[dsi yaf]-
['dgizaf]-[dsi yaif]-[dsi 1ef]-[ds1 qaf]-[31'qaf]
RABBIT [ 1ebrt]
RAINBOW [ 1ejmbow]
RED [1ed"]-["1ed]-[ '1eda]-[u'4ed] [1e]-['1ed"]-[ 1ed]-[ 1eds]-[ yeds]
ROLL [1ow]
ROUND [ 1awnd]
RUN [A:]-[4A] [1A]
STRAWBERRY [steo'beyi]-[1stjo beyi]
T-REX [t 1eks]
2. onset complexo
BROWN [ bywaw"] ['biaw]
FROG [ f10g]-[ f10g3] [ f10g]-[ f1019]-[ fo1g']-[ f109?]-[ foigi]
GRAPE ['gaeip]-[ gqei]
GREEN %:g{f“}-['Q{ins]-['glﬂ-['glwf“]- ['gui]-[ gd]-[ gain]-[ g4i:]-[ gaiona]-['g1ina]
g1
PRESENT [ piesent]
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THREE [ tai]-[ ‘sstyi]-["sOqi]-[ 'sqi] [ t]-[ 6]

ZEBRA - [ zibyo]-[ 'zi::bye]-[ 'zi:bie]

3. offset simples

BEAR ['beq]

BUTTERFLY - ['bategflaj]-[basoy flaj]

ORANGE [(0133]-[24331] [0133]-[ ow4E3]-[ogonds]-[ ‘oyonds"]

PURPLE [ paiplow] [ pAIpaw]-[ paipow]-[ pay pow]

SHOULDER [ fowdogs]-[ ' fuday]-[ fodog]

TIGER - [ tajgoy]-[ tajgeq]-[ tajgoy]-[ Yagay]-[ tajgeas]-
[ fajgoq]

VERY [feqn]

4. offset complexo

ARM [ aym] [‘aym]

ARMS ['atms] (com retroflexo bem fraco)

BIRD [ biyd] [ 'biyd]-[ 'basd]-[ 'boxd]

FARM [faym] -

FOREST [ forest] -

HORSE [ 'hogs]-[ hogsi]-[ hoags]-[ 'hoays']-[ hoss']

SHOULDERS | - [ fowdags]-[ ' fodass]

Fonte: Elaboracéo da autora.
Nota: Os itens lexicais rabbit e T-Rex foram trazidos para o ambiente por criangas da Inf3 (ndo estavam no
planejamento).

Registros tdo variados de [{] mostram que, a despeito das simplificacdes ja relatadas, as
criangas produziam a consoante retroflexa. N&o se pode afirmar, pelos dados, que era um som

muito dificil para todas elas e que sua fala foi marcada pela dificuldade em produzir tal som.

- Glotalizacdo, Oclusivizacdo e Substituicdo por Nasal

Observou-se nas duas Infancias o emprego de estratégias com um registro raro de
ocorréncias, por esse motivo foram reunidas aqui em quadros unicos. Essas simplificacdes

ocorreram em offset simples e complexo.

Quadro 74 — Simplificagdes da consonante final menos produtivas em offset simples

Inf2 Inf3
SAID ['se?]
Glotalizacdo STOP [1s'to?] -
FROG - ['fpa?]

Fonte: Elaboracédo da autora.

Quadro 75 — Simplificacdes da consonante final menos produtivas em offset complexo

Inf2 Inf3
Oclusivizacdo HORSE [ ho:jth] -
Substituicdo por Nasal BIRD [ 'bandhi]
Fonte: Elaboracéo da autora.

A Oclusivizagdo foi implementada na palavra horse /hors/ (CVCC). Ha um encontro
consonantal /-rs/ na posicao final da silaba/palavra que esta sendo simplificado: o /r/ esta sendo
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“semivocalizado” e a fricativa estd sendo “oclusivizada” ([ 'ho:jt"]). Como essa simplificacao
modificou a estrutura da silaba para CVSC, classifiquei 0 processo aqui € ndo como 0 processo
de Oclusivizacdo da categoria de Substituicdo.

Ocorreu também apenas um emprego da estratégia de Substituicdo por Nasal na palavra

bird ['band"]. Assim como na produg¢do de horse, o elemento rético (dificil) foi simplificado
em bird: naquela, foi semivocalizado, nesta foi substituido por uma nasal.

Até aqui, vimos simplificacbes fonoldgicas das consoantes em posicdo final absoluta
sendo implementadas pelas criancas para facilitar sua realizacdo. No caso especifico das nasais,
as criancas as elidiram (como visto na estratégia de Elisdo), as semivocalizaram gerando
ditongos nasais (como visto na estratégia de Semivocalizagdo), as apoiaram com a insercao de
uma vogal epentética (como visto na estratégia de Epéntese) e, por conta da influéncia da
nasalidade do contexto, nasalizaram a vogal da silaba final. Vimos na Semivocalizacdo que
algumas palavras foram produzidas com essa nasaliza¢do e mais o acréscimo de uma semivogal
gerando ditongos nasais (chicken [ 'fikéj] para/'tfikan/, one ['wow]-[u'Aw] para /wan/) e outras
onde ocorreu a nasalizacdo da vogal, porém sem o acréscimo de uma semivogal, como: again
[e'g€] para /a'gen/ (Inf2) e one ['wA] para /wan/ (Inf3).

Ao tratar da coda de palavras do inglés, ratificamos a conclusdo a que chegou Piper
(1984b, 1987) de que consoantes nessa posicao serdo certamente simplificadas no contexto ndo
nativo. Quando essa consoante é uma nasal, como acabamos de ver, a simplificacdo é ainda
mais certa por conta da ndo articulacdo das nasais em coda no PB-LN e a sua consequente
substituicdo por ditongo nasal. No entanto, apesar das nasalizacdes de vogais apresentadas,
houve registros da articulacdo da consoante nasal final também e esses registros foram

observados nas duas Infancias. As nasais realizadas em coda aparecem a seguir:

Quadro 76 — Realizacdo da consoante nasal em posicdo final absoluta

Inf2 Inf3
ARM [(am]-[ 'aym] [‘aym]-['a:m]-['Am]
ARMS [‘am]
BROWN [ bywawn] -
CHICKEN ['fiken]
DOWN ['dawn]-[ d3awn] -
FARM [ fagm] -
FINE ['fajn]
FROZEN [ fozgj"]
GREEN [ gri"]-["gqi®]-["gwi]-[ gawi®] [ gri"]-[ 'gwi]-['gui*]-['gqin]-['gwin]
LEMON ['lemon]
LION - ['lajon]-[ 1a:jo"]
MOM ['mom]
MORNING [ ' mohni"]
r

NINE nain]
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ONE ['wAn])-['6°]-[ 'wan] [u'A"]-['wA"]-[ 'wan]-[u'an]
OPEN [‘owpé]-[ owpad]

PLANE ['pej]

SEVEN ['sevan]- [ 'seven]

TEN ['ten]

Fonte: Elaboracéo da autora.
Nota: Os itens frozen e plane foram trazidos para o ambiente por crian¢a (ndo estavam no planejamento).

Destaco que nos registros de arm e arms, chicken, green e one as criangas produziram
nasais bilabiais e alveolares bem marcadas; essas consoantes puderam ser percebidas pela oitiva
e também por pista visual, pois o toque (bilabial e alveolar) dos articuladores foi visivel em
todas elas. Nas transcrigdes em que aparece [*] ao lado da vogal ou da semivogal, houve
tentativa da crianca de produzir a consoante nasal final. Esse registro ténue indica que a
producdo foi fraca (praticamente inaudivel), ou que a crianca uniu os articuladores (lingua e
alvéolos) na producdo da palavra. Na producéo de down ['d3aw"] (/davn/), foi possivel perceber
essa sequéncia de vogais nasais e o toque final dos articuladores marcando o gesto da nasal
alveolar (sem a soltura). Por diversas vezes, as criangas pronunciaram as palavras do inglés
olhando diretamente para a boca dos instrutores e articulando os sons tentando reproduzir os
gestos. Percebi uma clara tentativa da crianca de produzir a nasalidade que ela ouviu (fazendo,
inclusive, movimentos ondulares de cabeca e pescoco e muito estiramento facial). A consoante
nasal final foi moldada, os articuladores se uniram, mas o escape foi quase imperceptivel. O
fato de a crianca ter passado por todo o bloco de vogais nasais e néo ter articulado a nasal final
me levou a crer que ela se cansou porque todo o contexto fonético-fonoldgico favorecia a
articulacdo da consoante final.

Assim como vimos a articulacdo ténue da nasal final, vimos também, nos quadros da
estratégia de Epéntese (65 e 66), a inser¢do de uma vogal epentética ténue apos essa consoante.
Essa vogal ténue foi inserida também ap6s as demais consoantes finais. E preciso lembrar que
0 apoio dessa vogal, ainda que ténue, gera a palatalizagdo da consoante alveolar surda [t], como
visto nos Quadros 65 e 66. Destaquei abaixo apenas as ocorréncias de Epéntese dessa vogal

ténue;

Quadro 77 — Insercdo de vogal epentética ténue ap6s consoante em posigdo final absoluta

Inf2 Inf3
CARROT [‘e:wat] -
DOG : ['dog]-[ dsog]]
DUCK ['da:k ['dok]
ELEPHANT | ['elefont']-[ele’ fanth]-[¢' fanth'] -
FARM [ fawm?] -
FISH - [fifY
FIVE [fajv'] -
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FOOT [fuf!]

FROG ['fog] ['fo191]

FRUIT [ fruf']

GIRAFFE - [dsijaf

HEAD ['hed] -

HORSE ['hojs]-[ 'ho:js'] [ 'hoas']-[ 'hoogs']-[ 'hojs']
ONE ['won'] -

ORANGE ['od3']-[ oends']-[0'182] ['ojnd3']

PIG ['prg-[ big'] [ big']-[ 'pip']-[ 'pig']-[ 'piog]
PINK - ['pink]

RED [(edM] ['weds']-[ heds']-[ jead™]
SHEEP - [fipY]

STOP [1'top] -

WHITE - [u'aj]

Fonte: Elaboracéo da autora.

Os registros dessa vogal epentética ténue apds a consoante em posicao final absoluta
revela que as criangas tentam manter o controle articulatério na producdo da consoante final
ainda gque lancem mao do apoio vocalico; por diversas vezes, foi possivel testemunhar suas
tentativas de reproduzir (imitando) a articulagdo dos instrutores.

De modo geral, as consoantes finais foram tanto simplificadas como articuladas
(conforme quadros demonstrativos da retroflexa, 56, e das nasais, 76) pelas criancas do estudo.
Essas consoantes finais foram apresentadas no inicio da discussdo dos processos de
Simplificacdo da Consoante Final e sdo relembradas aqui: oclusivas (/p, b, t, d, k, g/), fricativas
(/f,v,0,0,s,z,[,3/),africadas (/ff, d3/), nasais (/m, n, n/) e liquidas, contempladas ai a retroflexa
/1/ e alateral /t/. Dentre os itens lexicais trabalhados e aqueles produzidos voluntariamente pelas
criangas, ndo se registram palavras terminadas com /b, 9, 3, 1)/. Por meio de simplificagdo, houve
realizacdo final de [3]. A lateral /¥ foi a inica consoante em coda absoluta, contida em palavras
produzidas pelas criangas, que nao foi realizada por elas.

No quadro a seguir, apresento em sintese 0s sons em coda absoluta realizados:

Quadro 78 — Consoantes em coda absoluta realizadas pelas criangas

Inf2 Inf3
oclusivas p,t,d, k, g p,t,d kg
fricativas f,s,z[,3h f,v,0,8,2 [,3h
africadas & f&
nasais m, n m, n
liquidas 1

L
Fonte: Elaboracéo da autora.

As consoantes realizadas em coda absoluta pela Inf3 sdo as mesmas realizadas pela Inf2,
com o acréscimo de mais trés: [v, 0, {f]. A interdental [6] ndao aparece em coda em qualquer das

palavras produzidas pela Inf2; [v] e [f] sdo simplificadas por meio de Eliséo (five ['faj] para
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/'fajv/, touch ['to] para /'taff/) ou de Epéntese vocalica (['fajvi]). Ocorre também o
Ensurdecimento de /v/ na Assimilagcdo de voz da consoante inicial em five [fajf]. Todas as
consoantes dispostas no quadro anterior, a exce¢do de /S/, ndo sdo permitidas ou tendem a nédo
ser articuladas em coda absoluta. A fricativa /x/, cujas caracteristicas se aproximam da também
fricativa /h/, tende a ser ndo realizada em alguns dialetos no PB. Desta forma, a realizacéo de
[h] em substituicdo a retroflexa [] em coda absoluta é uma simplificacdo bem especifica do
contexto dos dados, pois as criangas-participantes ndo ouvem a fricativa em posicao final na
palavra. A realizacdo das nasais, da mesma forma, representa reproducdes de padrdes extraidos
do ambiente da creche (padrdes disponibilizados pelos instrutores) uma vez que, no PB-LN, as
criangas ouvem vogais e ditongos nasais em final da palavra.

As nasais /m, n/ ja estavam adquiridas em onset inicial e medial desde a primeira janela
de tempo (surgem antes de 2;0 e se estabilizam antes de 3;0, segundo Lamprecht, 2004). Por
conta da realizacdo em coda absoluta no inglés, essas mesmas nasais possuem uma escala de
alcance mais longa, podendo chegar aos 4;0 (Ingram, 1989[1976]). Ainda assim, varias criangas
as realizaram em posicao final.

Quanto a retroflexa'??, que ndo integra o inventario fonoldgico das criancas-participantes,
foi realizada por criangas desde a Inf2. Trata-se de um som alcancado aos 4;0 em média no
contexto inglés-LN, mas que surge desde os 3;0. Sendo assim, as criancas ja estavam em
condigdes de produzi-la desde a primeira janela de tempo.

7.2.2.3 Simplificacédo dos Encontros Consonantais

No inglés existem, além dos encontros consonantais (clusters) em posicéo inicial, varios
encontros na coda silabica (Ingram, 1989[1976]; Avery; Ehrlich, 1992), diferentemente do
portugués. Em posicéo inicial, temos, por exemplo: [bl] em black e [st] em stop; em posicao
final, temos: [nd] hand e [rd] bird (exemplos retirados dos dados). Embora a grande maioria
dos encontros consonantais tratados nos dados ocorra no inicio da silaba (principalmente inicial
absoluta), os que ocorreram em posicdo final foram interpretados e tratados no conjunto dos
processos de Simplificagdo da Consoante Final por comporem o offset complexo da
silaba/palavra. O processo de Simplificacdo dos Encontros Consonantais diz respeito aos
clusters em onset exclusivamente, conforme a classificagéo de Teixeira (2011, 2015, 2020)

usada como referéncia.

122 1 embrando que as consoantes retroflexas [, 1] podem ocorrer em alguns dialetos no PB.
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Encontros consonantais no PB e no inglés!?® assemelham-se e diferenciam-se em certa
medida. No caso dos encontros de dois elementos, temos, para os dois idiomas, os formados
por uma obstruinte (oclusiva ou fricativa) na primeira posicdo e uma liquida (lateral ou rético)

na segunda posicio'?*

. O elemento rotico (“r”’) € o tap/flap /t/ no PB e a retroflexa /y/ no inglés.
No PB, as fricativas nessa posi¢do sao exclusivamente /f, v/ enquanto no inglés temos /f, 0, J/,
conforme aparece na lista a seguir. Além desses, ocorrem no inglés clusters iniciados pela

fricativa /s/, como veremos em breve.

Quadro 79 — Encontros consonantais em posicao inicial no PB e no inglés

PB inglés

pr, br, tr, dr, kr, gr pr, br, tr, dr, kr, gr
pl, bl, tl, -, kI, gl pl,bl, -, -,kl gl
fr, vr fr, Or, Jr

fl, - fl, -

Fonte: Elaboracéo da autora.
Nota: No inglés, existem clusters iniciais de trés elementos. Esse padréo foi raro entre os dados e nao serdo tratados
aqui, a excecdo de /str-/, que ocorre em uma palavra produzida por algumas criancas da Inf3.

A Simplificacdo dos Encontros Consonantais (no inicio da silaba) envolve, a priori, a
eliminacdo ou semivocalizacdo de um dos elementos do encontro: o elemento dificil (o rético
ou a lateral). As criancas simplificaram encontros tanto com o /r/ como com o /l/. No inglés e
no PB, os encontros se estabilizam tardiamente: a partir dos 4;0, no primeiro contexto, e aos
5;0, no segundo. Em se tratando de falantes do PB, encontros consonantais podem surgir desde
2;9 (Lamprecht, 2004). As criancas nativas do PB desenvolvendo o inglés-LNN podem realizar
0s encontros que sao coincidentes nas duas linguas, pois apresentam a mesma composi¢ao e
grau de dificuldade. No caso dos ndo coincidentes, a sua realizacdo dependera das consoantes
do inglés ja adquiridas, como veremos em breve.

Para a implementacdo dos processos de Simplificacdo dos Encontros Consonantais,
varias estratégias foram implementadas: Elisdo, Silabificacdo, Semivocalizacdo, Confuséo,
Metatese e Migracdo. Além dessas estratégias apresentadas por Teixeira (2011, 2015, 2020), o

contexto da geracdo dos dados trouxe também estratégias de Epéntese e Flapping. As

estratégias mais produtivas foram as de Elisdo, Semivocalizacdo, Epéntese e Flapping

(lembrando que estdo sublinhados porque sdo exclusivos do contexto dos dados).

123 para um estudo mais detalhado sobre os contrastes entre 0s encontros consonantais do inglés e do PB, ver
MADUREIRA, Sandra. English and Portuguese consonant clusters: contrasts and challenges. DELTA, S&o Paulo,
v. 36, n. 2, p. 1-29, fev. 2020.

124 No inglés, ha encontros consonantais formados pelas nasais /m, n/ e a fricativa glotal /h/ na primeira posicao
e as semivogais /j/(y) e /w/ na segunda posicao: m(y)usic, n(y)ews, h(y)uge, b(y)eauty, d(y)ue, f(y)ew, s(y)uit, twin,
g(w)ueen, wh(w)ether etc. (Avery; Ehrlich, 1992). Encontros com essa configuragdo néo séo tratados aqui.
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E importante destacar que as criangas produziram palavras contendo clusters em posicao
inicial absoluta iniciados pela fricativa [s] (sm-, sh-, sp-, str-), sendo /str-/ 0 Unico encontro de
trés elementos em onset presente nas palavras trabalhadas no ambiente dos dados. Aprendizes
brasileiros (e nativos de outras linguas) de inglés néo estdo familiarizados com esses encontros
consonantais. Por consequéncia, nos, assim como falantes na mesma condicéo, langamos mao
de estratégias para simplificar esses clusters dificeis: apagando um dos elementos, inserindo
uma vogal entre eles (conformando o padrdo CV) ou inserindo uma vogal antes do primeiro
elemento (conformando um padrdo VC). Vejamos as estratégias mais recorrentes a segulir:

- Elisédo

Quadro 80 — Simplificacdo dos Encontros Consonantais por Elisdo em onset

Inf2 Inf3
BLACK [ 'bak] ['bek]
BLUE ['bu] ['bu]
BROWN ['ba:w] ['baw]
CLAP ['kep]
FLAG [feq]
FLOWER [ fowa] [ fawah]
FROG [ fog]-[ fog']-[ fo:gu]-[ fogr:] [ fogr]-[ ' fog]-[ fo:g]
FROZEN [ fozgj]
GLUE ['gu]
GREEN ['gi] ['gi]
PLANE ['pei®]
STOP [ 'top]-[ tap1]-[ tap] ['taph]
STRAWBERRY [1sto'ebi]
THREE ['th]-['61] -

Fonte: Elaboracédo da autora.
Nota: Os itens flag, frozen e plane foram trazidos para o ambiente pelas criancas (ndo estavam no planejamento).

Como se observa, a Elisdo simplifica encontros formados com /r/ e /I/ além dos iniciados
por /s/. No préximo quadro, vemos que o0s encontros simplificados por meio da

Semivocalizagdo sdo compostos por /r/ como o segundo elemento.

- Semivocalizagao
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Quadro 81 — Simplificagdo dos Encontros Consonantais por Semivocalizagdo em onset

Inf2 Inf3
FROG [ fawafwag]-[ 'fo:99] [ fwog]-[ foagi]
GRAPE [‘gwejp]-[ gwej]-[ gwejpi]
GRAY ['gwei]
GREEN ['gwit]-['gwi]-[ gwi:] ['gwit]-['gwi]-[ gwin]
STRAWBERRY [1stjo beqi]
THREE - [fwi]
ZEBRA - ['zibwe]

Fonte: Elaboracéo da autora.
Nota: O item zebra foi trazido para 0 ambiente na Inf2 por criancas ou instrutores (ndo estava no planejamento).

Além da simplificacdo dos encontros com /r/ (como segundo elemento) por meio da
Elisdio e da Semivocalizacdo, foi registrada também a estratégia de Flapping. Na
implementacdo do processo por Flapping, o elemento rético (/r/ [{], dificil) é substituido pelo
tap/flap alveolar [¢]. Desta forma, os clusters /br/, /fr/, /gr/, /str/ € /0r/ sdo realizados como [br],
[fc], [gr], [stc] e [Orc]. Essa troca ndo provocou mudanga na estrutura silabica das palavras — o
encontro consonantal foi mantido — ainda que o elemento rotico ndo flap [{] tenha sido
substituido pelo rético flap [r]). Tal simplifica¢do poderia ser classificada como uma
Simplificacdo do /r/ por meio da estratégia de Flapping, porém a simplificacdo do encontro
consonantal ocorreu. Por esse motivo o processo foi mantido nesta categoria dos Modificadores

Estruturais.

- Flapping

Quadro 82 — Simplificacdo dos Encontros Consonantais por Flapping em onset

Inf2 Inf3
BROTHER ['broda]-[ 'brodeh]-[ 'brodeh]-[ 'brodeh]
BROWN - ['braw]-[ 'braw]-[ 'brow]
FROG - [ frogr]
FRUIT [ frug']
GRAPES [‘grejp's]
GREEN ['gri"] ['grin]-[gri]
STRAWBERRY [stro'begr]
THREE [st'ci]-[su'ci]-[ ‘sci]-[ "tei] [‘tei]-[ thei]-[Oci]-[ fri]-[ ter]
ZEBRA ['zibre]-[ ' zibra] ['zibre]

Fonte: Elaboracédo da autora.

E interessante destacar que um mesmo som (uma consoante, por exemplo) pode ser
realizado com simplificagdo em um contexto e sem a simplificagdo quando aparece em contexto
diferente. Veja-se 0 que acontece com strawberry /'stroberi/ e /'strobart/ [steo'beji] (Inf3): a

primeira consoante retroflexa é simplificada antes da vogal ao passo em que a segunda, apos a
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vogal, ndo é. ela ocorre em Apds vogal, o // foi simplificado por outras estratégias que ndo o
Flapping, na Inf2, e na Inf3, além das outras simplificacdes, ela ocorre em flowers ['flawars].
O uso dos dois elementos roticos, principalmente em uma Unica palavra, mostra a confusao que
a crianca faz com duas consoantes que ainda ndo estdo estabilizadas.

Na producdo da palavra three /'0ri/, além da estratégia de Flapping em [ 'sri], as criangas
realizam ['sji] com a retroflexa [{]. Nas duas produgdes, o encontro ¢ mantido, porém com a
fricativa alveolar [s] e ndo com a interdental [0] em onset. Essa estratégia gerou um cluster
inexistente no inglés “[sr]” (dentre todos os clusters iniciados pela fricativa /s/, nenhum é
seguido de um elemento roético). Além desse, foi produzido também o “[s0]” em [ 's01i] (Inf2),
em que o [s] antecede o cluster inicial [0r] de three /Ori/. Lambrecht (2004) informa a aquisi¢cao
do encontro inicial (onset complexo) com /r/ e também com /l/ somente aos 5;0 (podendo
aparecer antes). A autora registra [br-] e [fr-] antes dos 4;0. Os dados revelam a realizacdo dos
encontros [gr-] e [tr-] em posicdo inicial absoluta na Inf2, ou seja, antes do marco de aquisigéo.

A seguir, aparecem as simplificagdes por meio da estratégia de Epéntese.

- Epéntese
Os dados trazem registros de palavras com diferentes encontros consonantais,

principalmente os iniciados por /s/, comuns no inglés. O PB nédo permite qualquer cluster inicial
que comece com /s/. O mesmo acontece com o espanhol, por conseguinte aprendizes espanhois
de inglés simplificam esses clusters inserindo a vogal /e/ antes da fricativa em “speak” (/spik/)
ou “street” (/strit/), produzindo “espeak” e “estreet” (Avery; Ehrlich, 1992, p. 59). O falante
nativo do PB faz a inser¢éo da vogal /i/ na mesma posicao, conformando, assim, um padréo VC
familiar no PB presente em palavras como: “isso”, “i(e)scola”, “i(e)smola”. As palavras
produzidas com essas caracteristicas foram: smile, snowman, spider, stop e strawberry. Em

todas ocorreu a insercdo vocélica inicial.

Quadro 83 — Simplificagdo dos Encontros Consonantais por Epéntese em onset

GRAPE - [u'ejp1]

GREEN - [gu'i"]

SMILE [1s'majo]-[ 1s'majoa]-[1s'maj] [1s'majo]-[ 1s'maj]-[ 1s ' majs]
SNOWMAN [1s'nowmg]

SPIDER [1s pajde]

STOP [1s'top]-[1s "top1]-[1s ' to?]-[1s ta:p]-[1 top'] [i'tap"]

STRAWBERRY [1sto'ebi]

THREE [1styi]-[11'1] -

Fonte: Elaboracéo da autora.
Nota: Os itens snowman e spider foram trazidos para 0 ambiente por uma crianca (ndo estavam no planejamento).
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Destaco que a epéntese antes dos encontros consonantais iniciados por /s/ é esperada no
contexto PB-LN. As palavras smile, snowman, spider, stop e strawberry listadas no quadro
anterior trazem esses encontros simplificados pela inser¢do da vogal [i/1]'%°. Além dessas
insercOes, vogais epentéticas emergiram para simplificar um ou os dois elementos de outros
encontros, como descrito a seguir: 0 segundo elemento do encontro [gr] em green (/grin/) é
substituido pela vogal “u” fazendo surgir [ 'gu'i?]; o primeiro elemento de [st] em stop (/stap/)

(133 [13%2]

¢ substituido por “1” e “i” gerando [1'top'] e [i'tap"] e os dois elementos [0r], em three, e [gr],
em grape, dao lugar as vogais “1”’ e “u” resultando em [11'1] e [u'ejp1], respectivamente.

A seguir, aparecem as estratégias de Simplificacdo dos Encontros Consonantais menos
produtivas. Somente a Migracdo, dentre as ja classificadas por Teixeira (2011, 2015, 2020), ndo

se registrou:

Quadro 84 — Simplificagdes de encontros consonantais menos produtivas em onset

Inf2 Inf3
Silabificagao ?thE e [bu'ly]
Metétese g?gg [ op] [ ‘fo1g7]-[ ' fo191]
Migracéo

Fonte: Elaboracéo da autora.

A estratégia de Migracdo desperta atencdo e envolve a producdo da palavra butterfly
/'batorflar/. A realizagdo ['broleflaj] (Inf3) apresenta, além da Confusdo das Liquidas por
Lateralizacdo (processo de Substituicdo visto anteriormente), a Migracdo. Na Migracéo,
ocorreu a transferéncia da liquida [r] da segunda silaba para a primeira. Porém o encontro
consonantal [fl-] foi preservado na ultima silaba. Nessa producdo, registra-se também a
Metatese por ter havido a inversdo da posicdo da consoante [r] dentro da silaba: da posi¢ao
posterior a vogal, ela passou a posigdo anterior formando assim um cluster com a C* do ataque
silabico ([bro]). Para simplificar a consoante retroflexa em /'batorflar/, a crianga langou mao
das duas liquidas [r, 1], adicionando, inclusive, outro cluster a palavra. Contudo a produgéo
[ 'broleflaj] ndo se encaixa no Quadro 84 porque o encontro ndo foi simplificado.

Na produgéo [ 'top's] para stop, observa-se que a crianga, ao mudar a posicao do elemento

125 A vogal [1] aparece nas transcri¢des das palavras em inglés indicando a inser¢@o epentética de [i]. A opcéo foi
feita para padronizar as transcrigdes em inglés com o uso de [1], que é uma das vogais atonas mais comuns do
inglés (Prator Jr.; Robinett, 1972; Ladefoged, 2015[2011/2006]). Producdes em que foi possivel perceber o [i],

7335

especialmente com visivel estiramento labial, o simbolo “i” foi usado, como aconteceu com Yes [i'gjs].



222

[s] do ataque sil&bico, cria uma nova silaba cujo elemento em coda absoluta é o [s].

N&o foram registradas ocorréncias de Permutagdo. Ao longo do desenvolvimento
fonolodgico, esse processo pode aparecer apds 0s 2;6 e pode durar até os 4;0 (Teixeira, 2020).
Os itens lexicais que exibem esses “padrdes migracionais” apresentados pela autora possuem
trés ou quatro silabas, como mostrado no Quadro 2A. Apesar de as criancas-participantes
estarem em uma faixa etéria na qual tal processo se manifesta, a predominancia de palavras
monossilabas e dissilabas que compunham o inventario lexical trabalhado nos encontros do
projeto ndo favoreceu a permutacédo de silabas.

A Simplificagdo dos Encontros Consonantais é um processo que vai até os 4;0 em média
no PB, podendo se estender até os 5;0 (marco de dominio do onset complexo, segundo
Lamprecht, 2004). No caso do inglés, esse processo pode se estender até perto dos 4;0. Em
ambas as linguas, o descarte do processo €é tardio. Mesmo no inglés (onde o desaparecimento
do processo se da em periodo anterior ao do PB), as simplificacGes de clusters podem ir além
dos 3;6: 0 meio do processo total de desenvolvimento, de acordo com Ingram (1989[1976]). O
autor revela que a maioria dos clusters em posic¢do inicial (com 2 elementos) é adquirida aos
40, podendo os demais serem alcancados até mesmo aos 7;0. 1sso muito provavelmente esta
associado a dificuldade com clusters de trés e até quatro elementos, principalmente os que
ocorrem em coda.

Como visto anteriormente, os encontros consonantais finais foram tratados dentro do
processo de Simplificacdo da Consoante Final (as criancas da pesquisa — que ndo estdo
familiarizadas com esses elementos — simplificaram consoantes no final da silaba/palavra,
principalmente as que ndo ocorrem no PB nessa posi¢do). Para o inglés, seria Simplificagdo dos
Encontros Consonantais (que ocorrem tanto em ataque como em coda). Mesmo estando
tratando com duas fonologias diferentes, elaborei um quadro que apresenta as idades em que
cada cluster é adquirido no contexto inglés-LN e os que foram produzidos pelas criangas-

participantes.

Quadro 85 — Idade de aquisicdo dos clusters do inglés com 2 elementos (iniciais e finais) nos

contextos inglés-LN e inglés-LNN

Inglés-LN Inglés-LNN
iniciais finais iniciais finais exemplos
Inf2 Inf3 Inf2 | Inf3
- -sp, -kt (8)
or-, fr- (7) -1z, -10 (7) Or-(0c-) three ["01i]-['Ori]
sl-, sw- (7) -dzd, -sk, -st (7) -st forest [fojest]




-rdz, -19, -rb, -rg (6)
-1k (6)

-nt, -nd, -n6 (6)

-rd

-Is

-rd

-Is
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bird [ 'bud]
['bayd]

ears ['iogs]

horse [ hojs]
elephant ['elefont]
[e'lefont"]
present [ 'piesent]
ant ['ent]

around ['awnd]
hand [ 'he:nd]
round ['jawnd]
orange ['orondz]
['owond3]

fl- (5)

fl-

flower ['flawa:]
['flawa]

gr- (4;6)

-If, -rf (4;6)

gr-(gr-)

gr-(gr-)

green ['gqi"]
['grir]

fr- (45)

-1b, -rp (4;6)

fr-

fr-(fc-)

frog ['f1og]
['frogr]

pl-l pr_v tr- (4)
kl-, gl-, kr- (4)
bl-, br-, dr- (4)

sp-, st-, sk- (4)

sm-, sn- (4)
tw-, kw- (4)

-Ip, -It (4)
1t (4)

pr-
tr-(tc-)

kl-
gl-
bl-
br-(be-)

st-
SI-, src-

tr-(tr-)

bl-

br-(be-)

sn-

present [ 'piesent]
three [ 'tyi]

["tei]

clap ['klep

glue ['glu

black ['blak
['blek

brown [ 'bywaw®]
[ braw]

stop ['stopi]
three ['si]

["sri]

snake ['snejk]

—_—

-pt, -ks (3;6)

-mp (3;6)

-rm (3;6)

_mp

-rm

-ks
'pS

_mp

-rm

T-Rex [1'1eks]
00ps [ 'ups]
tulips [ 'tulips]
cat [ 'kets]
jump ["dsampr]
[ dsampl

farm ['faqym]
arm ['aym]

0k (3)

'IJk

pink [ 'pink®]
[ pik]

Fonte: A partir de Ingram (1989[1976], com base no estudo de Templin de 1957) e dos dados da pesquisa.

Nota: O uso de um numeral para a idade foi por limitacdo de espaco. Os exemplos sdo das duas Infancias; quando
a ocorréncia for nas duas turmas, o exemplo acima é da Inf2 e o abaixo é da Inf3. Os clusters com destaque nao
foram registrados por Ingram, mas aparecem nos dados; o (sc-) ndo € um cluster do inglés, os demais sdo, conforme
Avery e Ehrlich (1992).

O cluster inicial tr-([ty-]) foi produzido na Inf2 e na Inf3 para simplificar o /0r-/ em three

['tyi]. Nao ocorreram nos dados outras palavras com esse onset. Clusters finais com a liquida

[1] foram produzidos com e sem simplificacdo na Inf2 (farm /farm/ ['faym]-[ fawmi]) mas
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simplificados na Inf3 (['fawmi]-[ ' fawma]). Apesar de as criangas na segunda janela de tempo
terem mais maturidade articulatoria e, certamente, apresentarem maior facilidade para produzir
sons e jungdes de sons (mais complexos), as ocorréncias de farm ndo podem ser interpretadas
como uma habilidade articulatoria maior por parte das criangas mais jovens. Criangas da Inf2,
sem dificuldade para produzirem o cluster final [-ym], o fizeram, ao passo que as que
produziram o mesmo item lexical na Inf3 o simplificaram. Isso n&o significa que ndo havia
criancas com condic@es de produzir [-ym], elas simplesmente ndo o fizeram. O mesmo se passou
com hand e stop: criancgas da Inf2 produziram os clusters [-nd] e [st-] enquanto as da Inf3, que
produziram tais palavras, o fizeram com simplificacdo por Epéntese.

Clusters néo registrados no contexto dos dados significam que ndo foram realizados
porque foram simplificados (como o apagamento de um elemento do cluster /-rk/ e o apoio
vocalico em dark ['doki]) ou porque ndo compunham palavras produzidas pelas crian¢as. Como
ha criancas que realizam e criangas que néo realizam clusters, as simplificagdes ocorrem nas
duas Infancias. Porém fica evidente que algumas realizacGes que, no contexto LN, sdo tardias,
alcancando os 6;0 e até 7;0, acontecem antes dos 5;0 no contexto dos dados. Como ndo ha
uniformidade entre as criangas, deve-se aceitar o fato de que ha as que realizam e as que
simplificam essas juncdes de sons.

O Quadro 85 s6 traz encontros de dois elementos, mas destaco a realizacdo de clusters
iniciais de trés elementos em: blue /blu/ ['blru], three /0ri/ ['s01i] (Inf2) e strawberry /'stroberi/
[stro ' begr] (Inf3).

7.2.2.4 Elisdo das Silabas Fracas

Foram registradas apenas sete ocorréncias tipo de Elisdo das Silabas Fracas. O processo
pode abranger os quatro primeiros anos do desenvolvimento fonoldgico da crianca nativa do
PB (Teixeira, 2011, 2015, 2020) e é também um processo tipico no desenvolvimento do inglés-
LN (Grunwell, 1981). O estudo de Piper (1984b) no contexto inglés-LNN revelou a
inexpressividade desse processo, justificada pela maturidade dos aprendizes. A sua baixa
frequéncia entre as criancas deste estudo pode estar associada ndo somente a maturidade mas
tambem ao nimero predominante de silabas nas palavras trabalhadas no ambiente da creche,
como aconteceu com a Permutacdo. A predominéancia de monossilabas e dissilabas elimina a

necessidade de simplificacdo por eliséo, principalmente na Inf3.
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Quadro 86 — Elisdo das Silabas Fracas em onset simples

Inf2 Inf3
AROUND ['awnd]-[ 'und]-['wawnd]-['awnq-[ ' jaw]
HELLO ['low]-['lo]-['£ow] ['low]
HELICOPTER ['kopitu]-[ 'kobedu]
OKAY ['keil-['khej] -

Fonte: Elaboracéo da autora.
Nota: O item helicopter foi trazido para o ambiente na Inf2 por uma crianca (ndo estava no planejamento).

Quadro 87 — Elisao das Silabas Fracas em offset simples

Inf2 Inf3
| HIPPOPOTAMUS [hi]
Fonte: Elaboracéo da autora.

Quadro 88 — Elisdo das Silabas Fracas em offset complexo

Inf2 Inf3
| BUTTERFLY - [bo'ca]-[ ' baw]
Fonte: Elaboracéo da autora.

Em todas as palavras no quadro do onset simples, a silaba tonica é a segunda. Predomina
na Inf2 a elisdo das silabas pré-tonicas, ndo ocorrem elisGes de silabas pos-ténicas. Segundo
Teixeira (2020), como visto na Secdo 5, quando apenas uma silaba ¢ elidida em palavras de
duas ou mais silabas, geralmente é a primeira que é apagada. Isso se confirma nas producGes
de around, hello e okay. No entanto ha casos em que é a silaba tonica que cai. Na producdo de
helicopter /"helikaptar/ isso aconteceu e a elisdo transferiu a tonicidade para outra silaba na
palavra gerando [ kopitu]-[ 'kobedu]. Essa elisdo leva a crer que as criangas foram guiadas pela
tonicidade do PB, que traz -cOp- como a silaba forte: he-li-cop-te-ro. Desse modo /heli-/
configura, de fato, uma silaba fraca para as criancas. Na Inf3, das trés palavras produzidas
(hello, hippopotamus e butterfly), duas registram o apagamento de silabas pds-tonicas: [ba'ra]
e ['baw] para butterfly /'batorflar/ (cuja silaba ténica é a primeira: but-) e ['hi] para
hippopotamus /hipa’patomas/ (cuja silaba tonica € a terceira: -pot-). O fato interessante é que a
silaba ténica em hippopotamus também foi elidida, marcando uma simplificagéo radical que
preservou apenas o inicio da palavra.

Observaram-se ocorréncias de elisdes parciais da silaba fraca em palavras onde ndo toda
a silaba fraca foi elidida, mas apenas um (ou mais) dos seus elementos. Na produgéo de monkey
/'man.k1/, a vogal da segunda silaba (fraca) foi elidida: [ ' mank]. Isso gerou um padrdo silabico
CVCC travado pela oclusiva [K], que é tipico no inglés, mas ndo no PB — uma produ¢do ndo
esperada. Fato semelhante ocorreu com doctor /'dak.tar/, em que os dois elementos finais da

silaba fraca foram elididos: [ 'dokit"], fazendo emergir o padrao CV.CVC.
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Além da elisdo das silabas fracas, houve também apagamento de elementos da silaba
tonica em around ['und] (/o'ravnd/), onde a consoante inicial /r/ é elidida e o ditongo /av/ é
“monotongado”, permanecendo a vogal [u] como centro da silaba, e em hello ['lo] (/'helou/),

onde se registra a Simplificacdo da Semivogal, processo ja tratado aqui.

Processos exclusivos do contexto do desenvolvimento do inglés-LNN:

Os dados apresentam outros processos Modificadores Estruturais ndo classificados por

Teixeira. Os processos identificados sdo: Epéntese, Simplificacdo dos Ditongos, Simplificagcdo

da Consoante Inicial e Simplificacdo da VVogal Tonica.

7.2.2.5 Epéntese

Primeiramente, a Epéntese foi vista aqui como uma estratégia implementacional do
processo de Simplificacdo da Consoante Final e da Simplificacdo dos Encontros Consonantais
no contexto ndo nativo. A Epéntese se mostrou recorrente em IP, ndo s6 apds consoantes mas
também ap06s vogais e ocorreu também em posicéao inicial absoluta. Além dessas, ocorreram
epénteses apds a vogal final em silabas abertas. Por esse motivo, a Epéntese foi considerada

também um processo dentro da categoria Modificadores Estruturais.

Quadro 89 — Processo de Epéntese em onset simples

Inf2 Inf3
| RED [u'jed] -
Fonte: Elaboracéo da autora.

A producao [u'jed] para red (/red/) formou duas silabas. As ocorréncias de Epéntese em
IP aparecem ap0s a vogal tbnica, no inicio ou meio da palavra. Uma excecdo foi registrada na

producéo de chicken [ 'fikwgj] (/'tfiken/), onde se vé a insercéo antes da vogal ténica.

Quadro 90 — Processo de Epéntese em IP

Inf2 Inf3
APPLE - [‘ewpow]
ORANGE - [owiE3]

BOYS - [
BUNNY - [
CAT - [keot']
[
[

CHICKEN
FISH -
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GIRAFFE - [ds1 jaef]

GREEN - ['g1iona]

HIPPO [ hejpa]

HORSE - [ hooys]

PIG - ['piag]-[ 'piag']-[ p1oga]
PINK - ['pianka]-[ pianki]-[ piank]
RED - [[Jead™]

SHEEP - [ fiwpr]-[ ' fiap1]-[ fiop]
SHOES [ fujs]

SIX [sejks]

YES - [i'gjs]

BLUE ['blaw] ['bluj]

BUTTERFLY | - [bareh ' flaws]

COW [ kawo] -

OKAY - [0'keja]

Fonte: Elaboracéo da autora.

Os registros no quadro anterior revelam as inser¢des vocalicas ap6s vogais tonicas,
predominantemente, e antes dessas vogais. Essas insercdes de semivogais epentéticas gerou
ditongos crescentes ([ 'bwana] bunny /'banr/) e ditongos decrescentes (['fejfi] fish /fif/) —
centro/nticleo complexo. Curiosamente, uma crianga produziu [ej elefont] para elephant
/'elofant/, onde inseriu um ditongo epentético, criando uma nova silaba, antes da vogal ténica
na silaba inicial.

No contexto da LNN, além da vogal atona [1], ocorreu com frequéncia a epéntese da outra
vogal atona do inglés [o]: as criangas, aparentemente, ouviam essa vogal na fala dos instrutores,
ao final das producdes das plosivas [p, k, g] e da nasal [n] em posi¢cdo de coda absoluta, e
produziram um schwa apdés a consoante final.

Na producéo de butterfly [bareh'flawa] (/'batorflar/), a crianga substituiu a semivogal /1/
por [w] e acrescentou uma nova vogal (ela criou uma nova silaba). E possivel que a crianca
tenha mesclado a producdo de butterfly com a de flower. Essa ocorréncia foi registrada no
Encontro 29 (E29, Apéndice 2), em 2016, apds o encontro em que foi contada a historia da
Baby Flower (E27, Apéndice 2; AP15, Apéndice 20).

Na producdo de cat /keet/, a crianga me ouviu produzir a vogal baixa [&] em [ 'ket] e logo
em seguida se colocou diante de mim, olhando para minha boca, e produziu [ keat"]. O
alongamento da vogal tonica com a Epéntese da semivogal [o] buscou dar conta da abertura
tipica de [&].

A producdo [sejks] para six /siks/ revela ndo somente uma Epéntese vocalica mas uma
transferéncia que evidencia a interagédo entre o PB-LN e o inglés-LNN. Assim como aconteceu
com a mescla giraffe <> girafa, vista anteriormente, ocorre aqui a mescla six <> seis. Dareli

atencdo a essas ocorréncias posteriormente.
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7.2.2.6 Simplificacéo dos Ditongos, Simplificacdo da Consoante Inicial e Simplificacio da
Vogal Toénica

Os outros trés processos do contexto dos dados foram registrados com menor frequéncia
tipo. Todos foram implementados por meio da estratégia de Elisdo ou Elisdo e Semivocalizacéo

(no caso da Simplificacdo da Consoante Inicial), como aparece no Quadro 2B. Vejamos tais

processos a seguir.
O Unico registro de Simplificacdo dos Ditongos ocorreu com a palavra okay [ 'ok] (Inf2),

como j& mencionado. Também vimos anteriormente as ocorréncias de Simplificacdo da

Consoante Final por meio de diversas estratégias. Os dados revelaram ainda a Simplificacdo da

Consoante Inicial (inicial interna e inicial absoluta), que, apesar de ndo compor as categorias

de Teixeira?®, ¢ um processo classificado por Ingram. Esse processo (chamado por Ingram,
1989[1976], de Apagamento da Consoante Inicial) é de descarte muito precoce no contexto do

inglés-LN. A Simplificacdo da Consoante Inicial ocorreu nas duas Infancias, porém, na Inf3, a

estratégia implementada ndo foi a Elisdo e sim a Semivocalizacdo (carrot ['wewat"] para
/'keerat/). As producgdes [efe anffi] para elephant /'elofont/ (Inf2) e [1sto'ebi] para strawberry
/'stroberi/ mostram o apagamento da consoante inicial em posigéo interna a palavra.

Observa-se um fendmeno interessante na produgao [3i raf] para giraffe /dgiraef/ (Inf2). A
africada /dz/ foi substituida pela fricativa [3] no onset absoluto. Tanto no PB quanto no inglés,
as fricativas sdo adquiridas depois das africadas. Dessa forma, ndo interpretei tal producéo
como uma simplificacdo da consoante inicial porque a consoante inicial foi substituida por outra
mais dificil (em termos articulatorios). Diferentemente do inglés, /d3/ e /3/ se estabilizam cedo
no PB, antes dos 3;0 (Lamprecht, 2004). Portanto a crianga que produziu [3i raf] na primeira
janela de tempo estava em condi¢bes de realizar qualquer das consoantes. Atribuo essa
substituicdo a influéncia matua entre o PB-LN e o inglés-LNN.

Por fim, registrou-se também a Simplificacdo da VVogal Tdnica com duas ocorréncias tipo

na Inf2 e na Inf3 nas producdes de orange /'or.ind3/. Nessas realizagdes a vogal tonica [e] foi
elidida.
No quadro a seguir, aparecem esses processos Modificadores Estruturais menos

produtivos:

126 O processo de Simplificacdo da Consoante Inicial ndo foi registrado nos estudos de Teixeira. Contudo, ha
estudos que revelam o apagamento de consoantes iniciais no PB, a exemplo da dissertagdo de Mestrado “A Eliséo
das Silabas Fracas nos Estagios Iniciais da Aquisi¢do da Fonologia do Portugués”, de autoria de Carola Rapp,
1994. Tal simplificacdo ocorreu na fala de criancas na faixa de 1;6 a 2;0. N&o tive acesso a tal material.
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Quadro 91 — Processos Modificadores Estruturais menos produtivos

Inf2 Inf3

Sl_mpllflcacao dos ELISAO OKAY ['ok] -
Ditongos

CARROT ['e:wat] -

HANDS ['ond] -
Simplificacdo da ELISAO HELLO [c low] -
Consoante Inicial ELEPHANT (efe’ an(i] .

STRAWBERRY [1sto'ebi]

SEMIVOCALIZAGCAO | CARROT - ['wewath]

Slmpllflc:‘ag_ao da ELISEO ORANGE - [ca31]-['a3s]
Vogal Tonica

Fonte: Elaboracéo da autora.

Todos 0s processos apresentados nesta categoria acarretam mudangas na estrutura da
silaba, seja ela tbnica ou atona.
Veremos a seguir 0s processos da categoria Sensiveis ao Contexto.

7.2.3 Categoria Sensiveis ao Contexto

Esta categoria de processos retne simplificacbes que dizem respeito a harmonia e a
semelhanca fonético-fonologica dos elementos da “estrutura prosddico-silabico-lexical”
(Teixeira, 2011, 2015, 2020), como apresentado no Quadro 6, na Sec¢do 5. Essa harmonia e
semelhanca deixa esses elementos parecidos uns com 0s outros. Trata-se dos processos

Sensiveis ao Contexto: a Assimilacdo e a Reduplicacao.

Quadro 3A - Processos Sensiveis ao Contexto e Estratégias

e | eain | ™A | inges | mgeetnn | TROCA
FIVE fajf v>f
COPO "koku p>k .
PIG pip! g>p
ASSIMILACAO BUNNY mo'ni b>m
BANANA me'nene b>m ,
BANANA mo nand b>m
HARMONIA CADEIRA ke'dele a>e A me'niono | O75EE
VOCALICA .
HAND he:nde 0 >e
GELEIA le'le ze>le | APPLE ‘Apopola ap>(A)po
SAPATO pa'patu sa>pa | PURPLE ‘popo PAT>PO
NARIZ na'lifi s>fi BUNNY b3'bA nr>bi
REDUPLICACAO OLHO 'loku o>lo | - - -
ESTATUA if'twatwa | ta>twa | - = =
CADERNO kay'deynu | ka>kay | - = -
BIBLIOTECA | bliblo'teke | bi>bli | BuTTERFLY | 'blablefaj | (t)ap>ble

fonte: Adaptado de Teixeira (2011, 2015, 2020).
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do inglés-LNN
ITEM FORMA
Inglés Inglés-LNN VR
KISSES ‘kisis z>s
ENSURDECIMENTO
PIG ‘pikt >k
PIG 'big' p>b
VOZEAMENTO
X KISSES ‘kizes >z
ASSIMILACAO HARMONIA =
BUNNY "bAnI A>R
NASALIZAGAO
BUTTERFLY b3neh'flaj >3
ATTENTION a'ti fe n>g
DESNASALIZAGAO .
BROWN braw n>g
. ) GLUE gu'gu 5
REDUPLICACAO DE MONOSSILABOS
cow ka'kaw

Fonte: Elaboracédo da autora baseada no quadro de Teixeira (2011, 2015, 2020).

Ambos os processos foram identificados nas produgdes das criangas-participantes e
houve também correspondéncia com as estratégias de Harmonia Consonantal e Harmonia
Vocaélica classificadas por Teixeira (2011, 2015, 2020). Além dessas, o contexto dos dados
revelou uma nova estratégia para implementar o processo de Assimilacdo e o de Reduplicacdo
de itens lexicais monossilabicos, distintos dos ja exemplificados pela autora.

7.2.3.1 Assimilacdo

A Assimilacdo aconteceu com elementos no onset e no offset silabicos.

Primeiramente, tratarei da cronologia do processo de Assimilacdo. Os estudos de Teixeira
(2009, 2011, 2015, 2020) mostram que, apesar de a Assimilacdo ser um processo inicial no
desenvolvimento fonologico (de descarte até antes dos 2;0), ele pode ocorrer na fala infantil, de
forma diferenciada e menos produtiva até o final dos 4;0 ou mais (Teixeira, 2009, 2011, 2015,
2020). A Assimilagdo se mostrou produtiva nas duas janelas de tempo: entre as criangas mais
jovens (Inf2) e entre as mais velhas (Inf3).

Teixeira (2011, 2015, 2020) apresenta duas estratégias de Assimilacdo: Harmonia
Consonantal e Harmonia Vocalica. Ingram (1986) apresenta trés estratégias para esse processo:
(1) o Vozeamento/Ensurdecimento, (2) a Harmonia Consonantal’?’” — Assimilacdo Velar,

128

Assimilacdo Bilabial e Desnasalizagcdo-° — e (3) Assimilacdo Vocélica (chamada por Teixeira

127 Em 1981, Ingram usava os termos Assimilacdo Velar e Assimilacdo Bilabial; o termo “guarda-chuva”
Harmonia Consonantal foi adotado em 1986.
128 Em 1986, Ingram apresenta apenas exemplos do francés. Em Ingram (1989), o autor menciona a desnasalizaco
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de Harmonia Vocalica). Os dados de Teixeira mostram, na Harmonia Consonantal, a
assimilacdo velar ([ 'koku] ‘copo’) e bilabial (['popu] ‘copo’) j& descritas por Ingram e também
a assimilacdo nasal ([me'nene] ‘banana’).

No contexto dos dados, observei a utilizacdo de uma estratégia que harmoniza o contexto
prosddico-silabico-lexical pela sonoridade — e ela envolve sons orais e nasais. A essa estratégia
“guarda-chuva” atribui o nome de Harmonia. Dentro dela, foram empregadas as demais
estratégias de:

Ensurdecimento — consoantes sonoras foram substituidas por consoantes surdas;
Vozeamento — consoantes surdas foram substituidas por consoantes sonoras;
Nasalizacdo — elementos ndo nasais foram nasalizados ou substituidos por consoantes
nasais, logo automaticamente vozeados;

Desnasalizacdo — elementos nasais foram apagados, logo as vogais no mesmo contexto

silabico perderam, automaticamente, a marca de nasalidade.
(Elementos = vogais ou consoantes)

A seguir sdo apresentados os trés grupos de estratégias de Assimilagdo encontradas:

Quadro 92 — Estratégias de Assimilacdo

Inf2 Inf3
BANANA [me'n&ansa] [ma'nans]
BUNNY [ma'ni] -
FIVE [fajf] ['fajf]-[faif]
Harmonia Consonantal HELLO - [le’' Kow]
ORANGE [03331] -
PIG - ['pip]
SHEEP - ['Jifi]
BANANA [be'n€ana]-[me néana]- [ba'nana]-[ 'benene]-
. - [be'nens] [be'nane]-[be 'néne]
Harmonia Vocélica HAND - ['he:nde]
SEVEN ['seven]
KISSES ['Kkisis] ['kises]
KNEES [ nis]-['ni:s] [ 'nis]-[ni:s]
NOSE [ 'nows] ['nows]
Ensurdecimento | PIG - ['pik1]
TOES ['tows]-[ fows]-[ 'to:*]- [ tows]-[to tows]-[ ‘tou:s]-
['tows]-[ 'tows] [ 'tow:s]-[to::s]-[ fows]-
[to:ws]-[ 'to::ws]
Vozeamento KISSES —— [ kizes]
Harmonia PIG [ blgl] ~1 = ~
E— BUNNY ['bAn1]-[b3'bA] ['bAni]
BUTTERFLY | - [b3neh'flaj]
Nasalizacdo HAND - ['he:ndd]
HANDS ['&3nd]-[ 'h&js]-[ 'hé:s] ['hénis]-[ 'hés]
HELEN - [hel]]
ORANGE [03331] -
L ATTENTION | [a'tif']-[a'ti [e]
Desnasalizagdo  |"gpoyN - ['braw]-['baw]-[ ‘brow]

(de nasais finais) apresentando exemplos do inglés.
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CHICKEN ['fika]
GREEN - ['g1i]
HANDS [ hews] -
JUMP [ dsapr]-['dsap] -
LION ['lajo] -
OPEN [‘ope]
SEVEN ['sevi]

Fonte: Elaboracdo da autora.

- Harmonia Consonantal

Observam-se harmonias progressivas (apos o elemento assimilador), como em five [fajf]
(/'farv/) e regressivas (antes do elemento assimilador), como em bunny [mo'ni] (/'bany/),
conforme classificacdo de Teixeira (2011, 2015, 2020). E pertinente destacar que na producéo
['033n31] para orange /orinds/, embora ocorra uma Simplificagdo do /r/ (com a substituigdo da
consoante retroflexa [{]), a substituicdo do rético ¢ motivada pela assimilacdo da fricativa [3]
realizada no final da palavra. A realizacdo das duas fricativas gerou a Harmonia Consonantal.

Na producdo [ '[ifi] para sheep ocorre a substituicdo da oclusiva [p] pela fricativa [f],
consoante da mesma categoria do elemento no onset silabico ([f]). A harmonizagdo acontece
pela assimilagdo do padréo realizacional da fricativa inicial. Fato semelhante ocorre com a
producéo hello [le' £ow], em que a fricativa inicial [h] (posi¢do C?) assimila o padréo da lateral

[£] (posigao C?), resultando em duas consoantes laterais na palavra.

- Harmonia Vocalica

Foram registradas trés ocorréncias de Harmonia Vocalica: nas palavras banana
/ba’'naena/, hand /haend/ e seven /'sevon/. Essas palavras aparecem nas tabelas de Trocas
Vocaélicas na discussao do Quadro 1B, dos processos de Substituicdo. Na verdade, essas trocas
vocalicas registradas ali se enquadram tambem na Assimilagdo por Harmonia VVocélica. Esses
casos dizem respeito a troca por vogais ja presentes no contexto, como [ 'seven] para Seven
/sevan/, ou a realizagdo da vogal média frontal [€] em substituigdo a baixa frontal /ee/ (tbnica),
juntamente com a outra vogal média frontal [e] (em substitui¢do ao /o/ pré-tbnico), como em
[be n€ons]-[me neons]-[be nena] (Inf2) e [ 'benene]-[be néne] (Inf3) para /ba' naens/. Ademais,
houve harmonizagdo com vogais centrais, como [ba'nana]-[be'nane] (Inf3). No caso de
[ 'he:nde] para hand, além da troca /&/>[€], houve a inser¢do da mesma vogal média apos a

consoante final, quando se espera que [i] (ou [1]) ocupe tal posi¢ao (ver Fernandes, 2001).

Estratéqgias exclusivas do contexto dos dados

- Harmonia
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a) por Ensurdecimento

O Ensurdecimento como estratégia de Harmonia (sonora) afeta a consoante final na
palavra. Essa estratégia acontece nas duas Infancias: [ nows] (para nose /novz/) e [ 'tows] (para
toes /touz/) sdo registrados nos dois grupos de criancas. Na Inf2, esta Ultima palavra foi
frequentemente produzida e todas as suas realizacGes, salvo onde ocorreu a Simplificacdo da
Consoante Final por Elisdo ([ 'to:]}?® e ['tow]), apresentam a fricativa surda em posi¢do de coda:
['tows]-[ fows]-[ 'to:s]-[ 'tow*]-[ ‘tows], tendo sido estas duas Ultimas produzidas pela mesma
crianga na mesma conversa. Mais uma vez, percebem-se evidéncias de treino espontaneo por
parte das criancas. Na Inf3, repetiu-se a alta frequéncia de tipos e de ocorréncias da palavra
toes: [ 'tows]-[to tows]-[ 'tou:s]-[ ‘tow:s]-[to::s]-[ fows]-[ ‘to:ws]-[ 'to::ws]. A alta frequéncia de
ocorréncias dessa palavra se deu por conta do Plano “AP4 - Corpo e Mama finger” (Apéndices
9 e 29), no qual cantamos a cancdo Head, shoulders, knees and toes com as criangas; elas
cantarolaram os versos e repetiam o verso final “knees and toes” diversas vezes.

As criangas ensurdeceram [z] e também [g] em coda absoluta, consoantes adquiridas no
contexto do inglés-LN aos 4,0, podendo ocorrer antes desse marco (Ingram, 1989[1976]). No
contexto do PB-LN, sdo consoantes adquiridas mais cedo (até dos 3;0 e antes dos 2;0,
respectivamente), segundo Lamprecht (2004). A simplificacdo foi esperada independentemente
das faixas etarias em cada janela de tempo por conta da ocorréncia dessas consoantes em

posicao final nas palavras.

b) por Vozeamento

O Vozeamento por sensibilidade ao contexto € uma estratégia aplicada durante o
desenvolvimento do inglés-LN e que tende a ser descartada cedo: entre 2;6 e 3;0 (Grunwell,
1981). A estratégia se mostrou rara nos dados, com uma ocorréncia em cada janela de tempo.
Ocorreu um fato interessante na producédo de kisses por uma crianga da Inf3. Ela ensurdeceu a
consoante final (que tende a ser vozeada por conta da vogal que a precede), mas vozeou a
consoante anterior: [ 'kizes] (/kisiz/). Esse vozeamento, ainda que ndo na posicao esperada, pode
significar a confusdo que a crianca esta fazendo com as fricativas alveolares surda e sonora que
ela estd ouvindo no ambiente.

Destaco que, além do processo de simplificacdo, as criancas podem estar tambem
reproduzindo padrdes ensurdecidos do ambiente, uma vez que mesmo 0s instrutores podem,

naturalmente, ensurdecer fonemas sonoros.

1290 alongamento da vogal em [ 'to:] pode representar uma tentativa da crianga de produzir a consoante final.
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¢) por Nasalizacdo

A Assimilacdo por Harmonia com Nasalizagdo foi classificada por conta de seis
ocorréncias nos dados. Sabe-se que um elemento nasal na silaba nasaliza a(s) vogal(ais) no
contexto, mas o que ocorreu foi a realizacdo de vogais nasais marcadas (em que se visualizou
tensionamento facial por parte das criangas nessas produgdes). Vimos que a forma de butterfly
produzida no ambiente contém a liquida [r] como C? (['barorflaj]). Logo a sua substituicdo pela
nasal [n] naturalmente geraria a nasalizacdo da vogal que a precede. Todavia 0 que se registrou
foi a realizacdo de uma vogal nasal nessa posicao: [baneh'flaj]. A produgdo bunny [ 'bAni] (nas
duas Infancias) traz, da mesma forma, uma vogal nasal marcada, bem audivel. Registrou-se
também [b3'bA], em que a marca de nasalidade passa para a vogal na silaba reduplicada. A
marcacdo da vogal nasal acontece também com hands ['€3nd] (Inf2) e ['hénis] (Inf3). Na
sequéncia, vé-se que a producdo [ he:nd3] para hand /haend/ mostra a Nasalizacdo da vogal

epentética [3], gerando assim duas silabas com elementos nasais:

Quadro 93 — Nasalizacdo da vogal epentética [3]

hand
cvere
/hend/
cven.evn
['he:nd3]
Fonte: Elaboracédo da autora.
C" consoante nasal; V": vogal nasal.

Por fim, as demais producGes de hands, Helen e orange mostram a Assimilacdo da

consoante nasal /n/ por uma vogal: do ntcleo silabico ([ hgjs]-[ hé:s]-['hés]) ou fora dele
([ 'helgy] e [03331)).

d) por Desnasalizagdo

Vimos anteriormente que a Desnasalizacdo é uma estratégia que ocorre no inglés-LN
(Ingram, 1986; 1989). Essa simplificacdo afeta nasais finais no inglés. Nos dados, da mesma
forma, os registros de Simplificacdo da Consoante Final (nasal) por Elisdo, ou seja, sem a
transferéncia da nasalidade para outro elemento da silaba, vistos no Quadro 2A de processos
Modificadores Estruturais, sdo, também, de assimila¢6es. O apagamento do elemento nasal gera

a Assimilacdo por Harmonia por Desnasalizacdo, o que faz toda a estrutura passar a ser oral.

Isso aconteceu com as palavras attention [a'tif']-[atife], chicken ['ffika], green ['g4i], lion
['lajo], open [ ope], seven [ ‘sevi]. Nessas ocorréncias, apesar da presenga das vogais (que sdo

elementos sonoros), as consoantes surdas no contexto das palavras podem ter influenciado o
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apagamento do traco nasal. Em attention e open, a quantidade de consoantes surdas e sonoras
(as nasais) é a mesma: duas surdas e duas nasais na primeira, uma surda e uma nasal na segunda.
Em chicken, as consoantes surdas (duas) se sobrepdem a nasal (uma). Essa superioridade ou

equivaléncia de fonemas surdos em relacéo a nasal sonora pode ter levado a desnasalizacéo.

Quadro 94 — Desnasalizacao

attention chicken open
padrdes do tipo V.CevC".cove" cveven VS.cvC"
/a.ten.Jon/ /fik.on/ /ou.pan/
se tornam V.CV.CV CVv.Cc’v V.CV
EXTH ['fiko] ['ope]
[a'tife]

Fonte: Elaboracdo da autora.
C=: consoante surda; C": consoante nasal; S: semivogal.

Por outro lado, os contextos silabicos em seven, em que a nasal é antecedida por dois
elementos sonoros na mesma silaba e um na silaba anterior e, principalmente, em lion e green,
que contém blocos sonoros (além das vogais, todas as consoantes sao sonoras), ndao houve
sequer a transferéncia da nasalidade para os itens vocalicos. As criancas apagaram todas as
marcas de nasalidade dessas palavras.

Além dessas desnasalizacbes em contextos totalmente sonoros, acontece um
Ensurdecimento de consoantes quando o contexto ndo favorece tal estratégia. Acontece com
nose [ nows], [ 'nows] e knees ['nis], onde o contexto silabico &, também, totalmente sonoro.
Essas producdes sdo inesperadas, jA que apresentam ensurdecimentos de elementos em
contextos totalmente sonoros que, a principio, favoreceriam a realiza¢éo de outros sons sonoros.
Todavia o contrario € 0 que acontece: por menor esforco, as criangas ensurdecem elementos
sonoros em sua fala e é natural que isso aconteca.

Mais uma vez, vemos que o inesperado é parte constante de todo o desenvolvimento do
inglés-LNN no ambiente dos dados e que 0s processos coocorrem nas tentativas das criangas

de simplificar suas producdes na LNN.

7.2.3.2 Reduplicacéo

Como visto na descri¢do dos processos, a reduplicacdo diz respeito a repeticao (total ou
parcial) de silabas imediatamente contiguas (préximas) (Teixeira, 1994, 2009, 2011, 2015,
2020). A Reduplicacdo € um exemplo extremo de Assimilacdo, como diz a autora, em que uma

silaba (como ocorre mais frequentemente), ditongos crescentes, consoantes finais e encontros
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consonantais (como listados no Quadro 6, na Secdo 5) sdo assimilados.
Os exemplos apresentados pela autora s&o de palavras com duas ou mais silabas.

Quadro 95 — Reduplicacdo em palavras dissilabas em onset simples

Inf2 Inf3
APPLE ['Apopola] -
BUNNY [03'bA]-[ba 'ba]-[bebebe 'be:a]-[babababa'ba:] -
BUTTERFLY [ba'balofla:j] ['blableflaj]
PURPLE - [ popo]

Fonte: Elaboracéo da autora.

Primeiramente, observou-se na Inf2 um maior nimero de ocorréncias tipo com relacao a
Inf3. Seguindo a cronologia de descarte dos processos ja apresentada por Teixeira (2009, 2011,
2015, 2020), a Reduplicacdo se mostra um processo de descarte precoce no desenvolvimento
do PB (até antes dos 2;0). No caso do inglés, vimos, na Secdo 5, que se trata de um processo de
descarte precoce também, tanto no contexto nativo (Ingram, 1981, 1986, 1989[1976];
Grunwell, 1981) quanto no ndo nativo (Piper, 1987). Os dados revelam a maior produtividade
dessa simplificacdo na primeira janela de tempo, a Inf2,

Os dados revelaram a Reduplicacéo de silabas CV, como em bunny [b3'bA]-[ba 'ba] (Inf2)
e purple [ 'popo] (Inf3), ndo ocorrendo a reduplicacdo de consoantes finais. Quanto a réplica de
encontros consonantais e ditongos, registraram-se duas ocorréncias curiosas que Serdo
discutidas logo mais.

No caso de apple [ apopola], percebe-se a Reduplicacdo de parte da silaba, pois a lateral
final ndo é replicada; a vogal inicial foi mantida e houve também a insercdo epentética apds a
consoante final.

N&o foram registradas reduplicacGes de silabas com laterais.

A ocorréncia de Reduplicacdo de encontro consonantal foi registrada, de certa forma, na
producéo de butterfly. O encontro /fl-/ da silaba final é assimilado nas duas silabas com o
encontro [bl-] (onde a lateral é preservada), que se reduplica nas silabas iniciais. Paralelamente
a Reduplicacéo, ocorre também uma Migragdo, pois o cluster migra da Gltima silaba para as

primeira e segunda: [ 'blableflaj].

Estratégia exclusiva do contexto dos dados

a) De monossilabos

Reduplicacbes de monossilabos também foram encontradas no conjunto dos dados.
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Vejamos a seguir:

Quadro 96 — Reduplicacdo em palavras monossilabas em onset simples

Ccow [ 'ka'kaw] [ka'kaw]
NO [ na'na] -
TOES - [to'tows]

Fonte: Elaboracdo da autora.

Quadro 97 — Reduplicacdo em palavras monossilabas em onset complexo

FROG [ fawofwag] -
GLUE [gu'gu]
THREE [fofa'fa] -

Fonte: Elaboracdo da autora.

Essas silabas/palavras variaram entre CVS (cow /kaw/, no /nouv/), CCVC (frog /frag/),
CCV (glue /glu/, three /0ri/), CVSC (toes /touz/). As produgdes [gu'gu] para glue e ['na'na]
para no mostram a repeticdo total das duas silabas (ambas se tornam exatamente iguais) segundo
a classificacao de Teixeira (2020). No caso de [fofo'fa] para three /0ri/, a crianga produziu uma
silaba a mais. Essa ocorréncia revela a dificuldade da crianga em produzir a interdental /6/ e, ao
mesmo tempo, a superacao dessa dificuldade com a substituicdo da consoante dificil por uma
ja adquirida (préxima) e a repeticdo como treino. Além disso, a producdo descontraida da
criancga (observada pelos instrutores) mostra que ela esta brincando com as estruturas da LNN.

As produgdes [ 'ka'kaw] para cow /kav/ e [to'tows] para toes /touvz/ revelam a réplica de
apenas parte da silaba. Essas simplificagdes mostram o menor esforco por parte das criangas ao
apagarem elementos da silaba. A produgdo ['fawofwag] para frog mostra também esse menor
esforgco quando a crianga simplifica o segundo elemento do cluster (o elemento rético dificil),
gerando ditongos: um decrescente [aw] e um crescente [wa]. A presenga do schwa [o] em meio
as duas silabas pode representar apenas uma transi¢do entre ambas, ocasionando um tritongo
[awa]. Nao ¢ possivel dizer com precisao.

As monossilabas, com onset complexo, foram reduplicadas passando para o padrdo mais
simples CV ou CVS/CSV. Em termos gerais, as ocorréncias de reduplicacGes foram poucas
tanto na Inf2 quanto na Inf3. Isso esta relacionado a maturidade articulatéria, como também
apontou Piper (1984b). Independentemente, nenhum dado foi descartado, nem mesmo o0s raros.

O registo de todos os processos de simplificacdo fonologica realizados no ambiente dos
dados demandou tempo e espago por conta do nimero de ocorréncias e diversidade de processos
e de estratégias implementados. Para uma visdo geral dos processos empregados e sua

realizacdo nas diferentes posicoes silabicas, apresento um quadro sintese, a seguir.
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Quadro 98 — Sintese dos processos e estratégias nas diferentes posic¢des sildbicas

ONSET

OFFESET

simples

complexo

simples

complexo

OCLUSIVIZACAO
['brodo] brother

OCLUSIVIZACAO
['tci] three

OCLUSIVIZACAO
['batesflaj] butterfly

GLOTALIZACAO
[1s'to?] stop

ENSURDECIMENTO
[ feqr] very

ANTERIORIZACAO
[fl1] three

ANTERIORIZACAO
['bet™] back

SIMPLIFICAQAO DO /r/
Elisdo: ['ed] red
Semivocalizagdo: ['wWA] run
SFG: ['hed] red

Flapping: [ 'red] red

SIMPLIFICACAO DAS
LATERAIS

Elisdo: [so'uth] salute
Palatalizagdo: [he'Kow] hello
Semivocalizagdo: [hej 0::w]
hello

SIMPLIFICACAO DAS

SIMPLIFICACAO DAS

LATERAIS
Elisdo: ['foday] shoulder

Semivocalizagdo: ['sewi] celery

LATERAIS
Elisdo: ['wof] wolf

Semivocalizagdo: [ 'hea.p1] help

CONFUSAO DAS
FRICATIVAS
['simpi] sheep

CONFUSAO/SIMPLIFI-
CACAQ DAS LIQUIDAS

CONFUSAO/SIMPLIFI-
CACAOQ DAS LIQUIDAS

CONFUSAO/SIMPLIFI-
CACAOQ DAS LIQUIDAS

Palatalizacéo: [ 'bjuffifu]
beautiful

Flapping: [ bru] blue

Lateralizaggo: [ 'baloflaj]
butterfly
Palatalizacdo: ['baffiflaj]

SIMPLIFICACAQO DAS
OCLUSIVAS
Palatalizagéo: ['dsogr] dog

TROCA VOCALICA

TROCA VOCALICA

[bek] back

['blaw] blue

POSTERIORIZACAO
['pikow] people

SIMPLIFICACAO DA
SEMIVOGAL

Elisdo: ['0"] one
Silabificagdo: [u'ejt"] wait

SIMPLIFICACAO DA
SEMIVOGAL
Elisdo: ['a:] eyes
Silabificagdo: [ 'bowis] boys

SIMPLIFICACAO DA
CONSOANTE FINAL
Elisdo: ['epo] apple
Confusao: [ 'kef] cat
Metatese: ['paplow] purple
Semivocalizagdo: ['fae] four
Nasalizacéo: ['ba:w] brown
Epéntese: [ 'beki] back

SEG: ['mohni®] morning
Flapping: ['or33] orange
Lateralizagéo: [ 'slondsi] orange
Glotalizagéo: ['se?] said

SIMPLIFICACAO DA
CONSOANTE FINAL
Elisdo: ['jaw] around
Confusio: ['hojh] horse
Metatese: [?'1a:]
Semivocalizagdo: [hews] hands

Epéntese: ['amoa] arm

SFG: ['bahdi] bird
Flapping: ['flawars] flowers
Lateralizagdo: [ 'bled] bird

Oclusivizacéo: [ 'ho:jth] horse
Substituicdo por Nasal:
['bandh] bird

SIMPLIFICAQAO DOS
ENCONTROS
CONSONANTAIS

Elisdo: ['fog] frog
Semivocalizagdo: ['gwej] gray
Flapping: ['gri®] green
Epéntese: [1s'majo] smile
Silabificagdo: [s1'ri] three
Confusio: ['bru] blue
Metatese: ['fo1g'] frog

SIMPLIFICACAO DOS
ENCONTROS
CONSONANTAIS
Elisdo: ['d3ap] jump

ELISAO DAS SILABAS
FRACAS
['kej] okay

ELISAO DAS SILABAS
FRACAS
['hi] hippopotamus

ELISAO DAS SILABAS
FRACAS
['baw] butterfly
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EPENTESE EPENTESE EPENTESE
(antes do onset simples) (no meio do onset complexo) (no ndcleo silébico formando
[u'zed] red [1s'majo] smile ditongo)
['bluj] blue
SIMPLIFICACAO DOS
DITONGOS
Elisdo: ['ok]
SIMPLIFICACAO DA
CONSOANTE
INICIAL
Elisdo: [e'low] hello
Semivocalizagdo: [ wewat"]
carrot
SIMPLIFI(;ACAO DA
VOGAL TONICA
Elisao: ['razi1] orange _ _ _
ASSIMILACAO ASSIMILACAO ASSIMILACAO ASSIMILACAO
[le' £ow] hello _ ['g1i] green _ ['pip'] pig ['he:nde] hand
REDUPLICACAO REDUPLICACAO
[ba'ba] bunny [gu'gu] glue

Fonte: Elaboracdo da autora.
Nota: S&o sintetizados no quadro 0s processos e estratégias que ocorrem em onset (simples e complexo) e em
offset (simples e complexo).

O Quadro 98 revela que ha processos que ocorrem em uma posicao na silaba/palavra e
ndo em outra. No caso da Assimilacdo, percebe-se que ela pode ocorrer em qualquer posicao
na silaba/palavra. Entretanto, a posicdo nas silabas e 0 nimero de elementos nas codas ndo
parecem ser fatores que influenciam na assimilagdo desse ou daquele elemento e sim a
simplificacdo trazida pela producdo de sons semelhantes e harmdnicos no contexto da palavra.

Até aqui, as simplificacGes apresentadas ao longo dos quadros revelam as estratégias
implementadas pelas criangas da pesquisa para produzirem palavras em inglés. Essas produgdes
foram descritas e analisadas com o intuito de identificar padrdes realizacionais que caracterizam
o desenvolvimento do inglés-LNN daquelas criancas. Devido a grande extensdo de dados
analisada, apresento, no topico a seguir, uma sintese que revela aspectos relacionados a
motivacao das producfes em inglés das criancas e em que medida suas producdes no inglés-
LNN foram influencidas pelo PB-LN.
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7.3 SINTESE DA ANALISE

Os dados desta tese revelaram informac@es sobre o recurso da simplificacdo fonoldgica
— por meio da implementacdo de processos fonolégicos — para viabilizar a producdo da fala
infantil. Eles trouxeram ao foco de atengdo o que criancas nativas do PB, em fase aquisicional
dessa lingua, fizeram ao desenvolverem, paralelamente, o inglés como lingua ndo nativa. A
convergéncia das informacGes me levou a destacar, aqui, a maturidade articulatoria e sua
relacdo com a viabilidade produtiva das criancas, j& que estavam separadas em duas janelas de
tempo no ambiente dos dados. Desenvolver uma nova lingua estando ainda em fase de
desenvolvimento da sua LN demanda um olhar sobre simplificacbes que possam ser
favorecidas, ou ndo, pela LN, e isso sera igualmente destacado.

Paralelamente a essas informacdes, afloram também as que dizem respeito ao uso da nova
lingua e a realizacdo de suas estruturas juntamente com o PB-LN. E, por fim, foram
identificados, em meio a todos os processos fonoldgicos observados na geracdo dos dados na
creche, aqueles que coincidem com os que, naturalmente, ocorrem no PB-LN, no inglés-LN e
0s que sdo especificos do contexto do inglés-LNN no ambiente da pesquisa. Os dados
apresentados aqui servem de evidéncia daquilo que os estudos na area da Complexidade,
especificamente dos SDC, tém mostrado: Os sistemas sonoros de LN e LNN coabitam o0 mesmo
espaco fonoldgico, criando, assim, um Unico repertorio (Flege, 1995; Best; Tyler, 2007; Flege;
Bohn, 2021). A luz da complexidade, a LN e a LNN sdo subsistemas de um Gnico sistema
fonético-fonoldgico.

Esses destaques aparecem a segulir.

7.3.1 Simplificagdes na Inf2 e na Inf3 e a maturidade articulatéria

A dindmica e a imprevisibilidade no contexto dos dados foram observadas: houve
processos ndo registrados e outros que aconteceram nas duas Infancias. N&o analisei a producédo
de criancas especificas, e sim o que lhes foi possivel e o que ndo lhes foi possivel realizar em
cada janela de tempo. Considerando uma janela especifica, houve criangas que ainda
simplificaram e outras que ndo mais simplificaram unidades idénticas (consoantes, vogais,
silabas e palavras). Foi possivel ver isso acontecer com o cluster iniciado pela fricativa
interdental: /0r-/. Esse encontro foi registrado na Inf3; na Inf2, a consoante ocorreu apenas em
onset simples. Seria possivel dizer que a sua ocorréncia em onset complexo seria exclusividade

da janela de tempo mais madura, mas ndo. Criancgas distintas da Inf2 realizaram dois clusters
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de trés elementos inexistentes no inglés: [ble-] e [sOr-], cujo grau de complexidade supera
qualquer encontro consonantal de dois elementos.

Houve processos, com a mesma palavra, que ocorreram em uma Infancia e ndo na outra;
um exemplo de imprevisibilidade do sistema ndo nativo. A respeito dos que ocorreram na Inf3
e ndo na Inf2, ndo ha evidéncia de que criangas da Inf2 descartaram (por maturacao) o referido
processo, elas simplesmente ndo o produziram. Isso ndo pode ser interpretado como uma quebra
na linearidade do desenvolvimento das duas turmas se se considerasse que processos que
acontecessem na Inf2, ap6s meses de maturidade, ndo aconteceriam mais na Inf3. O que
acontece com a Glotalizacdo em frog ['fo?] (/frag/) é um exemplo. H& mais de dez
ocorréncias tipo da producdo de frog em cada Infancia e a Glotalizagdo — um processo de
descarte precoce — s0 foi registrada na Inf3 por uma crianga com mais maturidade articulatoria
do que as da Inf2. A maturidade articulatéria ndo foi o unico fator envolvido no registro da
ocorréncia, ou ndo, de uma simplificacdo fonoldgica no contexto dos dados.

Apesar de néo ser o fator exclusivo, a maturidade influenciando a realizagéo ou néo de
um determinado processo foi levada em conta. A simplificacdo do /r/ por Lateralizacdo, por
exemplo, aconteceu com frequéncia na Inf2, porém essa frequéncia caiu significativamente na
Inf3, na qual se registrou somente uma ocorréncia tipo. A Simplificacdo do /r/ por SFG
aconteceu nas duas janelas de tempo, porém com uma frequéncia de tipo e de ocorréncias bem
maiores na Inf3 por conta do maior volume de producdo oral das criancas naquela faixa etaria.
Em sintese, simplificacBes de silabas/palavras esperadas (em cada janela de tempo) ocorreram,

assim como realizagoes.

7.3.2 Processos favorecidos ou néo pela LN

Considerar o0 que € e 0 que ndo é esperado no contexto dos dados é estar aberto ao que o
PB-LN favorece (ou ndo) a producdo das criangas-participantes. A seguir, comento algumas
producdes que, ap6s serem analisadas, configuram-se produgdes esperadas e ndo esperadas

tendo como referéncia o PB-LN.

7.3.2.1 Producdes esperadas

Piper (1987) revela que os encontros consonantais nao foram amplamente simplificados
no contexto do seu estudo, apesar de ser um processo recorrente em contexto nativo de

desenvolvimento de uma lingua. Nos dados, a Simplificagdo dos Encontros Consonantais foi
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recorrente. Quase todas as estratégias (& excecao da Migracao) apresentadas por Teixeira (2011,
2015, 2020) foram empregadas, a saber: Elisdo, Silabificacdo, Semivocaliza¢do, Confusao e

Metatese. Somando-se a essas, emergiram duas novas: Flapping e Epéntese.

A Simplificacdo dos Encontros Consonantais por Flapping é favorecida pelo PB, que
permite encontros formados por oclusiva+r. E favorecida também porque o [r] ocupa posigdo
IP no PB. Além disso, ¢ o som vidvel do PB que mais se aproxima do [{] em termos
articulatérios (e perceptuais).

De modo geral, foi um processo bastante realizado, ndo somente para simplificar os
encontros coincidentes entre 0 PB-LN e o inglés-LNN como os de plosiva+liquida (/pl-/, /br-/)
e os de fricativa+liquida (/fl-/, /fr-/), como para simplificar aqueles ndo presentes no PB (/0r-/,
Ist-/, I-mp/). Ainda assim, as criancas realizaram encontros consonantais familiares e néo
familiares, em onset e em offset silabicos, como o Quadro 85 ‘Idade de aquisi¢ao dos clusters
do inglés com 2 elementos (iniciais e finais) nos contextos inglés-LN e inglés-LNN’ mostra.

Os dados da pesquisa, assim como os apresentados por Piper (1984a, 1984b, 1987),
revelam um volume de ocorréncias tipo de simplificacdes da consoante final maior do que o de
simplificacBes de encontros consonantais, principalmente quando a simplificacdo do encontro
é por meio da estratégia de Epéntese. De todas as consoantes que podem ocupar a coda absoluta
no inglés —/p, b, t,d, k, g, f, v, 0,0, s, z |, 3, f, d&3, m, n, n, r(y), 1(})/ — apenas /60, 8, n/ ndo
formam o padrdo CV em final de palavra no PB. Esse padréo silabico vidvel na LN das criangas
favorece a simplificagdo por Epéntese. Se elas dizem, por exemplo, “fedi” (fede), vdo
facilmente dizer [ 'beds1] para bed /bed/; se dizem “fomi” (fome), vao facilmente dizer [ fawmi]
para farm /farm/. Dessa forma, a Epéntese apds as consoantes finais do inglés que ndo sdo
permitidas no PB é favorecida pelo padrédo CV recorrente na LN das criangas.

A Palatalizac&o de oclusivas antes das vogais altas anteriores [i, 1] — tanto em onset, na
Simplificagdo de Oclusivas, quanto em offset, na Simplificacdo da Consoante Final — foi
esperada, confirmando uma tendéncia do aprendiz brasileiro de inglés. Além dessas, ocorreram
palatalizacOes diante de outras vogais, revelando que tanto a aspiracéo tipica nas oclusivas do
inglés em onset como a soltura alongada dessas consoantes em offset (percebidas no ambiente
de uso) levaram as criancas-participantes a palatalizarem oclusivas de maneira geral. Portanto
a Palatalizag&o se revelou esperada ndo somente antes das altas anteriores, mas também antes
de vogais médias ([9, 0, 9, A,]), baixa ([a]) e alta posterior ([u]).

Em se tratando dos processos que ocorreram exclusivamente no contexto dos dados, a

Troca Vocélica da vogal baixa /&/ pela média [¢] foi recorrente e esperada, uma vez que

diversas palavras com a vogal baixa /e&e/ compunham o vocabulario trabalhado com as criangas



243

e a dificuldade de realizacdo dessa vogal por nativos do PB é conhecida. A substituicdo de /ee/
por [&] segue uma tendéncia do aprendiz brasileiro de inglés que ndo esta familiarizado com a
vogal /&/. Ademais, diversas outras vogais, inclusive familiares as criancas, foram igualmente
substituidas, como os Quadros 41 e 42, de trocas aleatorias, mostraram. Ali observam-se trocas
tais como:

Quadro 99 — Trocas aleatérias

o>a, £>1 e o>e em [a'tife] para attention /o'tenfon/ (trés trocas em uma sé palavra);
¢, T>A, 1> ¢ >¢j em [ 'fef]-[ fAf]-[ fef]-[ fejf] para fish /fif/;

0>0, o>aw em [ 'hosi]-[ how]-[ 'hows]-[ "hawsi] para horse /hors/.

Como é possivel observar, vogais como /¢/ e /o/ sdo familiares no PB-LN das criangas e,
ainda assim, a troca ocorreu.

Da mesma forma, foram registradas epénteses iniciais para simplificar encontros
consonantais, em onset absoluto, iniciados por /s/ (sm-, sn-, sp-, st- e str-). A Epéntese fez
emergir padrbes familiares as criancas, como VC+CVS+CV na palavra snowman [1s' nowmé]

(/'snovmeen/), por exemplo.

7.3.2.2 Produc@es ndo esperadas

A SFG foi uma estratégia aplicada para simplificar a consoante retroflexa [{] em onset,
na Simplificagdo do /t/ ([{]) ([ hed"] red), ou em offset, na Simplificagdo da Consoante Final
(em coda simples e complexa) (['mohni®] morning e [ 'bahdi] bird), como mostra 0 Quadro 98.
Essa substituicdo da aproximante retroflexa [] pela fricativa glotal [h] pareceu ser motivada
pela influéncia de padrdes silabicos do PB no ambiente em que outra fricativa surda /x/
(proxima em termos articulatorios) aparece em inicio e final da silaba/palavra. Ndo ha indicios
de outra motivagdo nos dados. Curiosamente, houve uma ocorréncia de Confuséo (SFG) de
uma oclusiva em posicao final absoluta: /d/ foi substituida por [h] em head [ heh], um fenémeno
ndo esperado.

A producdo de padrdes sildbicos travados por consoantes oclusivas ndo era esperada entre
as criangas-participantes, as quais confirmaram tendéncia pela simplificacdo das consoantes
nesses padrdes por meio das estratégias, entre outras, de Elisdo e de Epéntese, especialmente.
Apesar dessa tendéncia, foram registradas produ¢des com oclusivas em coda absoluta: monkey
['mank] (Inf2), com o padréo silabico CVCC, e duck [ 'dak] (Inf3), com o padrdo CVC. Portanto

criangas nas duas janelas de tempo realizaram silabas/palavras travadas por oclusivas.
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A realizacdo do cluster inicial ['sOji] para three /Ori/ por uma crianca da Inf2 foi
totalmente inesperada, assim como [str-], j& que encontros em onset absoluto iniciados por /s/
s0 se estabilizam aos 4;0 no inglés-LN e mais tarde ainda os de trés elementos, somente a partir
dos 5;0. Os dados de Piper (1984a, 1984b, 1987) sobre o inglés-LNN mostram raras ocorréncias
desse padréo. Percebe-se que o contexto de desenvolvimento do inglés-LNN no ambiente da
creche compde-se do esperado e do inesperado em termos de producdes orais, evidenciando um

principio complexo que é a imprevisibilidade.

7.3.2.3 Evidéncias do treino espontaneo

O contexto de desenvolvimento do inglés-LNN na creche revelou a relacdo que as
criangas mantém com a nova lingua em uso no ambiente. Essa relacdo da crianca-participante
com a LNN envolve emog0es e atitudes diversas, a saber: curiosidade, desinteresse e interesse
pelo novo, desejo de aprender/falar, contentamento etc. Ainda que eu ndo tenha investigado os
aspectos afetivos envolvidos no desenvolvimento do inglés-LNN na creche, percebi, de forma
clara, as producdes espontaneas e repetidas de silabas e palavras das criangas na tentativa de
treinar, exercitar, falar as estruturas que estavam ouvindo e aprendendo. Essas repeti¢des séo,
sem davida, significativas para a formacédo do seu repertério linguistico.

A producéo de bunny [bebebe be:a]-[babababa ba:] revelou um momento claro de treino
espontaneo em que uma crianca da Inf2 repetiu para si mesma (durante a atividade do encontro)
as duas sequéncias de silabas. O treino foi visto também nos registros de produgdes em
sequéncia (duas, trés ocorréncias da mesma palavra) pela mesma crianga. Essas producdes
revelam fonemas diferentes realizados na mesma posi¢do na silaba/palavra, 0 que mostra que

as criancas estéo realizando sons percebidos no ambiente. Dentre os exemplos, temos:

Quadro 100 — Evidéncia de treino espontaneo por parte das criangas

Inf2 Inf3

BLACK [ bak]-[ blak] (tentando me imitar) [ 'blek]-['bleki] (primeira produgdo com
estiramento facial)

BLUE ['blu]-[ 'bu]-[ 'blru] (dito por crianga que ja
havia produzido ['blu]; a segunda producéo
revelou um [1] com um tap [r])

BUNNY [ ban']-[ba'ni]-[ma ni]-[ 'bani]-
[bebebe'be:o]-[bababoba’ba:]  (repetindo
para si mesmo, caminhando pela sala)

BUTTERFLY - [ 'bafiflaj]-[ 'bateflaj]; apos breve intervalo,
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[beteh ' flaj]-[bera’flaj] (ditas pela mesma
crianga novamente, em sequéncia)

DONKEY ['donkr "dogki]-[ 'donk "dogk ‘dzonk 'dzonk]
ELEPHANT - [ele' fanth1]-[ ‘elefonthi]
FISH - [fif]-[ faf]
FOREST [ fogest]-[ foest] -
HELLO [he'low he'low]-[he'low he'KAow] (uma | [he'low]-[he'low]
mesma crianca produziu essas 2 sequéncias; | [he'low]-[hej'0::w] (outra crianga, em tom
outra produziu a 2% sequéncia da mesma | de brincadeira apds cantarolar o verso)
forma)
JUMP [[dsom1 'dsomi 'dsomi], ['dsami 'dgami
‘dgami], ["dsap ‘d3api “dsapi]
MOUTH [ ' mawf]-['maw]-[ ' maws] (a crianga parou
para observar a produgdo da instrutora ap6s
as 2 primeiras realizacBes e produziu a
Gltima)
OKAY [oke'i]-[oke'i]-[0'kej] (repetindo para si
mesmo)
ORANGE ['01z]-[ 0end3'] (na mesma conversa)
PIG - ['progal-['pig]
['pig]-['pig] (outra crianga)
SHEEP - [ fipil-{ fip]
SMILE, SMILE, | [1s'majo,1s'maj 18 'maj]- [1s'majo 1s'maj 1s'maj]-[1s'majo 1s'majo
SMILE [1s'majo 1s'majo 1s'majo] 1s'majo]-[1s 'majo 1s'maj 1s'majs]
STOP [1'top']-[ 'tapr]-[ ‘stopr]-[1s'to?]-[ stap]-
[1s'ta:p]-[ 'tap] (em sequéncias diferentes:
primeiro 3, depois as 2 seguintes, e, por fim,
as 2 ultimas)
THREE [fofo'fa] (repetindo descontraida)
TIGER - ['fagay]-[ tajgeay]
TOES [ 'tows]-[ 'tows] (na mesma conversa)
ZEBRA - ['zi::bye, 'zi::bye] (repetindo em coro depois
da instrutora)
1,2,3,4,5 - [WA, fu, tci, fo, fai]-[wA, ffu, tri, fo, faiv]-

[u'A", ffu, fri, fooy, faif, sejks]

Fonte: Elaboracéo da autora.
Nota: Neste quadro, aparecem sequéncias de palavras produzidas pela mesma crianga.

Mesmo sem indicar treino, algumas criancas produziram a mesma palavra de diferentes

formas, evidenciando a dindmica envolvida em suas producdes: forest [ fojest]-[ foest] (Inf2);
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horse  ['hojsi]-['hogs]-['hoass], sheep  ['fipr]-[fip'], yummy, yummy, yummy
['dzame’jamr jamr:]-[ jami 'ami ‘ami:] (Inf3). Esse fenomeno revela a construgio da gramatica

fonolodgica da crianga por meio do uso.

7.3.2.4 Frequéncia de palavras

Vimos que a frequéncia de uso favorece mudancas na lingua e é decisiva no
desenvolvimento das estruturas dessa lingua. Piper (1987) afirma que ha uma tendéncia — tanto
no contexto nativo como no ndo nativo — pela simplificacdo de clusters. De fato, simplificacGes
de encontros consonantais foram registradas, mas também suas realiza¢6es. Considerando as
realizacOes e simplificacbes de um mesmo encontro consonantal, observou-se a dinamica do
sistema em desenvolvimento.

Além do aspecto dindmico, fui motivada a verificar a frequéncia de palavras em que cada
cluster — inicial e final — apareceu. Apresento a seguir somente os clusters que ocorreram em
mais de uma palavra. Vendo as ocorréncias tipo, percebemos que houve alguma diferenca na

realizacdo do cluster nas palavras.

Quadro 101 — Frequéncia de palavras e clusters

Cluster Palavra

fl- FLOWER e FLAG O cluster foi realizado em flower (frequente), mas ndo em flag
(rara).

br- BROWN e BROTHER O cluster foi realizado em brown (frequente), mas ndo em
brother (rara).

fr- FROG, FRUIT e FROZEN O cluster foi realizado em frog (frequente), simplificado em
fruit (rara) e ndo realizado em frozen (rara).

gr- GREEN, GRAPE e GRAY O cluster foi realizado em green (muito frequente), em grape
(menos frequente), mas ndo em gray (rara).

-nd AROUND, HAND e ROUND | O cluster foi realizado nas trés palavras.

Fonte: Elaboracéo da autora.

Como é possivel observar, um mesmo encontro foi realizado em uma palavra frequente e
ndo realizado em outra ndo frequente. Destaco aqui a diferenca de producGes que aconteceu
com palavras da mesma categoria: cores. O cluster /gr-/ foi simplificado em todas as producoes
de gray /grei/ (por semivocalizagdo do segundo elemento ['gwej]), porém, na palavra green
/grin/, ele foi realizado. A palavra green ocorreu com muito mais frequéncia do que gray e isso
leva a entender que o encontro consonantal na palavra mais frequente (por ter sido mais
produzido) apresentou, consequentemente, mais possibilidades de ser realizado com e sem
simplificacéo.

O cluster final do inglés /-nd/ so se estabiliza aos 6;0 (Ingram, 1989[1976]). O autor ndo
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menciona o /-nds/, mas ele ocorre nos dados, apesar de a africada /d3/ ser de estabilizagao tardia
(a partir dos 4;0). No PB, por outro lado, a africada /d3/, assim como /{f/ (que ocorrem em onset
antes de /i/ em varios dialetos), se estabiliza por volta de 2;3 (Lamprecht, 2004). Como nasais
sdo sons que se desenvolvem muito cedo (comecando desde 1;4) no PB, isso me leva a crer que
um encontro com essas duas consoantes nao representou grande dificuldade para as criangas-
participantes. O desafio esta na realizagdo do /-nd3/ em coda absoluta por conta do controle
articulatério que é demandado para realizar a africada final (sem simplificacdo por Epéntese),
que ndo ocupa tal posi¢do no PB.

Assim, guiada pela compreenséo de que a frequéncia de uso favorece o desenvolvimento
fonoldgico, considerei a realizacdo dos dois clusters finais do inglés [-nd] (Inf2) e [-nd3] (Inf2
e Inf3) a partir da frequéncia. O /-nd/ se estabiliza tarde, mas criancas da Inf2 produziram quatro
ocorréncias tipo de around ['awnd]-[ 'und]-[ ' wawnd]-[ ‘awn (/o'rauvnd/), trés de hand [ he:nd]-
['hend-[ hend] (/haend/) e uma de round [ ' jawnd] (/ravnd/). No caso do /-nds/, o encontro ocorre
na palavra orange (/'orind3/), que foi muito frequente, apresentando cinco ocorréncias tipo na
Inf2 ['orondz]-[ omdz]-[ owond3]-[ olendz]-[ orondz"] e trés na Inf3 [‘owonds3]-[ ojond3]-
['ogonds"].

As palavras around e orange foram muito produzidas no ambiente: a primeira, na cangao
Hello, hello! (Apéndices 11 e 31), principalmente; e a segunda, na referéncia a fruta e, mais
frequentemente ainda, na referéncia a cor. Fato semelhante aconteceu com o cluster [-nt]
(estabilizado também aos 6;0) por conta das diversas producdes de elephant.

Essa frequéncia de uso no ambiente dos dados levou as criancas a produzirem clusters
que sdo tdo tardios no inglés-LN, além de ndo ocorrerem no PB-LN. De fato, a frequéncia

favoreceu a realizacéo, pelas criancas, de padrdes nao familiares em sua LN.

7.3.2.5 Processos exclusivos do contexto de desenvolvimento do inglés-LNN

Os dados de referéncia sobre o desenvolvimento fonoldgico do inglés-LNN séo de Piper
(19844, 1984b, 1987). Como vimos, a autora estudou os processos de simplificagdo fonoldgica
de criancas de diferentes LNs. A autora revela que “ignorou a influéncia da fonologia da
primeira lingua. Contudo pesquisas futuras terdo que, em algum momento, examinar o sistema
de sons da L1 e da L2”**°. Certamente, a relacio entre a fonologia das duas linguas de cada
grupo de criancas no estudo da Piper é fundamental para a compreensdo do processo de

130 “ignored the influence of the first language phonology. Future research, however, will have to at some point

examine both the LI and the L2 sound system” (Piper, 1984a, p.79).
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desenvolvimento da LNN e, para cada criangca com seus distintos backgrounds linguisticos, a
trajetoria seria diferente. Os processos de simplificagdo fonoldgica ocorrem na fala de todas as
criancas do estudo da autora, a diferenca reside na natureza dos processos, em seus contextos
de ocorréncia, uso e descarte.

No contexto dos dados, ocorreram processos das trés categorias definidas por Teixeira
(2011, 2015, 2020) que, guardadas pontuais diferencas, sdo também estabelecidas por Ingram
(1986, 1989[1976], 1989). Foi possivel observar que a grande maioria dos processos
fonoldgicos categorizados por Teixeira (2011, 2015, 2020) foi realizada no ambiente da creche.
Ao final da Sec¢éo 5, apresento uma discussao fomentada por Piper (1987) sobre as trés posi¢oes
levantadas por Ingram, em 1976, ao comparar o desenvolvimento do sistema fonoldgico do
inglés-LNN com o do inglés-LN. Retomando essa discussao, vejo que nos dados da minha
pesquisa ha evidéncias que suportam a posicdo (iii): O sistema ndo nativo apresenta, sim,
processos idénticos, outros similares e ainda processos Unicos do contexto do inglés-LNN e a
idade das criangas, assim como os sistemas das duas linguas em uso, sdo fatores a serem
considerados. Varios dos processos fonoldgicos foram coincidentes, inclusive quanto a sua
estratégia implementacional.

Dentre os processos classificados por Teixeira (2011, 2015, 2020), somente a Confusao
das Laterais (/I/ e /A/) e a Permutacdo ndo foram observados no corpo dos dados. Foram
registrados também processos cuja estratégia implementacional, somente, nao foi coincidente
(a estratégia implementada foi especifica do contexto LNN). Um exemplo foi a Simplificacéo
do /r/, que aconteceu em posicao inicial absoluta (right ['ajt"] para /rait/, run ['wA] para /ran/)
e inicial interna a palavra (around ['awnd] para /o'ravnd/). Das estratégias empregadas para
implementar esse processo, classificadas por Teixeira (2011, 2015, 2020), somente a
Lateralizacdo e a Metatese ndo foram registradas. Em contrapartida, outras duas estratégias
diferentes foram implementadas: a SEG (red [ 'hed"1]) e o Elapping (red [ 'red]).

Por fim, ocorreram processos nao categorizados pela autora — e tampouco por Ingram
(1981, 1986, 1989[1976]) no contexto inglés-LN — que se configuraram, por conseguinte,
processos exclusivos do contexto de desenvolvimento do inglés-LNN no ambiente da creche.

Piper (1987) aponta quatro processos que se destacam entre as criangas do seu estudo no
contexto ndo nativo. Trés deles (que ela chama de “Gnicos”) ndo sdo esperados no contexto

inglés-LN: Aspiracio'®; Nasalizacdo e Glotalizagdo; e a Epéntese vocalica (que ocorre no

131 N3o coadunando com Piper (1987), a aspiracdo ndo é tratada nesta tese como um processo fonoldgico e sim
como uma pista acustica que caracteriza a realizagdo das plosivas surdas do inglés (/p, t, k/) em posicdo de onset
absoluto.
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inglés-LN em contextos fonético-fonoldgicos diferentes daqueles do inglés-LNN).

Sintetizo aqui 0s processos e estratégias implementacionais coincidentes, 0s processos
coincidentes com estratégias diferentes e 0s processos exclusivos do contexto inglés-LNN
(implementados ou ndo por alguma estratégia) que foram usados pelas criancas-participantes.
Destaco que nem sempre havera relagcdo entre 0s processos dispostos nas colunas no plano
horizontal: a Simplificagdo da Consoante Final aparece na mesma linha horizontal nos trés
grupos de processos; a Simplificacdo do /r/ s6 aparece em dois; e a Troca Vocalica aparece no

ultimo grupo apenas.



Quadro 102 — Sintese dos processos e estratégias coincidentes e os exclusivos do contexto inglés-LNN
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Processos coincidentes e estratégias

Processos e estratégias exclusivos

Categorias Processos e estratégias coincidentes exclusivas do contexto inglés-LNN do contexto inglés-LNN
Processo Estratégia Estratégia Processo Estratégia Processo Estratégia
observada ndo observada observada observada
OCLUSIVIZACAO SIMPLIFICACAO Elisdo
— DAS LATERAIS
GLOTALIZACAO (/W et Semivocalizacao
ENSURDECIMENTO Palatalizacdo
ANTERIORIZAGCAO
SIMPLIFICACAO DO | Eliséo SIMPLIFICACAO | SFG SIMPLIFICACAO DE | Palatalizago
It/ DO /r/ OCLUSIVAS
S IxI (PB) e [1] (ING) - - Ix/ (PB) e [1] (ING) -
2 Semivocalizag TROCA VOCALICA
= do
g
3 Lateralizagéo Flapping POSTERIORIZACAO
Metatese AFRICACAO
CONFUSAO DAS Palatalizag&o
FRICATIVAS
Despalatalizag
do
CQNFUSAO DAS Elisdo CQNFUSAO DAS | Flapping SIMPL]FICACAO Palatalizagdo
LIQUIDAS : — | LIQUIDAS DAS LIQUIDAS
(/t/ e 1)) Semivocalizagdo | (/c/ e /1/) (/t/ e 1))
Lateralizacdo
ocw=T @ SIMPLIFICACAO DA | Elisdo EPENTESE Inicial absoluta
U= D
=35 8 5 | SEMIVOGAL P

Silabificacdo




Migracéo

SIMPLIFICACAO
DOS DITONGOS

Elisao
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SIMPLIFICAGAO DA
CONSOANTE FINAL

Elisdo

Confuséo

Metatese

Migracéo

Coalescéncia

SIMPLIFICACAO
DA CONSOANTE
FINAL

Semivocalizacdo

Nasalizacdo

Epéntese

SIMPLIFICACAO DA
CONSOANTE
INICIAL

Elisdo

Semivocalizacéo

SFG

Flapping

Lateralizacdo

Glotalizacéo

Oclusivizagdo

Substituicdo

por

Nasal

SIMPLIFICACAQ DA
VOGAL TONICA

Elisdo

SIMPLIFICACAO
DOS ENCONTROS
CONSONANTAIS

Elisdo

Silabificacdo

Semivocalizag
do

Confuséo

Metatese

Migracéo

SIMPLIFICACAO
DOS ENCONTROS
CONSONANTAIS
C+l/y e outros
clusters (ING)

Flapping

Epéntese

PERMUTACAO

Consonantal

Vocalica

Pré-tbnica
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ELISAO DAS Pos-tonica ELISAO DAS
SILABAS FRACAS SILABAS
FRACAS

° ASSIMILAGAO Harmonia ASSIMILAGAO Harmonia:
X Consonantal Ensurdecimento
= Vozeamento
38 Nasalizac&o
=] Desnasalizacéo
§ Harmonia
‘G Vocélica
S
@ REDUPLICACAO REDUPLICACAO | De monossilabos

Nota: Distribuigdo de processos a partir da categorizagdo de Teixeira (2011, 2015, 2020). Na discussdo do Quadro 1B, o processo de Confuséo/Simplificacdo das Liquidas €
tratado de forma hifenizada. Aqui, foi separado para adequacéo ao quadro
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O Quadro 102 apresenta todos os processos fonolégicos caracteristicos do PB-LN (de
acordo com Teixeira, 2011, 2015, 2020) e que foram encontrados no corpo dos dados do inglés-
LNN. Como informado antecipadamente, a classificacdo de Teixeira foi usada como referéncia
para a andlise: 0s processos de desenvolvimento do PB-LN das criangas serviram de base para
a correlagéo dos processos do inglés-LNN que estavam desenvolvendo. Vimos que 0S processos
caracteristicos do inglés-LN (classificados por Ingram, 1981, 1986, 1989[1976]) sdo
contemplados na classificacdo de Teixeira, guardando algumas especificidades. Um exemplo €
a Semivocalizacdo. Ingram a classifica como um processo que afeta as liquidas. Teixeira, por
sua vez, a classifica como uma estratégia de implementagdo do processo que ela identificou
como Confusdo das Liquidas. Na classificacdo da autora, tal processo é implementado pela
Semivocalizacdo e também pela Elisdo; nos dados, outra estratégia foi observada: o Flapping.

No Quadro 102, aparecem 14 processos dos 15 classificados por Teixeira (2011, 2015,
2020): apenas o de Confuséo das Laterais ndo foi observado nos dados. Entre esses 14 processos
caracteristicos do PB, aparecem estratégias implementacionais ndo observadas na fala das
criangas, como mostra a coluna ‘Estratégia ndo observada’ no grupo de ‘Processos e estratégias
coincidentes’. Em contrapartida, foram registradas estratégias exclusivas do ambiente dos

dados na implementacéo de alguns processos, como: a SFG e o Flapping na implementacéo da

Simplificacdo do /r/; o Flapping na implementacdo da Confusdo das Liquidas; a
Semivocalizacdo, a Nasalizacdo, a Epéntese, a SFG, o Flapping, a Lateralizacdo, a

Glotalizacdo, a Oclusivizacdo e a Substituicdo por Nasal na implementacdo da Simplificacdo

da Consoante Final; o Flapping e a Epéntese na implementacao da Simplificacdo dos Encontros

Consonantais; a Harmonia por Ensurdecimento, por Vozeamento, por Nasalizacdo e por

Desnasalizacio na implementagdo da Assimilagio®®2,

Destaco que a Vocalizagdo (classificada por Ingram como um processo) afeta as
consoantes silabicas —um processo tipico e comum no inglés e que ndo foi observado nos dados.

A Reduplicacdo ¢ classificada por Ingram como um processo da estrutura da silaba.
Teixeira, por sua vez, a trata dentro da categoria dos Sensiveis ao Contexto, juntamente com a
Assimilagdo (que é considerado por Ingram uma categoria). O que mais chamou a atengdo no
contexto dos dados foi o fato de a Reduplicag&o ter ocorrido ndo somente com dissilabas (como
registram os estudos do PB-LN e do inglés-LN) mas também com monossilabas (glue [gu'gu]).

Os processos exclusivos do contexto de desenvolvimento do inglés-LNN simplificaram

132 Estratégias e processos que tenham ocorrido em contextos especificos nos dados, mas que ja tenham sido
classificados por Teixeira ndo foram sublinhados, a exemplo da Semivocalizacdo, Lateralizacdo, Glotalizagéo e
Oclusivizacéo.
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elementos em onset simples e complexo e em offset simples e complexo. A Simplificacdo das

Laterais foi um dos processos que emergiu no ambiente dos dados. Ele veio dar conta das
simplificacGes da lateral aproximante do inglés em suas duas possibilidades de realizacéo: [l]
em onset ¢ [1] em offset. Pelo fato de a lateral final (dark L) ser um elemento desafiador para o
aprendiz brasileiro (ndo foi realizada em qualquer das producbes infantis) e que, por
conseguinte, é praticamente impositivamente simplificada, optei por considerar todas as suas

ocorréncias em offset — simples e complexo — como Simplificacdo das Laterais e ndo como

Simplificacdo da Consoante Final, por uma questdo simples: manter todas as simplificacGes de
um elemento reunidas em um Unico processo, ja que ndo foi observada qualquer realizacéo
dessa lateral final velarizada. Foi um processo produtivo que simplificou laterais em onset
simples — as laterais em onset complexo (como segundo elemento de cluster) foram analisadas
sob a classificacdo dos processos de Simplificacdo dos Encontros Consonantais — e em offset
simples e complexo. Em sintese, a lateral final do inglés [t] foi simplificada na fala infantil na
creche.

O processo de Simplificacdo de Oclusivas foi considerado para dar conta das

simplificacbes de oclusivas no onset silabico (absoluto ou interno). Este processo foi
implementado por uma Unica estratégia: a Palatalizacdo. Relembro que palatalizacbes de
oclusivas em coda foram consideradas Simplificagdo da Consoante Final e elas ocorreram em
contexto de Epéntese, antes do apoio vocalico de [1] ou [i].

Apesar de ndo integrar as categorias de processos do desenvolvimento fonolégico tipico

do PB descritas por Teixeira, e tampouco as de Ingram, a Posteriorizacdo ocorreu, uma Unica

vez, na fala de uma crianga da Inf3: ['pikow] para people /' pipal/.
A Simplificacdo das Liquidas na classificacao de Teixeira envolve a lateral /l/ e o tap/flap

/t/. Por conta disso, esse processo foi registrado em trés posi¢des silabicas (conforme o Quadro
98): onset simples, onset complexo e offset simples. Esse processo foi possivel de ser observado
nas producdes em inglés das criangas porque elas tiveram acesso a formas “flepadas” fornecidas
pelos instrutores: a oclusiva /t/ é produzida como [r] em um processo natural de Flapping que
caracteriza o inglés (principalmente americano). No offset complexo, a lateral [t], que é um
elemento possivel no inglés, foi tratado em outro grupo de processos: Simplificacdo das Laterais
(como visto ha pouco). O elemento rético tap/flap /r/ ndo ocorre em clusters finais no inglés. A
outra liquida do inglés (/r/), que pode ser o primeiro elemento de um cluster final, ndo é tratada
aqui, e sim como uma Simplificagdo da Consoante Final. Diferentemente do “dark L”, os /t/
([1D), nas diferentes posi¢des silabicas — e especificamente nas codas —, foram também

realizados, ndo foram sempre simplificados. Por essa razao, os /t/ ([1]) em coda foram tratados
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como Simplificacdo da Consoante Final, por ser um processo abrangente, que afeta diferentes
consoantes em coda (inclusive aquelas que tenham sido tratadas em outros processso, Como 0
Irl).

A Epéntese foi amplamente utilizada como uma estratégia para implementar a
Simplificacdo da Consoante Final, logo para simplificar codas silabicas. Para mais, foi utilizada
também para simplificar ataques (absolutos) e nucleos silabicos. Nesses casos especificos, a
considerei um processo e ndo uma estratégia; e o referido processo se mostrou produtivo entre
as criancas.

Como visto, a Epéntese inicial foi esperada para simplificar encontros consonantais ndo
familiares em onset. Essas simplificagdes de fato ocorreram em smile, snowman, spider, stop e
strawberry, conformando os clusters iniciados por /s/ (sm-, sn-, sp-, st-, str) a um padrdo
familiar no PB: os dois elementos do encontro foram separados e a inser¢do vocalica formou o
padrdo VC, onde a C ¢ /S/ (“is.mile”, “is.now” etc.). Em se tratando da Epéntese medial, a
insercdo da vogal epentética no ndcleo silabico formou vérios ditongos crescentes. Ela ocorreu
em nucleos sildbicos em posicdo inicial, interna a palavra e final. Tal apoio pareceu uma
tentativa das criangas de alongar a vogal tdnica em palavras como: cat [ 'keoth] (/kat/), cuja
vogal baixa pode dar a impressdo de alongamento; green ['giiona] (/grin/); sheep [’ [iwpi]-
['fiop1]-[ ' [fiap] (/fip/) e shoes ['[ujs] (/fuz/), cuja vogal é tipicamente longa, e horse [ hoogs]
(/hors/), seguida do /r/ ([1]). Apesar disso, elas também produziram Epéntese ao lado de vogais
médias que, em principio, ndo representavam dificuldade, como em: orange [ owi£3] (/' orinds/)
e bunny ["bwana]-[ 'boani] (/'bani/). Somado a isso, criang¢as inseriram vogais apos ditongos
finais (cow [ 'kawo], okay [0 keja]), entre outras ocorréncias que geraram surpresa. Além dessas,
destaco também as epénteses antes da fricativa final /S/ em shoes [ '[ujs] e yes [i'gjs], seguindo
padroes do PB-LN do ambiente: arroz [a'yoyS], fez ['feyS]. Essas produgdes revelam a
influéncia que as linguas estavam exercendo mutuamente. Na mesma tendéncia, a producgéo
[sejks] para six mostra que as criangas mesclaram as duas linguas — justamente por estarem em
constante interagdo — e isso foi evidenciado em seu repertdrio.

Os trés ultimos processos da categoria Modificadores Estruturais, a Simplificacdo dos

Ditongos, a Simplificacdo da Consoante Inicial e a Simplificacdo da VVogal Ténica foram, da

mesma forma, inesperados. Isso pelo fato de criancas na mesma janela de tempo simplificarem
elementos, em principio, ja adquiridos naquela faixa de idade. Tais simplificacdes aconteceram
com [K] (realizada em cat e cow, mas simplificada em carrot ['e:wat']) e [h] (simplificada em
hands ['€and] e hello [e'low], mas realizada em outros registros idénticos). Essas ocorréncias

reforcam a nocdo de néo linearidade, dinamismo e diversidade no desenvolvimento da LNN.
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De modo geral, as coincidéncias e diferencas entre os processos fonolégicos empregados
revelam, por um lado, a natureza abrangente desses processos e, por outro, a sua natureza

especifica. Quando me refiro a abrangéncia, estou considerando trés aspectos:

(1) processos tipicos dentro de uma faixa de idade — os 5;0 —em que o sistema fonolégico esta desenvolvido
(no PB-LN) ou a maioria dos sons esta (no inglés-LN). Aos 5;0, nativas do inglés com desenvolvimento sem
atipicidades ja adquiriram obstruintes (plosivas, fricativas e africadas) e soantes (nasais, liquidas e vogais), todos
os clusters iniciados por plosivas e a maioria dos iniciados por fricativas (f+liquida e s+nasal/oclusiva);

(2) processos que ocorrem tanto no desenvolvimento fonol6gico de nativos do inglés como no de nativos
do PB (além do de nativos de outros idiomas), como a Oclusivizagdo de fricativas, a Simplificacdo do /r/, a
Simplificacdo dos Encontros Consonantais e a Simplificagdo da Consoante Final®;

(3) padroes silabicos dificeis — como o formado por encontro consonantal+V (onset complexo) — que séo
simplificados em todas as linguas naturais e no inglés como LNN (ver Ingram, 1989[1976], p. 32), por um maior
ou menor periodo, e 0s que sdo formados por consoantes em coda:

padrdo CCV - simplificado pelo apagamento ou substitui¢do do elemento dificil;

padrdo CVC - simplificado ao ser conformado ao padrdo CV pelo apagamento da consoante final (até 3;0),

como ocorre no inglés-LN (Ingram, 1989[1976]).

As criangas da pesquisa apagaram um dos elementos de clusters iniciais — black [ 'bak]
(/oleekl/), frog [ 'fag] (/frag/) — e apagaram a consoante final em padrées CVC (four /far/), CVCC
(horse /hors/), CCVC (green /grin/), CVSC (five /farv/) e VSC (ear /1ar/).

Quando me refiro a especificidade, considero a exclusividade das ocorréncias motivadas
pelo sistema fonético-fonoldgico do falante e da nova lingua sendo desenvolvida — neste caso
especifico nativo do PB-LN desenvolvendo o inglés-LNN — e, portanto, sendo guiado por esses
sistemas.

Retomando a simplificagdo de padrdes sildbicos dificeis do item (3), hd& uma
especificidade no contexto inglés-LNN das criangas da pesquisa (nas duas janelas de tempo),
que simplificaram varias consoantes em coda ndo permitidas no PB. Assim, a silaba dificil
(CVC) foi simplificada ndo somente pela mesma estratégia de Elisdo da consoante final (como

ocorre no inglés-LN) mas também pela estratégia de epéntese:

padrdo CVC - simplificado ao ser conformado ao padrdo CV.CV por Epéntese vocalica.

Como se V&, a Epéntese final, que conforma padrdes CV caracteristicos do PB-LN das

criancas, caracteriza as simplificacbes de consoantes finais do inglés-LNN no contexto dos

133 Criancas entre 0;10 e 1;10 apresentam tendéncia a apagar a consoante final, especialmente de silabas CVC. As
consoantes finais passam a ser marcadas a partir dos 3;0 (Ingram, 1989[1976]).
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dados.

A simplificacdo do /r/ ([1]) do inglés — em onset (absoluto e interno) — n&o ocorreu por
meio da Lateralizacdo: nenhuma crianga produziu “[led]” ou algo parecido. Porém o /1/ ([{]) em
outro contexto silabico foi lateralizado. Isso aconteceu quando o elemento apareceu na coda da
silaba (interna e absoluta), em offset simples, como em orange [ 'slend3], e em offset complexo
(primeiro elemento do cluster), como em bird ['bled]. O contexto final favoreceu a
Lateralizagdo do [], mas ndo o contexto inicial.

A forma como as criancas-participantes simplificaram o inglés-LNN no ambiente da
creche esta intimamente relacionada ao sistema do PB-LN. Piper (1987) fala dos processos
exclusivos do inglés-LNN considerando que eles podem estar relacionados ou ndo a LN do
aprendiz. Assim como as criancas-aprendizes do inglés no estudo de Piper, as criancas-
aprendizes neste estudo realizaram simplificacGes fonoldgicas e estavam, sim, balizadas pela
fonologia de sua LN e do inglés-LNN. Piper (1984a, 1984b, 1987), lastreada pelo trabalho de
Ingram, de 1976, justifica as diferencas nas simplificagdes da nova lingua de formas diferentes,
por parte das criangas ndo nativas, por conta da experiéncia linguistica prévia — ela tem em
mente criancas desenvolvendo a LNN em idade superior a das nativas desenvolvendo sua LN.
Eu estou considerando a ‘experiéncia linguistica dupla’: de criangas passando por uma
experiéncia linguistica nova paralelamente a primeira. Isto posto, entendo que as criangas-
participantes estdo lidando com um sistema Unico bilingue que ndo é exatamente igual ao da
LN nem totalmente diferente.

Os processos de simplificacdo que se assemelham e se diferenciam, mostrados no Gltimo
quadro (Quadro 102), revelam que aquela posicéo (iii) de Piper (1987) diz respeito a um
fendmeno que é inegavel no contexto do inglés-LNN nesta pesquisa. Retomando o
questionamento que ela faz ao constatar que a Simplificacdo dos Encontros Consonantais (tipica
em contexto nativo) ndo acontece com a frequéncia esperada, sendo, em contraste, superada
pela Simplificacdo da Consoante Final, afirmo que o volume de producgdes € guiado pelos dois
sistemas em interacdo. Assim, Simplificacbes de Encontros Consonantais ndo ocorrem com
tanta frequéncia no contexto desta pesquisa porque se trata do inglés-LNN de nativos do PB —
uma lingua rica em encontros consonantais que podem comegar a aparecer antes dos 3;0. Da
mesma forma, a Simplificacdo da Consoante Final é frequente ndo porque o contexto é do
inglés-LNN, mas porque ele esta sendo desenvolvido por criancas cuja LN sO permite codas
com um numero significativamente menor de consoantes (comparado ao sistema do inglés) e,
por conta disso, tantas consoantes finais do inglés sdo simplificadas, principalmente por

Epéntese.
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Norteada pela 6tica complexa e dindmica, vejo o resultado de duas linguas em interacéo
nos dados de fala das criangas da pesquisa.

Ficou evidente que nas duas janelas de tempo ocorreram simplificacdes e realizacdes de
quase todas as consoantes presentes nas palavras que compunham o vocabulario estudado. 1sso
ficou mais marcado no onset simples. Dentre esses elementos, a consoante interdental /0/ (que
aparece em onset somente em three /6ri/) ocorreu nas duas Infancias, porém em contextos
distintos: em onset simples (['6i]), foi registrada na Inf2 (como resultado da simplificacdo do
cluster /6r-/); em onset complexo, nos clusters [03-, Oc-], foi registrada somente na Inf3. Esse
fato mostra a viabilidade produtiva das duas janelas de tempo, com criangas em ambas as faixas
etarias produzindo e simplificando um mesmo som. Falando dos encontros consonantais,
observou-se que alguns foram realizados na Inf2, mas ndo na Inf3 e vice-versa: [py-] e [KI-]
foram registrados somente na Inf2, enquanto [0c-] e [05-] ficaram restritos a Inf3.

Dentre os clusters de trés elementos presentes no inventario fonético-fonolégico do
inglés, /str-/ € 0 Unico que aparece em meio ao vocabulario estudado, na palavra strawberry.
Esse encontro, todavia, foi realizado com simplificacdo por Flapping ([str-]), resultando em
[steo'beqr] (Inf3). Além desse, criangas da Inf2 realizaram dois clusters ndo permitidos no
inglés: [blr-] ao invés de [bl-], na produgdo ['blru] para blue e [s65-] ao invés de [05-], na
producdo [ 'sbji] para three.

Em se tratando do offset, entre as consoantes que ocupam tal posi¢do, somente a plosiva
/bl, as fricativas /0, 3/, as africadas /{f, d3/ e a nasal /1/ ndo compunham as palavras trabalhadas.
Ainda assim, [3, f, d3] foram registradas nos dados como resultado de estratégias de
simplificagdo. Das consoantes em offset, /1/ foi a tinica a ndo ser realizada pelas criangas, tendo
sido simplificada todas as vezes em que apareceu como elemento final (interno ou absoluto)
em palavras do estudo. Foi sempre elidida ou semivocalizada, como em wolf [ 'wof] e celery
['sewi].

Essas realizacdes mostram a capacidade articulatoria nas duas janelas; apesar de nao
haver acuracia em algumas, as combinacfes sonoras em onset e offset ocupam a mente das
criangas-participantes ao nivel complexo de até trés elementos. Como a gramatica nativa das
criangas-participantes estava em formacdo (como visto na Secdo 3), ela estava menos
entrincheirada. Ela estava mais permeavel e, consequentemente, mais suscetivel as influéncias
da LNN. Isso fez com que consoantes e vogais tipicas do inglés fossem realizadas, ainda que
muitas simplificagdes tenham ocorrido.

Por fim, foi possivel identificar, analisar e exemplificar os processos de simplificacdo

fonolodgica, assim como as estratégias de implementacdo, que marcaram as producdes em
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inglés-LNN das criangas nativas do PB-LN no ambiente da geracdo dos dados para esta tese.
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8 CONCLUSAO

A conclusdo desta tese sintetiza os achados do estudo empirico desenvolvido. Desde a
Introducao deste trabalho, passando pelas quatro se¢Ges de embasamento teorico, até a se¢ao
do Percurso metodoldgico da pesquisa, busquei explicitar o caminho percorrido até chegar a
este momento final. Toda a analise segue um percurso esclarecedor dos aspectos que
caracterizam o processo de desenvolvimento fonético-fonolédgico do inglés-LNN pelas criancgas
nativas do PB que participaram da pesquisa.

Ainda que lastreada pela Teoria da Complexidade, que reconhece a multiplicidade e
diversidade dos aspectos envolvidos no desenvolvimento de linguas, especificamente de uma
LNN, compreendo a impossibilidade de “dar conta de tudo”. Por essa razdo, recortes foram
encarados diante das limitacGes de tempo como uma decisdo necessaria. Mesmo tendo centrado
meu foco de analise nos aspectos fonético-fonolégicos do desenvolvimento do inglés-LNN,
todos os outros (de natureza linguistica e extralinguistica) estiveram presentes e atuando de
maneira inter-relacionada.

A iniciativa de realizar um estudo empirico para descrever o processo de desenvolvimento
fonético-fonoldgico do inglés-LNN de criangas em contexto do PB-LN levou & consideragdo
de hipoteses que giram em torno da interacdo constante entre as duas linguas presentes no
ambiente de uso. Tendo em mente que duas linguas estavam presentes na creche, levantou-se a
hipdtese de que as criancas as mesclariam no ambito fonético-fonoldgico (além de outros)
durante a interacdo no contexto dos dados devido ao processamento dos dois sistemas
linguisticos disponiveis no ambiente. De fato, essa influéncia mdtua emergiu nas producfes em
inglés das criancgas, revelando, entre outras, transferéncias no ambito fonético-fonoldgico. Duas
dessas producOes sdo relembradas aqui: elephant ['elefontf’] (/'elofont/), com tonicidade na
primeira silaba (como no inglés), e palatalizacéo final com epéntese (como no PB); e giraffe
[31'1af] (/d31'reef/), com a fricativa [3] no inicio da palavra (como no PB) e a marcacdo da
fricativa na coda final absoluta (como no inglés).

Ao desenvolver uma LNN, o aprendiz é envolvido em um processo que lhe possibilitara
ter acesso ndo somente a um novo inventario fonético-fonoldgico mas também a uma nova
estrutura silabica. A realizacéo significativa de Epénteses vocalicas em onset e offset silabicos
é um exemplo nos dados. Ela registra o padrdo VC que emerge antes de encontros consonantais
estranhos ao PB, como o /s/+C, no ambiente em que coexiste com o inglés; e também a
recorréncia do padrdo CV na producéo de palavras com consoantes — principalmente oclusivas

—em coda. Ha quem afirme que essa diferenca na estrutura das silabas seja a principal causa da
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ocorréncia de processos de simplificacdo fonoldgica que envolvam a reducdo e a epéntese
vocalicas. Eu digo que ela influencia todos os processos fonoldgicos ou pelo menos suas
estratégias implementacionais, ja que a auséncia ou ocorréncia de um som no lugar do outro é
determinada pelo que € permitido na lingua.

Por se tratar das duas linguas sendo usadas e sendo desenvolvidas pelas criangas no
ambiente dos dados, elas se influenciaram no nivel dos sons fazendo emergir producdes como:
[sejks] parasix /siks/ ¢ [d3i rafwa] para giraffe /ds1 'reef/. Essas producdes mostram que ha outras
influéncias matuas além das simplificacbes no ambito fonético-fonoldgico. Nessa interacéo
constante entre o inglés-LNN e o PB-LN sendo desenvolvidos, as produgdes em inglés das
criangas apresentaram, como era esperado, simplificagdes fonético-fonoldgicas assim como
ocorre no desenvolvimento de uma LN, seja ela o PB, a lingua dominante, ou o inglés, a nova
lingua introduzida no ambiente. Retomando a concepcao de emergéncia discutida na Secgéo 2,
vemos ai a formacgédo de novas estruturas a partir da combinacdo dos dois subsistemas na mente
bilingue.

A implementacdo dos objetivos possibilitou constatar as hipoteses e compreender o
processo de desenvolvimento fonético-fonoldgico do inglés-LNN, exclusivamente em sua
modalidade oral, pelas criancas da Creche Bem-Querer/UESB, nas faixas etérias estudadas. As
influéncias mutuas (pelas ocorréncias de transferéncia no nivel fonético-fonoldgico) entre o
inglés-LNN e o PB-LN ocorreram durante as duas janelas de desenvolvimento linguistico: a
Inf2 e a Inf3. Ocorreram simplificacbes semelhantes nas duas janelas; na verdade, a maioria
dos processos de simplificacdo foi empregada nas duas Infancias: Simplificacdo do /r/,

Simplificacdo das Laterais, Simplificacdo de Oclusivas, Troca Vocélica, Simplificacdo da

Semivogal, Simplificagcdo da Consoante Final, Simplificagdo dos Encontros Consonantais séo
alguns dos exemplos.

Considerei, de modo geral, as simplificagcbes que ocorreram mais em uma janela do que
na outra relacionadas a maturidade e experiéncia de uso das criangas com as formas em inglés.
No caso dos processos, trocas vocalicas aleatorias em, e apds, onset complexo aconteceram de
forma mais expressiva na Inf2. Em algumas palavras, como black, blue e walk, a Troca Vocalica
sequer chegou a acontecer. A Simplificacdo da Consoante Final em offset simples e complexo
por Elisdo gerou producGes na Inf2 que ndo se registraram na Inf3, como: giraffe [d3i'ja:]
(/dzr'raef/), jump ['dsami]-[ dsomi] (/dsamp/) e oops ['upi] (/ups/). Porém houve também
simplifica¢Ges na Inf3 que n&o se registraram na Inf2 (como a Oclusivizagdo em onset e offset
simples, a Anteriorizacdo em offset simples, algumas Trocas Vocélicas, a Simplificacdo da

Semivogal pré-tonica por Elisdo ['elow] e, de forma expressiva, a Epéntese em nucleos
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sil&bicos), ndo sendo considerado o critério exclusivo da maturidade para isso, mas sim outros
como a simples ndo ocorréncia. A Confusdo das Liquidas por Flapping € um exemplo que foi
registrado na Inf3 e ndo na Inf2, sendo que o tap/flap [r] j& era uma consoante produzida na
Inf2 em posicdo inicial na silaba.

A ndo vinculacdo da maturidade ao que foi e ao que ndo foi simplificado se confirma com
as produgdes dos clusters com a liquida [1]. O desenvolvimento de uma lingua em um contexto
semiformal como o desta pesquisa, que conduziu a producéo oral em inglés (por meio de
atividades controladas), mas que também considerou/captou/registrou todas as producdes
espontaneas nessa lingua, trouxe surpresas e ndo linearidade. O fato de farm, na Inf3, ter sido
registrada como ocorréncia de Simplificacdo da Consoante Final e Epéntese ndo significa que
nenhuma crianca naquela janela de tempo fosse capaz de produzir o encontro final /-rm/. Isso
mostra que a geracdo de dados no contexto ndo nativo de linguas demanda tolerancia a nao
regularidade de registros e, principalmente, ao dado que foi produzido em um ambiente flexivel
onde a obrigatoriedade da producdo ndo foi exigida. As criancas foram estimuladas, sim, a
falarem usando a nova lingua, contudo sem pressao, sem delimitacdo de tempo ou obrigacao.

Ainda referente a essa imprevisibilidade, a Elisdo das Silabas Fracas em onset simples,
por exemplo, ndo ocorreu na Inf3 para a palavra okay (que foi produzida por criangas da Inf2
como ['kej]-['khrej]), mas para a palavra hello (['low]) sim. Poder-se-ia esperar que essas
simplificagGes ndo ocorressem mais na Inf3, mas nédo foi o que, de fato, aconteceu.

As producdes em inglés das criancas-participantes foram descritas em termos fonético-
fonoldgicos; as transcricdes dessas producdes revelam as combinacdes de sons vocalicos e
consonantais possiveis as criancas-participantes. Suas producdes apresentaram  as
simplificagBes que naturalmente marcam a fala infantil, mas também realizagbes sem qualquer
estratégia para viabilizar sua producdo. Além das transcri¢cbes revelarem a capacidade
articulatoria das criangas, elas evidenciam os padrdes silabicos que marcam a sua fala — as
combinacg6es de sons vidveis em posicao inicial absoluta e interna e em posicdo final absoluta
e interna.

Ao identificar os processos de simplificacdo fonoldgica presentes nas producbes das
criangas-participantes, procedeu-se a sua andlise individual e as simplificacbes empregadas na
producéo de cada palavra em inglés produzida pelas criangas (com transcricao registrada) foram
classificadas seguindo a categorizacdo escolhida como modelo. Portanto os objetivos
especificos foram alcangados.

As simplificagdes fonolodgicas, que se confirmaram na forma de processos fonologicos,

aparecem no Quadro 102. Esse quadro apresentou todos 0S processos e suas estratégias
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implementacionais, a partir da classificagdo de Teixeira (2011, 2015, 2020), realizados pelas
criangas-participantes. Os processos foram distribuidos em trés grupos, baseados na
categorizacdo de Teixeira, que dizem respeito a: (a) processos e estratégias coincidentes com
0s ja categorizados pela autora; (b) processos coincidentes, mas implementados por estratégias
exclusivas do contexto dos dados; e (C) processos e estratégias exclusivos do contexto dos
dados. Desde o principio da pesquisa, que culminou na escrita desta tese, o interesse sobre 0s
processos fonoldgicos na fala das criancas na creche girou em torno da identificacdo daqueles
que caracterizam o desenvolvimento do inglés-LN, do PB-LN e os que sdo exclusivos do
contexto dos dados do inglés-LNN, os quais foram sinalizados ao final da Secéo 6: Percurso
metodoldgico da pesquisa.

Como informado desde a discussdo teorica, a classificacdo de processos usada como
referéncia para esta analise é a de Teixeira (2011, 2015, 2020). Pelo fato de haver algumas
diferengas entre as categorias e alguns processos nelas distribuidos, para a compatibilizacdo dos
processos ja descritos e os que foram registrados nos dados, eles serdo apresentados em listagem
(fora das trés categorias) a seguir. O Quadro 103 traz todos os processos de simplificacéo
fonoldgica discutidos nesta tese separados nos quatro grupos levados em consideracdo: o do
PB-LN, o do inglés-LN, o do inglés-LNN a partir de Piper (1984a, 1984b, 1987) e o do inglés-
LNN do contexto dos dados da pesquisa.



Quadro 103 — Processos caracteristicos de cada contexto de desenvolvimento fonético-fonoldgico
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PB-LN (Teixeira)

inglés-LN (Ingram)

inglés-LNN (Piper)

inglés-LNN (dados)

OCLUSIVIZACAO

OCLUSIVIZACAO

OCLUSIVIZACAO

GLOTALIZACAO

OCLUSIVIZACAO

GLOTALIZACAO

ENSURDECIMENTO

ENSURDECIMENTO/ VOZEAMENTO

ENSURDECIMENTO
(fricativas em coda absoluta)

ENSURDECIMENTO

ANTERIORIZACAO

ANTERIORIZACAO

ANTERIORIZACAO

ANTERIORIZACAO

SIMPLIFICAGAO DO /r/
x/ (PB) e /3/ (ING)

ELISAO

SEMIVOCALIZACAO

LATERALIZACAO

METATESE

SIMPLIFICAGAOQ DO /r/
IxI (PB) e /y/ (ING)

ELISAO

SEMIVOCALIZACAO

SFG

ELAPPING

CONFUSAQ DAS

ALVEOLARIZAGAO

LATERAIS PALATALIZAGAO - - -
CONFUSAO DAS PALATALIZAGAO - - CONFUSAOQ DAS - _
FRICATIVAS DESPALATALIZAGAO - - FRICATIVAS DESPALATALIZACAO

CONFUSAO DAS
LIQUIDAS (/s/ e /1/)

ELISAO

SEMIVOCALIZACAO

LATERALIZACAO

CONFUSAO DAS
LIQUIDAS (/s/ e /1))

LATERALIZAGAO

ELAPPING

SIMPLIFICAGCAO DAS

ELISAO

SEMIVOCALIZACAO

- ) LATERAIS (We /t)) PALATALIZACAO
. . ) j SIMPLIFICACAO DE PALATALIZAGAO
OCLUSIVAS

TROCA VOCALICA

POSTERIORIZACAO

AFRICACAQ

SIMPLIFICAGCAO DAS
LIQUIDAS (/i/ ¢ /1))

PALATALIZACAO

ELISAO - - ELISAO
SIMPLIFICAGCAO DA = SIMPLIFICAGAO DA s
SEMIVOGAL SILABIFICAGAO - - oAl SILABIFICACAO

MIGRAGAO - - N

ELISAO ELISAO

CONFUSAO CONFUSAO

METATESE METATESE

MIGRACAO -

SIMPLIFICACAO DA
CONSOANTE FINAL

COALESCENCIA

APAGAMENTO DAS CONSOANTES
FINAIS

APAGAMENTO DAS CONSOANTES
FINAIS

SIMPLIFICACAO DA
CONSOANTE FINAL

SEMIVOCALIZACAO

NASALIZACAO

EPENTESE

SFG

FLAPPING

LATERALIZACAO

GLOTALIZACAO

OCLUSIVIZACAO

SUBSTITUICAO POR NASAL

SIMPLIFICAGAO DOS
ENCONTROS
CONSONANTAIS

ELISAO

SILABIFICACAQO

SEMIVOCALIZACAO

CONFUSAO

METATESE

MIGRAGAO

REDUCAO DO
ENCONTRO CONSONANTAL

REDUCAOQ DO
ENCONTRO CONSONANTAL

SIMPLIFICAGAO DOS
ENCONTROS
CONSONANTAIS

ELISAO

SILABIFICACAO

SEMIVOCALIZACAO

CONFUSAO

METATESE

FLAPPING

EPENTESE
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PB-LN (Teixeira)

inglés-LN (Ingram)

inglés-LNN (Piper)

18s-LNN (dados)

~ CONSONANTAL - - -
PERMUTACAO CoCALICA - - - -
ELISAO DAS SILABAS PRE-TONICA gﬁi@ﬁgﬁg;@;ﬁs APAGAMENTO DAS SILABAS ELISAO DAS SILABAS | PRETTONICA
FRACAS POS-TONICA FRACAS (raro) FRACAS POS-TONICA
EPENTESE INICIAL ABSOLUTA
1P
SIMPLIFICACAO _ DOS <
DITONGOS ELISAO
APAGAMENTO DA SIMPLIFICACAO DA | eLisAo
CONSOANTE INICIAL : CONSOANTE INICIAL .
SEMIVOCALIZACAO
SIMPLIFICACAQ DA ~
VOGAL TONICA ELISAO
HARMONIA CONSONANTAL - HARMONIA CONSONANTAL:
~ HARMONIZAGAO CONSONANTAL gQSMONMAQAOCONSONANTAL ) ENSURDECIMENTO
ASSIMILACAO ASSIMILACAO VOCALICA ASSIMILACAO NASALIZACAG

HARMONIA VOCALICA

- (néo registrada)

DESNASALIZACAQ

HARMONIA VOCALICA

REDUPLICACAO

REDUPLICACAO

REDUPLICACAO

DE MONOSSILABOS

SEMIVOCALIZACAO
(das liquidas)

SEMIVOCALIZAGCAO
(das liquidas)

*

VOCALIZACAO

NEUTRALIZACAO DA VOGAL

VOZEAMENTO (pouco)

**

Fonte: Elaboracédo da autora.

* A Semivocalizac¢do aconteceu como estratégia implementacional em diversos processos no contexto dos dados.
** O Vozeamento aconteceu como estratégia para a Assimilacao.
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Esse Gltimo quadro revela os processos que ocorrem na LN das criangas-participantes (o
PB), os que ocorrem no inglés em contexto nativo (a lingua que estdo aprendendo) e os que
estdo sendo produzidos nessa interface, o inglés-LNN. A visdo panoramica que se tem com o
quadro é reveladora dos processos fonoldgicos tipicos de cada contexto.

O /r/, na classificacdo de Teixeira (2011, 2015, 2020), é simplificado por diferentes
estratégias, inclusive a Semivocalizacdo. Na classificacdo de Ingram (1981, 1986, 1989[1976]),
observa-se que a Semivocalizacdo € um processo e ele afeta as liquidas (/1, r/). Ela foi tratada
aqui também como uma estratégia a partir da classificacdo de Teixeira. Como se V€ nos registros
de Ingram (1981, 1986, 1989[1976]) e Piper (1984a, 1984b, 1987) para o inglés-LN e inglés-
LNN, respectivamente, o /r/ ([1]) é semivocalizado. Nos dados desta tese, esse /r/ é simplificado
por meio de quatro estratégias: duas coincidentes com a classificacdo de Teixeira (Elisdo e

Semivocalizacdo) e duas exclusivas do contexto dos dados (SFG e Flapping); a Lateralizacao

e a Metatese (classificadas por Teixeira) ndo foram observadas nos dados. A Confusdo das
Liquidas foi um processo observado na simplificacdo de /l/ e /r/. Dentre as trés estratégias
apontadas por Teixeira, somente a Lateralizacdo foi empregada, juntamente com o Flapping,
que foi exclusivo do contexto dos dados. A Elisdo e a Semivocalizacdo ndo foram empregadas
para simplificar /1, /.

A Simplificagdo da Semivogal, no contexto dos dados, ndo foi implementada por
Migracdo, sendo implementada pelas duas outras estratégias classificadas por Teixeira: Elisdo
e Silabificacdo. A Simplificacdo da Consoante Final é um processo recorrente tanto em contexto
nativo quanto ndo nativo. Criancgas nativas do PB e do inglés simplificam a consoante final e
criancas aprendendo o inglés-LNN também simplificam consoantes nessa posi¢do. Teixeira
classificou cinco estratégias para simplificar a consoante nessa posicdo: Elisdo, Confuséo,
Metétese, Migracdo e Coalescéncia; somente as duas ultimas ndo foram observadas nos dados.

Somadas as estratégias que foram observadas, registraram-se também na fala das criancas da

pesquisa: Semivocalizacdo, Nasalizacdo, Epéntese, SFG, Flapping, Lateralizacéo,

Glotalizacdo, Oclusivizacao, Substituicdo por Nasal.

O fato marcante é: as criangas simplificaram as consoantes finais, principalmente aquelas
que ndo ocorrem nessa posic¢ao no PB. Elas inseriram uma vogal epentética apés [d], contudo
produziram o encontro consonantal final [-nd] em around [ 'awnd] e [-1d] em bird [ 'biid] —além
de também simplifica-las com apagamentos e apoios vocalicos. Criancas na mesma janela de
tempo simplificaram e realizaram unidades idénticas.

A Reduplicacdo néo foi registrada entre os dados de Piper muito provavelmente pela

maturidade do grupo por ela estudado (4;6-5;2). As criangas desta pesquisa apresentaram
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poucos registros.

Relacionei o processo de Simplificagdo das Liquidas (/r/ ¢ /I/) mesmo ja tendo registrado
a ocorréncia do de Confuséo das Liquidas por se tratar de processos diferentes. Enquanto este
refere-se a troca de uma consoante pela outra, aquele se refere a substituicdo de uma das liquidas
por outra consoante palatal.

A pergunta norteadora da pesquisa que culminou nesta tese — Como se da o processo de
desenvolvimento fonético-fonoldgico do inglés-LNN por criangas que se encontram em fase de
desenvolvimento do portugués-LN? — esteve presente em todo o periodo de geracdo e posterior
andlise dos dados. As criancas do meu estudo desenvolveram o inglés-LNN durante o periodo
de atuacdo do projeto na creche mesclando-o com seu PB-LN. As duas linguas no ambiente de
uso da crianca se revelaram em sua fala na interacdo. As criangas fizeram uso das duas linguas
disponiveis — do seu repertorio linguistico duplo — para se comunicarem. Esse uso
entremesclado do inglés e do portugués revelou padrbes proprios — como as producfes
préximas do sotaque britanico — e as simplificacdes fonoldgicas. Essas simplificagdes foram
esperadas no sentido de que, naturalmente, individuos desenvolvendo uma lingua a irdo
simplificar seja ela sua lingua nativa ou ndo nativa. Da mesma forma que criancas nativas do
inglés e do PB simplificam sua LN durante seu desenvolvimento fonético-fonolodgico, criancas
nativas do PB desenvolvendo o inglés-LNN também o fazem.

A identificacdo e a classificagdo dos processos de simplificacdo fonoldgica apresentados
no Quadro 103 sdo a resposta as perguntas 2 e 3, de carater objetivo e aplicado, que nortearam
a pesquisa: As simplificacdes que ocorrem durante o desenvolvimento do inglés-LNN séo as
mesmas que ocorrem durante o desenvolvimento do inglés-LN? e Quais processos de
simplificacdo fonologica caracterizam as produc6es em inglés das criancas-participantes?

As criancas da pesquisa fizeram uso dos mesmos processos que criangas nativas do inglés
fazem (coadunando Piper, 1984a, 1984b, 1987), & excec¢do da Semivocalizacdo das liquidas
(sons que, nos dados, foram simplificados apenas pelas estratégias de Lateralizacdo, Flapping
e Palatalizacdo) e da Neutralizacdo da VVogal. Enquanto nativas do PB desenvolvendo o inglés-
LNN, as criangas produziram todos os processos fonoldgicos esperados para o desenvolvimento
do PB, a excegdo da Confusdo das Laterais e da Permutacdo. Ainda que tenha havido
coincidéncia de processos, estratégias distintas foram usadas, como o Quadro 103 revela.

Ocorre uma simplificacdo no contexto do inglés-LN e inglés-LNN que n&o papareceu nos

dados do desenvolvimento do PB reunidos por Teixeira (2011, 2015, 2020): a Simplificacdo da

Consoante Inicial, que, no inglés, é por apagamento. No ambiente dos dados, consoantes nessa

posi¢do foram simplificadas por meio ndo s6 da Elisdo ([e'low] para hello /he’lou/) mas
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também por meio da Semivocalizagdo ([ 'wewath] para carrot /'kerat/).

A diversidade de processos contidos em uma mesma ocorréncia tipo atesta o dinamismo
do desenvolvimento do inglés-LNN. As ocorréncias inesperadas mostram a imprevisibilidade
e abertura do sistema da LNN e do seu processo de desenvolvimento. Ndo busquei producdes
esperadas pois ndo determinei o alvo adulto (dos instrutores) como o alcance final — aquele que
todas as criancas deveriam atingir ap6s correcdes e repeticdes. Valorizei 0s dados espontaneos.
Compreendi que producdes inusitadas, curiosas, e até translingues — que refletiam o
processamento das duas linguas em operacdo na cognicdo das criancas — deveriam ser as
esperadas. Grupos de sons tardios no inglés-LN foram produzidos por criangas-participantes
em idade anterior a esperada para o nativo ([-ndz] orange ['oronds], [-nt] elephant [ elefont]),
enquanto outros que poderiam ter sido produzidos ndo o foram. Isso atesta que multiplos
aspectos impactam o desenvolvimento fonético-fonoldgico de criangas em um contexto
bilingue. Além da maturidade articulatoria, este estudo mostrou: as influéncias mutuas entre as
duas linguas, o ambiente onde a interacdo bilingue se da, a atitude dos falantes com relacéo a
nova lingua, a disposicdo do falante e a qualidade das interagdes. Um exemplo claro foi o da
crianca olhando fixamente para nos instrutores e realizando (com articulacdo visivel) a nasal
final em ['fozgj"] (frozen /'frouvzan/), ouvida no ambiente. As producgdes simplificadas das
palavras do inglés-LNN expressam os padrdes da fonologia (gramética fonoldgica) que emergiu
do uso do inglés e do portugués na creche. A fonologia expressa na fala infantil agregou a
realizacdo de palavras simplificadas (aspectos fisicos) provenientes da intera¢do entre as duas
linguas no cérebro bilingue (cognicdo) durante seus usos no ambiente dos dados (interacéo
social).

Levar em conta a categorizacao dos processos no inglés e no PB foi desafiador para que
eu chegasse a classificagdo dos processos registrados nos dados. As diferencas fonoldgicas em
cada uma das linguas trouxeram essa dificuldade uma vez que considerei dois subsistemas
linguisticos interagindo no sistema fonético-fonologico bilingue das criangas. Somente a luz da
Complexidade essa correlagdo e vidvel. Afinal, € um modelo que enxerga linguas como
sistemas abertos e que podem, por conseguinte, receber e transmitir influéncias: o inglés-LNN
e 0 PB-LN ndo sdo sistemas linguisticos fechados, eles se influenciaram em todo o tempo e 0s
registros de produgdes mostram essa interacao.

Ficou evidenciada, a partir dos dados, a nocdo de uma lingua que ndo existe
independentemente de como ela é usada (como discutido na Secdo 4). Vimos que, sob a
perspectiva do uso, mudancas na lingua s&o explicadas tanto do ponto de vista das produgdes

individuais como das generalizacfes interlinguisticas; as produgdes das criangas-participantes
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sdo reveladoras de uma relacdo interlinguistica. A fonologia, e igualmente o léxico, do PB-LN
e do inglés-LNN né&o se separaram.

Aqui finalizo minha atencdo sobre a descri¢do e andlise das simplificacdes fonologicas
na producao oral em inglés de criancas em um contexto de desenvolvimento de uma LNN a
partir dos dados gerados empiricamente.

Posicionando o olhar de volta no fendmeno macro do desenvolvimento de uma LNN,
reafirmo minha visdo do sistema bilingue das minhas criangas, o qual & composto dos
subsistemas PB-LN e inglés-LNN. A ocorréncia de simplificacGes que englobam transferéncias
fonético-fonoldgicas sdo, de fato, rotineiras no uso da lingua pelo individuo bilingue. Essas
ocorréncias foram e ainda podem ser encaradas como prejudiciais por professores de LNNs
mundo afora. O fato é que o contato entre as linguas de um bilingue ¢ inevitavel (é esperado
gue isso aconteca). A interacdo entre essas linguas — que provoca a influéncia mutua entre elas
— faz emergir uma gama de fendmenos que s&o caracteristicos do desenvolvimento do inglés-
LNN. Aspectos multiplos — como a interacdo — influenciam a producéo juntamente com a
maturacdo articulatoria individual.

Ancorado pela teoria da complexidade, este trabalho traz evidéncias de que as linguas
nativa e ndo nativa de um falante ndo estdo separadas no cérebro e que estdo em constante
interacdo. A LN e a LNN sdo agentes entrelagados por meio do uso, operando dentro de um
Unico repertorio linguistico. Por esse motivo, destaco a importancia deste estudo para outras
areas da linguistica, como a morfologia, por exemplo; para a area da pedagogia do ensino de
linguas e, mais especificamente, a do Ensino de Lingua Inglesa para Criancas (LIC) e para a
area da fonoaudiologia. Isso porque aqui foram apontados aspectos multiplos que integram o
desenvolvimento fonético-fonologico de criancas em um contexto bilingue, estando incluidos
ai tanto os aspectos de natureza linguistica quanto os de natureza extra-linguistica.

Considerando os aspectos linguisticos e extra-linguisticos, saliento a importancia de
garantir a gravacao dos encontros com as criangas em uma pesquisa dessa natureza. Optei por
gerar os dados em meio ao contexto natural de interagdo das criangas na creche — onde tive que
lidar com as conversas paralelas, o choro, as brincadeiras e as distragdes. O registro por cAmera
ndo necessariamente garantiria ao observador captar todas as produgdes e reacdes de todas as
criancas no ambiente, mas poderia evitar o descarte de dados. Além do mais, poderia fornecer
detalhes das reacGes das criancas a interacdo bilingue e aos materiais e input a elas apresentados.

Por fim, registro aqui uma marca da minha postura profissional: sou uma professora de
inglés e sempre defenderei a valorizagdo dos dados gerados em sala de aula ou em ambientes

afins. Ha uma riqueza de dados de uso das LNN ensinadas em nosso pais que somente sao
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possiveis de serem observadas nesses espagos e € 0 professor quem esté ali em primeira méo
percebendo, observando, registrando e analisando essa multiplicidade de fendmenos
linguisticos. Os dados da sala de aula sdo preciosos e precisam, de fato, ser valorizados. Ainda
que esses professores ndo estejam munidos de aparatos tecnologicos que Ihes permitam registrar
dados fonético-fonoldgicos com riqueza de detalhes finos, ele trata com a lingua, ou as linguas,
de seus aprendizes.

Esta tese esta se concluindo, ainda assim futuras andlises poderdo ser feitas de
simplificacBes que poderiam ter outras interpretacdes. A Troca Vocélica identificada na palavra
potato [pa'tatv] poderia ser vista como uma Assimilagdo Vocdlica; ou a Assimilagdo
Consonantal em [ 'pip'] para pig /'pig/ poderia ser um exemplo de Reduplicagdo, por exemplo.
Aspectos relacionados a prosddia poderiam também ser analisados para uma possivel
identificacdo de estratégias de simplificacdo favorecidas por esse recurso da oralidade. Para
isso, as simplificagdes deveriam ser analisadas considerando o agrupamento por padréo
entoacional, onde seriam separadas as aplicadas as palavras monossilabas ou as dissilabas etc.
Acrescenta-se a essas possiveis andlises futuras as Trocas Vocalicas que, nesta tese, eu
considerei aleatorias. Um novo olhar poderéa revelar padrdes nas trocas de uma vogal por outra
que caracterizem o desenvolvimento do inglés-LNN por criangas nativas do PB.

Aqui, analisei as planilhas de processos de simplificacdo fonoldgica geradas a partir das
notas de campo do POACE Project. Ha outras planilhas provenientes do mesmo conjunto de
dados que trazem informacdes valiosas — como as que introduziram a se¢do de analise — e que
permitem a implementacdo de novos estudos. Certamente, tomarei o encargo de levar esses

estudos adiante pois, afinal, a minha pesquisa ndo se esgota aqui.
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APENDICES

APENDICES — 1 a 62 — No Googledrive

Os Apéndices de 1 a 62 estdo disponibilizados no Googledrive:
https://docs.google.com/document/d/1h114FUOWc2pc wd4naubCliMonLwpH 2/edit?usp=s
haring&ouid=111003402243079896872&rtpof=true&sd=true

Todos estdo relacionados as atividades do POACE Projet na Creche Bem-Querer e retratam o

que foi feito para a geracao dos dados.

Os dois altimos (63 e 64) referem-se as planilhas de dados elaboradas a partir das transcri¢oes

nas Notas de Campo: o corpus da analise desta tese. Estes acompanham o texto.
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APENDICE 63 — PLANILHA DE REGISTRO DE OCORRENCIAS E PROCESSOS FONOLOGICOS: palavras (Inf2)

Inf2 — 2015 a 2017
(Faixa etaria: 2;2 a 3;9* - média de idade=3;1*%*)
* |dade das criangas no inicio dos encontros.
** Média entre a maior e a menor idade nos trés anos.
PRODUCOES TRANSCRICOES PROCESSOS FONOLOGICOS
(Cada linha representa um ano)*
*Fiz 0 registro por ano para o caso de tentarmos identificar alguma regularidade.
AGAIN - -
-[e' gg] -Troca Vocélica
ALRIGHT -['ow ' 1ajth] -Simplificacdo das Laterais: Semivocalizacao
APPLE - -
-["epo]-[ ‘epow]-[ Apo, pola] -Troca Vocélica: Alteamento; Simplificagdo da
-(sem transcrigo) Consoante Final: Elisdo; Simplificacdo da Consoante
Final: Semivocalizacdo; Reduplicacéo
ARM - -
-['amo]-['a:m]-[ ‘aym] -Simplificacdo da Consoante Final: Elisdo
ARMS - -
-[ 'aqyms] (com retroflexo bem fraco) -
-['am]-[ ‘amis]-[? ja:] -Simplificacdo do /r/: Elisdo; Epéntese; Glotalizac&o;
Simplificacdo do /r/: Metéatese
AROUND - -
-['awnd] -Simplificacdo das Silabas Fracas: Elisdo; Simplificacao
-['awnd]-[ 'und]-[ 'wawnd]-[ ‘awn{-[ jaw] do /r/: Elisdo
-Simplificacdo das Silabas Fracas: Elisdo; Simplificacao
do /r/: Elisédo; Simplificacdo do /r/: Semivocalizacéo;
Simplificacdo da Consoante Final: Eliséo
ATTENTION | - -
-[a'tif']-[a'ti [e]-[a'ten fe]-[a'te[O]-[a'te:[O] - Troca Vocélica: Alteamento; Simplificacdo da
Consoante Final: Elisdo; Simplificacdo da Consoante
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Final: Nasalizacdo

BABY -
-[ "bejbr]-[bej 'bi:]
-[ 'bej bi]
BACK -
-['bek]-[ 'bak] -Troca Vocalica: Alteamento
BALLOON - -
-[ba'1ow] -Simplificacdo da Consoante Final: Semivocalizacdo
BANANA - -
-[be 'ngana]-[me n&ana] (bem swingados) -Troca Vocalica: Alteamento; Assimilacdo: Harmonia
-[ be'nena] Consonantal e VVocalica?
-Troca Vocalica: Alteamento
BED - -
-['bedz1]-[ 'bed] -Simplificacdo da Consoante Final: Epéntese
BIRD - -
-['bled]-[ 'biyd] -Simplificacdo do /r/: Lateralizagdo; Troca vocalica:
Abaixamento
BIRTHDAY -['bohdej] Troca Vocalica: Posteriorizacdo; Simplificacdo da
Consoante Final: Substituicdo por Fricativa Glotal
(SFG)
BLACK -(sem transcrigo) -
-['bak]-[ 'blak] (tentando me imitar) [ blekr]-[ 'ble]-[ blek]-[ 'bla:] -Simplificacdo dos Encontros Consonantais: Eliséo;
-[ 'blekh1]-[ "blek]-[ blek1]-[ ‘blekh] Troca Vocalica: Alteamento;
Simplificagdo da Consoante Final: Epéntese;
Simplificacdo da Consoante Final: Eliséo; Troca
Vocalica: Alteamento/Posteriorizacéo
-Troca Vocalica: Alteamento; Simplificagdo da
Consoante Final: Epéntese
BLUE -[ 'blu]-[ 'blu:] -

-['blu]-[ 'bu]-[ 'blru] (dito por crianga que ja havia produzido [ 'blu]; a

-Simplificacdo dos Encontros Consonantais: Elisdo e
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segunda produg¢ao revelou um [1] com um tap [r])

-['bu]-[ 'blu]-[ ' blaw]-[ 'blu::]-[ ‘blu:]

Confusao

-Simplificagdo dos Encontros Consonantais: Eliséo;
Troca Vocalica: Abaixamento; Epéntese ou
Ditongacéo?

BOOTS -
-[ 'buts]
BROWN -['bywaw"] -
-['ba:w] -Simplificacdo dos Encontros Consonantais: Eliséo;
Simplificacdo da Consoante final: Semivocalizacdo
BUCKET -[ 'baket]
BUNNY - -
-['bani]-[b3'bA]-[ 'ba 'ba] -Reduplicacdo; Assimilacdo: Harmonia Sonora
-['ban']-[ba’ni]-[ma ni]-[ "bani]-[bebebe be:a]-[bababoba 'ba:] (Nasalizacéao)
(repetindo para si mesmo), [ "bAni]-[ "boni] -Assimilacdo: Harmonia Consonantal; Troca Vocélica:
Anteriorizacao; Reduplicacdo; Troca Vocalica:
Posteriorizacdo
BUNNY, - -
BUNNY -[ 'ban1 bant bo] -
-['bant boni] -Troca Vocdlica: Posteriorizacdo
BUTTERFLY | -['baroflaj]-[ 'baloflaj] -Confuséo das Liquidas: Lateralizacdo
-[balo'flaj]-[ba'bals fla:j] -Confuséo das Liquidas: Lateralizacdo; Reduplicacdo
-['balehflaj] -Confuséo das Liquidas: Lateralizacdo; Simplificacéo da
Consoante Final: SFG
BYE -['baj]
-['baj]
BYE-BYE -
-[ .baj 'baj]-[ ba'baj]-[ 'bajbaj]
CARROT - -

-[erwat']

-Simplificacdo da Consoante Inicial: Elisdo; Troca
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vocalica: Alteamento; Simplificacdo do /r/:
Semivocalizacdo; Simplificacdo da Consoante Final:
Epéntese
CAT -['ket]-[ 'kef']-[ 'ketfi] -Troca Vocalica: Alteamento; Simplificacdo da
-[ 'ket]-[ kets] Consoante Final: Epéntese; Simplificagdo da Consoante
-['ke[] Final: Epéntese
-Troca Vocélica: Alteamento
-Troca Vocalica: Alteamento; Simplificacdo da
Consoante Final: Confuséo ou Palatalizagio?
CELERY - -
-['sewi] -Simplificacdo das Silabas Fracas: Elisdo; Simplificacao
das Laterais: Semivocalizacao
CLAP - -
-['kep]-[ klep] -Simplificacdo dos Encontros Consonantais: Eliséo;
-['klep] Troca Vocalica: Alteamento
-Troca Vocalica: Alteamento
cCow - -
-[ ' kaw] -
-['kaw]-[ko'vaw]-[ 'ka:w] (admirada), [ 'k"a:w]-[ 'kaw]-[ 'ka'kaw]- | -Mescla port ing; Reduplicacdo; Epéntese; ?
['kawo]-[ka'u]-[ 'kawve] (hd uma clara mescla entre port e ing aqui)
DAY -
-['dej]
DELICIOUS | - -
-[de lifus] -Troca Vocélica: Anteriorizagdo
DOCTOR - -
-['dokrtoh]-['dokith] -Epéntese; Simplificacdo da Consoante Final:
Confusdo(SFG); Simplificacdo das Silabas Fracas
(parcial) e Simplificacdo da Consoante Final: Eliséo
DOG -['dogi1]-['dog] -Simplificacdo da Consoante Final: Epéntese
-['dag] -
-['do9]-[ 'dog]-['dog]-[ 'doga] -Simplificacdo da Consoante Final: Epéntese
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DOWN - -
-['dawn]-['daawn] (sequéncia de vogais bem nasalizadas e toque final) -
-['da:::V]-[ dsaw]-[ dzaw]-[ dsaw] -Simplificacdo de Oclusivas: Palatalizacdo;
Simplificacdo da Consoante Final: Semivocalizacdo
DUCK -['dak]-['daka] -Simplificacdo da Consoante Final: Epéntese
-['daki1]-[ 'dok]-[da:k']-["dak] -Simplificacdo da Consoante Final: Epéntese
EAR - -
-["1ag]-[ "tiag]-[1iag]-[ 'i:9:] -Simplificacdo da Consoante Final: Elisdo
EARS - -
-['1ogs] -
-['ies] -Simplificacdo da Consoante Final: Elisdo
ELEPHANT - -
-[ ‘elefont]-[ elefony']-[ele’ fanyfi]-[efe anff1]-[ele fant™]-[elo fant]- | - Simplificacdo da Consoante Final: Epéntese;
[ele’ fant"] Simplificacdo da Consoante Final: Epéntese;
-[‘elifonth]-[ele fanth]-[ ‘elefa:]-[ ‘elefont]-[ "elifont"]-[ej elefont]- | Simplificacdo da Consoante Inicial: Eliséo
[ele fanyf1]-[€ ' fAnt™] (olhando para a instrutora tentando imita-la) -Simplificacdo da Consoante Final: Elisao;
Ditongacédo?; Simplificacdo da Consoante Final:
Epéntese; Simplificacdo da Consoante Final: Epéntese
EYES - -
-[ ajs] -
-['a:]-['ajs] -Simplificacdo da Semivogal: Elisdo
FARM - -
-[ faym] -
-['fawmi]-[ fawm?] (bem ténue) -Simplificacdo da Consoante Final: Semivocalizacéo;
Simplificacdo da Consoante Final: Epéntese
FINE -['fajn]
FISH - -
-[ 'fef]-[ fif1] -Troca vocalica: Abaixamento; Simplificagdo da
Consoante Final: Epéntese
FIVE -['fajf]-[ fajvi]-[ faj] -Assimilacédo: Ensurdecimento; Simplificagdo da

-[ fajvi]-[ faj]-[ fajv']

Consoante Final: Epéntese; Simplificacdo da Consoante
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-(sem transcrig&o)

Final: Elisdo
- Simplificacdo da Consoante Final: Epéntese;
Simplificacdo da Consoante Final: Eliséo

FLOWER - -
-['flawa:]-[ ' flaway]-[ fowa] -Simplificacdo da Consoante Final: Elisao;
Simplificacdo dos Encontros Consonantais: Elisdo
FOREST - -
-['fogest]-[ ' foest] (mesma crianca) -Simplificacdo da Consoante Final: Elisdo
-['foest] -Simplificacdo da Consoante Final: Elisdo
FOUR -['foy]-[ ' foo] -Simplificacdo da Consoante Final: Semivocalizacéo
-["foy]-[ foh]-[ fwoh]-[ foay]-[ fooh]-[ foj]-[ fwoo] -Simplificacdo da Consoante Final: ConfusdoSFG;
-(sem transcrigo) Ditongacéo; Ditongacdo?; Simplificacdo da Consoante
Final: Semivocalizacdo
FROG -['f1og]-[ 'f1og9] - Simplificacdo da Consoante Final: Epéntese
-['fog]-[ ' fawafwog]-[ 'fog]-[ fiog] -Simplificagdo dos Encontros Consonantais: Eliséo;
-['fo:gu]-[ ' fogr:]-[ ‘fo:ag]-[ fag]-[ fiog]-[ fiogo] Reduplicacédo; Simplificacdo dos Encontros
Consonantais: Semivocalizacdo; Simplificacdo da
Consoante Final: Epéntese
-Simplificacdo dos Encontros Consonantais: Elisdo;
Simplificagdo da Consoante Final: Epéntese;
Simplificacdo dos Encontros Consonantais:
Semivocalizacdo; Simplificacdo da Consoante Final:
Epéntese
GIRAFFE -[' dsigof] -
-[31'raf]-[dzi rafwe]-[ dzi " jaf]-[ d3i'1a:] - Simplificacdo da Consoante Inicial: Diaffrication — ver
este processo (mescla PB ing); Simplificagéo do /r/:
Flapping; Simplificacdo da Consoante Final: Epéntese
(Ditongo) (Clara mescla PB ing); Simplificacdo da Consoante
Final: Elisdo
GLUE -

-['gu]-[gu'qu]-['glu]

-Simplificacdo dos Encontros Consonantais: Elisdo;
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Reduplicacdo?
GO, GO,GO |- -
-[go go'go] -Simplificacdo da Semivogal: Elisdo
GOOD -
-['gud?] com s bem fraco, [ 'gud]
GREEN -["gei*]-['gi™]-[ gaina]-[ 'g4d] -Simplificacdo dos Encontros Consonantais: Flapping;
-['ga]-[ gwir]-[ gawit]-[ gaar]-[ gwil-[ 'gwi:]-[ gi] Simplificagdo da Consoante Final: Epéntese;
-['gxal-[ ' gaan]-[ gwil-['gai:] Simplificacéo da Consoante Final: Nasalizagdo
-Simplificagdo dos Encontros Consonantais:
Semivocalizacédo e Elisdo; Simplificacdo da Consoante
Final: Nasalizacdo
-Simplificacdo dos Encontros Consonantais:
Semivocalizacdo; Simplificacdo da Consoante Final:
Nasalizagdo
HAND - -
-['he:nd] -Troca Vocalica: Alteamento
-[ 'hend] d bem fraco, [ "hend] -Troca Vocalica: Alteamento
HANDS - -
-['&3nd]-[ "hews]-[ 'h&js]-[ 'h&:s] -Troca Vocalica: Alteamento; Simplificacdo da
Consoante Inicial: Eliséo; Assimilacdo: Nasalizagéo e
Desnasalizacdo/Nasalizacdo; Simplificacdo da
Consoante Final: Semivocalizacéo e Elisdo?
HAT - -
-[ 'het"] -Troca Vocalica: Alteamento
HEAD - -
-['hed]-['hed'] - Simplificagdo da Consoante Final: Epéntese
HELICOPTER | - -
-[ 'kopritu]-[ 'kobedu] -Simplificacdo das Silabas Fracas: Elisdo; Simplificacdo
da Consoante Final: Elisdo; Vozeamento?
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HELLO - -
-[he 'low]-[he 'low] -
-['low]-[he'lo]-[he'low]-['lo]-[ Kow]-[he' Kow]-[e low]-[ew ow]- | -Simplificacdo das Silabas Fracas: Elisdo; Simplificacéo
[he low] lateral palatalizada, [ low] onset bem fraco da Semivogal: Elisdo; Simplificacdo das Laterais:
Palatalizacéo; Simplificagdo da Consoante Inicial:
Eliséo
HELLO, - -
HELLO - -
-[he'low he'low]-[he low he'Kow] (uma mesma crianga produziu essas | -Simplificacdo das Laterais: Palatalizacéo;
2 sequéncias; outra produziu a 22), [ 'low] (cantarolando a musica) Simplificacdo das Silabas Fracas: Elisdo
HELP - -
-["hea.p1] -Simplificacdo das Laterais: Semivocalizacao;
Simplificacdo da Consoante Final: Epéntese
HERE - -
-[ 'hiw] -Simplificacdo da Consoante Final: Semivocalizacéo
HI -['haj]
[ 'haj]
HORSE - -
-['hojs'] -Simplificacdo da Consoante Final: Semivocalizacéo;
-['hoj]-[ "hojs]-[ ‘hojh]-[ 'hojs]-[ "ho:jth]-[ ‘ho:js’]-[ 'ho®] Simplificacdo da Consoante Final: Epéntese
-Simplificacdo da Consoante Final: Semivocalizacao;
Simplifica¢do da Consoante Final: Semivocalizagéo;
Simplificacdo da Consoante Final: Eliséo; Simplificacéo
da Consoante Final: ConfusdoSFG; Oclusivizacao;
Simplificacdo da Consoante Final: Semivocalizacao;
Simplificagdo da Consoante Final: Epéntese;
Simplificacdo da Consoante Final: Elisdo
HOUSE -
-[ haws]
JUMP -

-[ dzamp]
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-['dsami]-[ ' dsampi]-[ ' dsampr:]-[ ' dzamp]-[ dzomi]-[ 'dzapi]- -Simplificacdo da Consoante Final: Elisao;
['d3ap]-[ dzapi] Simplificacdo da Consoante Final: Epéntese; Troca
vocalica: Posteriorizacdo; Simplificacdo dos Encontros
Consonantais: Elisdo
JUMP, JUMP | - -
-['dsa.m1 'dza.mi] -Simplificacdo dos Encontros Consonantais: Eliséo;
Simplificacdo da Consoante Final: Epéntese
JUMP, JUMP, | - -
JUMP - -
-['dsomr "dsomr 'dzomi], ['dzamr ‘dsam1 ‘dzami], ['dsap ‘dsapi | -Troca Vocalica: Posteriorizacdo; Simplificacdo da
"dzapi] (sequéncias produzidas pela mesma crianga) Consoante Final: Epéntese; Simplificacdo dos Encontros
Consonantais: Elisdo; Simplificacdo da Consoante
Final: Epéntese
JUMPING -
-[ dsampi]
KISSES -[ 'kisis]
KNEES - -
-['nis] -Assimilacdo: Ensurdecimento
-['ni:s] -Assimilacdo: Ensurdecimento
LILAC -
-(sem transcrig8o)
LION - -
-['1aja]-[ '1ajo]-[ '1aj3] -Simplificacdo da Consoante Final: Elisao;
Simplificacdo da Consoante Final: Nasaliza¢do
MAMMA -
- ' mams]
MOMMY -
-['mami]
MONKEY -['manki] -
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-['magki]-['mank]-[ ' mwon?]-[ ' ma:mki]-[ ' ma:gkis] (plural p
singular)
-[ 'manki1]-[ 'ma:pki]

-Simplificacdo das Silabas Fracas (parcial): Eliséo;
Troca Vocalica: Posteriorizacdo; Glotalizacéo

ME -
-[ 'mi]
NO - -
-['noJ-['na'nA] (?, pode ser uma produgéo em portugués) -Simplificacdo da Semivogal: Elisdo; Reduplicacdo?
-[ 'niow] (palatalizada), [ now]-[ 'now] -Palatalizacao
NOW -
-[ ' naw]
NOSE - -
-['nowza]-[ 'nowz] - Simplificacdo da Consoante Final: Epéntese
-[ 'now*] -Assimilacdo: Ensurdecimento
OKAY -(sem transcrigio) -
-[0'kej]-[0 kej]-[ 'kej]-[ 'kPhej]-[oke i]-[oke'i]-[okej] (3 tltimasem | -Simplificacdo da Semivogal: Elisdo; Simplificacdo das
sequéncia pelo mesmo garoto, repetindo para si mesmo) Silabas Fracas: Elisdo; Simplificacdo da Semivogal:
-[o'kej]-[ kej]-[oki]-[ ok] Silabificagdo
-Simplificacdo da Semivogal: Elisdo; Simplificagéo das
Silabas Fracas: Elisdo; Simplificacdo dos Ditongos:
Eliséo
OKAY, -
OKAY -[0'kej o2'kej]
ONE -['wani]-[ 'woni1]-[ 'WA"]-[ 'Ani] - Simplificacdo da Consoante Final: Epéntese; Troca
-['6"]-[u'ona]-[ ' wow]-[ 'wan]-[ 'won'] Vocaélica: Posteriorizacdo; Simplificacdo da Semivogal:
Eliséo
-Simplificacdo da Semivogal: Eliséo e Silabificacéo;
Troca Vocalica: Posteriorizacdo; Simplificacdo da
Consoante Final: Epéntese e Semivocalizacao
OOPS - -

-["up'st]-[ upr]

- Simplificacdo da Consoante Final: Epéntese;
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-[upis]

Simplificagdo da Consoante Final: Eliséo
-Epéntese

ORANGE -['0433]-[ '01331] -Simplificacdo da Consoante Final: Epéntese
(Simbolo p a -['03331]-[ "031]-[ ‘od31]-[ '0r33]-[ orands]-[ oraz]-[ od3]-[ o1z]- -Assimilacdo: Harmonia Consonantal; Simplificacédo da
nasal?) [ 'oend3'] (duas ultimas produgdes pelo mesmo garoto, na mesma conversa) | Consoante Final: Elisdo; Simplificacdo da Consoante
-['omd3]-[ 'olondza]-[ ‘owandz]-[ ood"]-[ ‘olendz]-[o'1€2']-[ ora3]- Final: Epéntese; Simplificacdo da Consoante Final:
['oloz]-[ 'orondsi]-[ 'orands"]-[ ‘oand31]-[oron’ dsi] Flapping; Simplificacdo da Consoante Final: Eliséo;
Simplificacdo da Consoante Final: Confusao
-Simplificacdo da Consoante Final: Eliséo,
Lateralizacdo e Semivocalizacao; Simplificacdo da
Consoante Final: Confuséo; Troca Vocélica:
Abaixamento; Simplificacdo da Consoante Final:
Flapping; Simplificacdo da Consoante Final: Epéntese
PIG - -
-['pigr]-[ 'pig']-[ 'big']-[ 'pigr pig']-[ ‘pepe pigi]-[ pra] (timidamente) | - Simplificacdo da Consoante Final: Epéntese;
-['pig1]-[ pig] Assimilacdo: Vozeamento; Simplificacdo da Consoante
Final: Semivocalizacéo
- Simplificacdo da Consoante Final: Epéntese
PINK -[pm 'ki]-[ 'pink1]-[ ‘pimki] - Simplificacdo da Consoante Final: Epéntese
-(sem transcrig&o) -
-['pinki1]-[ .pin ki]-[ ‘pigk"]-[ 'pink"1] - Simplificacdo da Consoante Final: Epéntese
PLANE - -
-['pej?] -Simplificacdo dos Encontros Consonantais: Elisdo
POTATO - -
-[pa 'tatu] -Troca vocalica: Abaixamento e Alteamento
PRESENT -[ 'piesent] -Troca vocalica: Anteriorizacdo
PURPLE -['pApow]-[ 'paplow]-[ pay plow]-[ popli] -Simplificacdo da Consoante Final: Elisdo;
-['paplow] Simplificacdo da Consoante Final: Semivocalizacéo;

-['papow]-[ 'paplow]-[ 'paplo]

Simplificacdo da Consoante Final: Metatese
(+Epéntese) (sem ocupar a cabeca da silaba); Troca
Vocélica: Posteriorizacao

-Simplificacdo da Consoante Final: Elisao;
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Simplificacdo da Consoante Final: Metatese (sem
ocupar a cabeca da silaba)?

-Simplificacdo da Consoante Final: Eliséo;
Simplificacdo da Consoante Final: Semivocalizacdo;
Simplificacdo da Consoante Final: Metatese (sem

ocupar a cabeca da silaba)?; Simplificacdo da Consoante

Final: Metétese (+Epéntese)

RED -[1edM]-[ 1ed]-[ ' wedM] -Simplificacdo da Consoante Final: Epéntese;
-['wed"]-[ hedM]-[ ed"]-[ ed"]-[ ted]-[ wed]-[ rwed] Simplificacdo do /r/: Semivocalizagdo
-['1eda]-[u'1ed]-[ ' wed]-[ '1ed]-[we'd"i]-[ 1edh] -Simplificacdo do /r/: Semivocalizacdo; Simplificagcdo
do /r/: SFG; Simplificagéo do /r/: Elis&o,
Semivocalizacéo e Flapping
-Simplificacdo da Consoante Final: Epéntese;
Epéntese?; Simplificacdo do /r/: Semivocalizacdo;
Simplificacdo da Consoante Final: Epéntese
ROUND -[ '1awnd]
RIGHT -['ajth] -Simplificacdo do /r/: Elisdo
RUN - -
-['WA]-[ 1A:]-['1A] -Simplificacdo do /r/: Semivocalizacéo; Simplificacéo
da Consoante Final: Nasalizacdo
SAID - -
-['sed]-['se?] -Simplificacdo da Consoante Final: Glotalizagao
SALUTE - -
-[so"ut"] (repetido apds instrutora) -Simplificacdo das Laterais: Elisdo
SHEEP -['fip1]-[ fi:p1] - Simplificacdo da Consoante Final: Epéntese

-[ 'simpr]-[fip]-[ fipo]
-[Ji]-[Jipa]

- Confusdo das Fricativas: Despalatalizacéo;
Simplificacdo da Consoante Final: Epéntese
-Simplificacdo da Consoante Final: Elisdo;

Simplificacdo da Consoante Final: Epéntese

SHOES
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-Assimilacdo: Ensurdecimento?; Epéntese

-[Jus]-[ [ujs]

SHOULDERS -
-['fowdas]-[  [owdsi]-[ fowVf] -Simplificacdo das Laterais: Eliséo; Assimilacao:
-[' fowdej] Ensurdecimento; Simplificacdo da Consoante Final:
Elisdo e Vocalizagao?
-Simplificacdo das Laterais: Elisdo; Simplificacdo da
Consoante Final: Semivocalizagdo
SMILE, - -
SMILE, -[1s'majo 1s'majo,1s'majo 1s'majo,1s 'maj 1s'maj], -Epéntese; Simplificagdo da Consoante Final:
SMILE [1s'majo 1s'maj 1s'maj], [1s'majo 1s ' majo,1s ' majo] 2x Semivocalizacdo; Simplificacdo da Consoante Final:
Eliséo
STOP - -
-[ .18 top]-[ 15 "topi] -Epéntese; Simplificagdo da Consoante Final: Epéntese
-["top's]-[ ‘top]-[ ‘pa]-[1'top]-[ ‘tapi]-[ stopi]-[1s to?]-[ ‘stap]- -Simplificacdo dos Encontros Consonantais: Metatese e
[18"ta:p]-[ 'tap] (a mesma crianga produziu as 7 finais, em sequéncias Elisdo; Epéntese; Simplificacdo da Consoante Final:
diferentes: primeiro 3, depois as 2 seguintes, e, por fim, as 2 Gltimas) Metatese e Epéntese; Troca VVocélica: Anterioriza(;éo;
Simplifica¢do da Consoante Final: Epéntese e
Glotalizacéo
THREE -[ty]-[ styi] -Oclusivizacdo; Epéntese
-["thi]-[ "sOxi]-[ ‘sxi]-[st ci]-[su'ci]-[ "sci]-[ 'O1] ([1] quase inaudivel), -Oclusivizacdo; Simplificacdo dos Encontros
['flr]-[fofa'fa] (descontraida)-[11'1] Consonantais: Elisdo; ?, ? e Silabificacdo; Simplificacéo
-["tri] dos Encontros Consonantais: Flapping ?; Simplificacao
dos Encontros Consonantais: Elisdo; Anteriorizacao;
Reduplicacdo; Simplificacdo dos Encontros
Consonantais: Elisdo
-Oclusivizagdo; Simplificagdo dos Encontros
Consonantais: Flapping
TIGER -
-[ 'tajgoh] -Simplificacdo da Consoante Final: ConfusdaoSFG
TODAY -

-[fu’dej]

-Simplificacdo de Oclusivas: Palatalizacdo
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TOES - -
-['tows] - Assimilacdo: Ensurdecimento
-['fows]-[ 'tows]-[ 'to:*]-[ 'to:]-[ ‘tow]-[ 'tow*]-[ ‘tows] (uma crianga -Simplificacdo de Oclusivas: Palatalizacdo;
realizou as 2 Ultimas produgGes na mesma conversa) Simplificacdo da Semivogal: Elisdo; Simplificacdo da
Consoante Final: Elisdo; Assimilagdo: Ensurdecimento
TOMATO - -
-[ 'totomat™] -Reduplicacao?
TOUCH - -
-(sem transcrigdo) -
-['ta] -Simplificacdo da Consoante Final: Elisdo
TWO -['fu] -Simplificacdo de Oclusivas: Palatalizacdo
-["thu]-[ tfu] -Simplificacdo de Oclusivas: Palatalizacédo
-['fu] -Simplificacdo de Oclusivas: Palatalizacdo
UP - -
-['ap] -
-['ap]-[ ap"] -Troca Vocalica: Abaixamento
VERY -['feq] -Ensurdecimento (todo o contexto é sonoro)
WAIT - -
-[u'ejt] -Simplificacdo da Semivogal: Silabificacdo
WALK - -
-['wok] -
-['noku]-[u'oku]-[ 'waka]-[ 'wok"]-[ 'wokr:]-[ 'wok"]-[ 'woki] -?; Simplificacdo da Consoante Final: Epéntese;
Simplificacdo da Semivogal: Silabifica¢do; Troca
vocalica: Anteriorizacao/Abaixamento; Simplificacdo
da Consoante Final: Epéntese
WHITE -

-["ajd1]-[ af']-[ ejf']-[ wajifi]-[ wajth1]

-(sem transcrigdo)

-Simplificacdo da Semivogal: Elisdo; Simplificagdo da
Consoante Final: Epéntese; Simplificagdo da Consoante
Final: Epéntese; Troca Vocalica:
Anteriorizacao/Alteamento; Simplificacdo da Consoante
Final: Epéntese
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YEAH - -
-[ jea] -
-[i'e:9] -Simplificacdo da Semivogal: Silabificacdo
YELLOW -['jelow]-[ 'mjelow]-[ jelo u]-[i'elow] -?; Simplificacdo da Semivogal: Silabificacéo
-[i"e:low]-[ ‘jelow] -Simplificagdo da Semivogal: Silabificacdo
-[i'elow]-[ jelow]-[ jelow]-[ jalow]-[i'elo:w]-[je low] -Simplificacdo da Semivogal: Silabificacéo; Troca
Vocdlica: Posteriorizacao
YES -[jes]
-[jes]
-[jes]
YUMMY - -
-[jami]-[T ami1]-["Aj3]] - Simplificacdo da Semivogal: Silabificacao; ?
-(sem transcrigdo)
YUMMY, - -
YUMMY -[i'amr1: ' jami]-[ 'jam 'jam'] -Simplificacdo da Semivogal: Silabificacdo
YUMMY, -
YUMMY, -['TAm1 jam1 ja:mi]-[ jam1 jam1 jami]
YUMMY
ZEBRA - -
-['zi bre]-[ 'zibrs] -Simplificacdo dos Encontros Consonantais: Flapping
UP, DOWN -
UP, DOWN -
UP, DOWN -(sem transcricio)

Legendaa: Posicdo Interna a Palavra (IP); Substituicdo por Fricativa Glotal (SFG).
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Inf3 — 2015 a 2018*
(Faixa etaria: 3;2 a 5;0** - média de idade=4;1)***

*Ultimo ano do projeto antes de meu afastamento; por esse motivo nio entramos na Inf2, do contrério a turma n&o teria continuidade.
** |dade das criancas no inicio dos encontros.
*** Média entre a maior € a menor idade nos quatro anos.

PRODUGOES TRANSCRICOES PROCESSOS FONOLOGICOS
(Cada linha representa um ano em sequéncia)*
*Fiz 0 registro por ano para o caso de tentarmos identificar alguma regularidade.
ALLIGATOR -[eli'gejea] -Troca Vocalica: Alteamento;
Simplificacdo do /r/: Flapping;
Simplificacdo da Consoante Final: Elis&o
ANT -["ent] -Troca Vocalica: Alteamento
APPLE -['epow]-[ "'ewpow] -Troca Vocalica: Alteamento;
-['epow]-[ ‘apow] Simplificacdo da Consoante Final:
-['epow]- [ epo] Semivocalizacéo; Epéntese
-['epow] -Troca Vocalica: Alteamento;
Simplificacdo da Consoante Final:
Semivocalizacao
-Troca Vocalica: Alteamento;
Simplificacdo da Consoante Final:
Semivocalizacéo e Eliséo
-Troca Vocalica: Alteamento;
Simplificacdo da Consoante Final:
Semivocalizacdo
ARM - -
-(sem transcricao) -
-['aqm]-[ 'a:m]-['am] -Simplificacéo do /r/: Elisdo
BACK - -

-[ 'beki]-[ 'bethi]

-Troca Vocalica: Alteamento;
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Simplificacdo da Consoante Final:
Epéntese; Anteriorizacdo

BACK, BACK, - -
BACK, BACK - -
-[ 'bekr "bekr 'bethr ‘beth1]-[ 'bekr ‘bekr 'bekr 'beki] - Troca Vocalica: Alteamento;
Simplificacdo da Consoante Final:
Epéntese; Anteriorizacdo
BAG -
-[ ‘baeg]
BABY -
-[ "bejbr]
-[ 'bejbr1]
BALLOON - -
-['bala]-[ ba'lq] -Simplificacdo da Consoante Final:
-[ ba'ld] Nasalizacao
BANANA -[ba'nans] -Assimilacdo: Harmonia Vocalica
-[ 'benene]-[ be nane] -Troca Vocalica: Alteamento e Harmonia
-[ be'néne]-[ ba'néne]-[ma nAns] Vocalica
-Troca Vocalica: Alteamento e Harmonia
Vocaélica; Troca Vocélica: Alteamento;
Assimilacdo: Harmonia Vocélica e
Consonantal
BEAR - -
-['bey]-[ 'be]-[ bea] -Simplificacdo da Consoante Final: Eliséo
-['bea] - Simplifica¢do da Consoante Final: Elisdo
BEAUTIFUL -Simplificagdo da Semivogal: Elis&o;

-[ 'bictfu:]-[ 'bjug1, fu]

-[ 'bictfo]-[ bicifo:]

Simplifica¢do da Consoante Final: Elis&o;
Simplificacdo das Liquidas: Palatalizacéo

- Simplificacdo da Semivogal: Eliséo;
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Simplificagdo da Consoante Final: Elis&o;
Troca Vocalica: Abaixamento

BIRD

-[ 'bahdr]-[ 'badi]-[ 'bajds']

-['bled]-[ 'bud]

-[ ' band"]-[ 'bad"]-[ 'band"]-[ 'baadP1]-[ 'bajda]-[ 'bado]-[ 'bard] (mais
vibrante, tipo paulista) [ 'boid]-[ 'baid]-[ 'ba:d]-[ ba:d]-[ 'bad]

-Simplificacdo da Consoante Final: SFG;
Simplificagdo da Consoante Final: Eliséo e
Semivocalizacdo; Simplificacdo da
Consoante Final: Epéntese e Palatalizacéo
-Simplificacdo do /r/: Lateralizacdo; Troca
Vocélica: Anteriorizacdo

-Simplificacdo do /r/: Substituicdo por
Nasal; Simplificacdo da Consoante Final:
Epéntese; Simplificacdo do /r/:
Semivocalizacdo; Troca Vocdlica:
Posteriorizacdo; Simplificacdo do /r/:
Eliséo

BLACK

-[ 'blekr]-[ 'blek]-[ 'brek!]

-[ 'blek]-[ 'bek]-[ 'bleki]

-[ 'bleki]-[ 'blak]-[ 'blek]-[ blek1] (2 Gltimas mesma crianca, primeira
producgéo com estiramento facial)

-Troca Vocalica: Alteamento;
Simplificacdo da Consoante Final:
Epéntese; Confusdo das Liquidas: Flapping
-Troca Vocalica: Alteamento;
Simplificacdo dos Encontros
Consonantais: Elisdo; Simplificacéo da
Consoante Final: Epéntese

-Troca Vocalica: Alteamento; Troca
Vocélica: Posteriorizacdo (imitagdo dos
instrutores); Simplificacdo da Consoante
Final: Epéntese

BLOUSE

-[ 'blawz]

BLUE

-[ 'blu]-[ 'blu:]-[bu'lu]-[ 'bu]
-['blu]-[ 'bu]-[ 'bru]
-['blu]-[ "bu]-[ 'bluj]

-['blu]

-Simplificacdo dos Encontros
Consonantais: Silabificacao e Eliséo;
-Simplificacdo dos Encontros
Consonantais: Elisdo; Confuséao das
Liquidas: Flapping
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-Simplificacdo dos Encontros
Consonantais: Elisdo; Epéntese ou
Ditongacéo?

BOY -
-['boj]
-['bo:j]
BOYS, BOYS - -
-['bojs 'bowis] -Simplificacdo da Semivogal:
Silabifica¢do?
BROTHER - -
-['broda] -Simplificacdo dos Encontros
-['brodeh]-[ 'brodeh] Consonantais: Flapping; Oclusivizagéo;
-['brodeh] Simplificacdo da Consoante Final: Elis&o
-Oclusivizagao; Simplificacéo da
Consoante Final: ConfusdoSFG;
Simplifica¢do dos Encontros
Consonantais: Flapping; Troca Vocalica:
Anteriorizacao
-Simplificacdo dos Encontros
Consonantais: Flapping; Troca Vocalica:
Alteamento; Simplificagdo da Consoante
Final: ConfusdoSFG
BROWN -['blaw]-[ 'braw]-[ 'bjaw]-[ 'braw] -Simplificacdo dos Encontros

-['braw]-[ ‘baw]-[ 'brow]

-['braw]-[ 'biaw]
-(sem transcricao)

Consonantais: Confusdo?; Simplificagédo
da Consoante Final: Flapping;
Assimilagdo: Desnasalizagéo;
Simplificacdo da Consoante Final:
Nasalizacao

-Simplificacdo da Consoante Final:
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Flapping; Simplificagdo dos Encontros
Consonantais: Elisdo; Assimilacéo:
Desnasalizacéo; Troca Vocalica:
Alteamento

-Simplificacdo da Consoante Final:
Flapping

BUCKET -
-(sem transcricao)
BUNNY - -
-['bani]-[ba'ni]-[ba'nu] -Troca Vocalica: Alteamento
-['ban1]-[ 'bani] (ocorrem as duas vogais finais frequentemente) [ 'bAj]- -Assimilagdo: Nasalizacdo; Epéntese ou
['bAn1]-[ ‘bwans] Ditongacéo
-['bani]-[ 'boani] -Troca Vocalica: Posteriorizacdo; Epéntese
ou Ditongacéo?
BUTTERFLY - -
-[ba'rA] -Simplificacdo das Silabas Fracas: Elisdo
BUTTERFLY -['blablefaj]-[ "broleflaj] -Confusdo das Liquidas: Lateralizacao;

Ocorre Oclusivizacdo
antes de 2018.
(Instrutor 2 em 2018:
sotaque britanico)

-[ 'bateflaj]-[bareh flawa]-[bere 'flaj]

-[bala'flaj]-[bare ' flaj]-[bade ' fraj]-[ ‘baleh flaj]-[ buleh'flaj]-[ batiflaj]-

[ 'bateflaj] (2 Gltimas mesma crianga em sequéncia) [bat'1 flaj]-[bato’flaj]
-[bala'flaj]-[bateh 'flaj]-[bate flaj]-[bare flaj]-[beteh ' flaj]-[bera ' flaj]
(ditas por Ana novamente, em sequéncia), [bajo flai]-[ ‘buls flaj]-

[bolo ' flai]-[ "bateh ' flaj]-[bara’flaj]-[ ‘baw]-[bato'flaj]-[boda flaj]-

[ baneh flaj]- [batoh'flaj]-[ bede'flaj]

Reduplicacdo; Migragéo (independente do
encontro consonantal)

-Oclusivizagao; Simplificagéo do /r/?
como, se no ambiente n se ouvia a
retroflexa?; Epéntese ou Ditongacédo?;
Troca Vocalica: Abaixamento

-Confusdo das Liquidas: Lateralizacao;
Oclusivizagéo e Migracdo; Confuséo das
Liquidas: Lateralizacdo; ?; Troca Vocalica:
Anteriorizagao e Alteamento;
Simplificacdo da Consoante Final: SFG;
Simplificacdo das Liquidas: Palatalizacéo;
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Oclusivizacgéo; Simplificacdo da
Consoante Final: SFG?; Troca Vocalica:
Abaixamento e Alteamento

-Confusdo das Liquidas: Lateralizacao;
Simplifica¢do da Consoante Final: SFG:
Oclusivizacgéo; Troca Vocalica:
Abaixamento e Alteamento; Confuséo das
Liquidas: Lateralizacdo; Troca Vocalica:
Posteriorizacdo; Oclusivizacao;
Simplificacdo das Silabas Fracas: Elisao;
Assimilacdo: Nasalizacdo; Oclusivizacao

BYE -
-[ba::j]-[ 'baj]
BYE-BYE -[ 'bajbaj]-[ bajbaj]
-[ 'bajbaj]-[baj baj]- ['baj baj]
-[baj baj]
-[ba'baj]
CARROT - -
-(sem transcricao) -
-['wewat] -Simplificagdo da Consoante Inicial:
Semivocalizacdo; Simplificagdo da
Consoante Final: Semivocalizacdo
CAT -[ ket -Troca Vocalica: Alteamento;

["keth][ keti]-[ kef]-[ 'ket'n]
[ 'keth]-['keti]-[ 'ke]-[ 'ke/]

-[ 'keff1]-[ 'kaet"]-[ 'ket"]-[ 'keat"] (apds me ouvir produzir vogal bem

baixa), [ 'ke:th]

Simplificacdo da Consoante Final:
Epéntese

-Troca Vocalica: Alteamento;
Simplificacdo da Consoante Final:
Epéntese; Simplificacdo da Consoante
Final: Epéntese

-Troca Vocalica: Alteamento;
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Simplificacdo da Consoante Final:
Epéntese; Simplificacdo da Consoante
Final: Epéntese; Simplificacdo de
Consoante Final: Elisdo; Simplificacdo de
Consoante Final: Confuséo

-Troca Vocalica: Alteamento;
Simplificacdo da Consoante Final:
Epéntese; Simplificacdo da Consoante
Final: Epéntese; Epéntese ou Ditongacdo?

CELERY -
-(sem transcricao)
CHICKEN - -
-['fiken]-[ 'fika] -Simplificacdo de Consoante Final: Eliséo
-[ 'fikef]-[ fiki]-[ fikwej]-[ fiklen] -Simplificacdo da Consoante Final:
Semivocalizacdo?; Epéntese ou
Ditongagd0?; 0 que acontece acréscimo
dessa lateral?
CHURCH - -
-["fal1] -Simplificacdo da Consoante Final: Elisdo;
-['fat] Simplificacdo da Consoante Final:
Epéntese
-Simplificagdo da Consoante Final: Eliséo;
Simplificacdo da Consoante Final:
Epéntese
COLD - -
-['’kowd] -Simplificacdo das Laterais:
Semivocalizacdo
CcCow -[ 'kaw] -
-['kaw] -
-[ ' kaw] -

-[ 'kaw]-[ 'khaw]-[ka'kaw]-[ ka:w]

-Reduplicacéo
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DARK - -
-['doki] -Troca Vocalica: Alteamento;
Simplificacdo da Consoante Final: Eliséo;
Simplificacdo da Consoante Final:
Epéntese
DELICIOUS -[de'lifjos] -Troca Vocalica
-[de’lifow]-[de life] -Troca Vocalica: Anteriorizagdo;
Simplificacdo da Consoante Final: Elisdo
DOG -['dog]-[ 'dogi] -Simplificacdo da Consoante Final:

-['dog]-['do'gi]-[ d3og1]-[ dogi]-['dogi]-[ dag]
-['dogi]-['dsog]-['dog]-[ dag]-[ dog']-['da’]-[ dsog']-[ do:g]
-['dogi]-['dog]-[ dog]

Epéntese

Simplificacdo da Consoante Final: -
Epéntese; Simplificacdo de Oclusivas:
Palatalizacdo

-Simplificacdo da Consoante Final:
Epéntese; Simplificacdo de Oclusivas:
Palatalizacdo

-Simplificacdo da Consoante Final:
Epéntese

DOG, DOG, DOG

-['dog 'dog 'dog]

DOG, DOG, - -
DOG, DOG - -
-['dag ‘dag ‘dag 'dagi] -Simplificagdo da Consoante Final:
Epéntese
DONKEY - -

-['daq ki]-[ ‘donk1]-[ dankr]-[don ki]
-[' dsanki]-["donki]-[ " dsonk]-['danki]

-Simplificacéo de Oclusivas: Palatalizagao
-Simplificacdo de Oclusivas: Palatalizacao

DONKEY,

-['danki]-[ dzonki]-[ ‘dank]-[ donki]-[ dan ki]




312

DONKEY -
-["donki "donki]
DONKEY, - -
DONKEY, - -
DONKEY, -['donk "donk 'dzonk 'dzonk] (as sequéncias donkey 2x e 4x produzidas | -Simplificacdo de Oclusivas: Palatalizacdo
DONKEY pelo mesmo garoto)
DOWN - -
-(sem transcricao) -
-['dgjaw] -Simplificagdo de Oclusivas: Palatalizagao
DUCK -['dak] -
-['daki1]-[ "dok]-[ 'dak]-[ dok] -Simplificacdo da Consoante Final:
-['dak]-[ ' d3ak]-[ daki]-[ dak]-[ 'dok]-[ dakh]-[ dok']-[ "doki] Epéntese; Troca Vocalica: Posteriorizagdo
-['dak]-[ "daki1]-['dakh]-[ 'dok] -Simplificacdo de Oclusivas: Palatalizacao;
Simplificacdo da Consoante Final:
Epéntese; Troca VVocalica: Posteriorizagdo
-Simplificacdo da Consoante Final:
Epéntese; Troca Vocalica: Posteriorizagdo
DVD -["dzividsi] -Simplificacdo de Oclusivas: Palatalizacao
-[ dgivi ' dsi] -Simplificagdo de Oclusivas: Palatalizagio
EAR - -
-[ie]-[i:re] -Simplificacdo da Consoante Final: Eliséo
-[iog]-['10:4]-[19] -Simplificacdo da Consoante Final: Elisdo
EARS - -
-['i0z] Simplificacdo da Consoante Final: Elis&o
EASTER - -
-[ 'iste] -Simplificagdo da Consoante Final: Eliséo
-[ iste] -Simplificacdo da Consoante Final: Elisdo
EIGHT - -
-['ejth] -

[ ejt']-['wejt']
[ ejt']

-O que acontece com o acréscimo dessa
semivogal?
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ELEPHANT -[¢'lefont"] -
-[¢'lef3]-[e'1of3]-[ 'elo fenth]-[ ‘elefontt]-[e lefont] -Simplificacdo da Consoante Final: Eliséo;
-sem transcrigao Troca Vocalica: Posteriorizagéo; ?
-[ele fantP1]-[ "elefonth] (dito pela mesma garota em sequéncia) -
['elefont1]-[ "elefont?]-["elefontt]-[ele fant"]-[ ‘elofont?] -Simplificacdo da Consoante Final:
[elo’ fanth] Epéntese
EYE -
-['aj]
EYES - -
-['ajs] -
-['a,is]-[ 'ajs]-[ as] -Simplificacdo da Semivogal: Eliséo
-['ajs]-[ ?ajs] -Glotalizacdo
FACE -
-(sem transcricao)
FARM - -
-(sem transcricao) -
-['fawmi]-[ fawmo] -Simplificacdo da Consoante Final:
Semivocalizacdo; Simplificacdo da
Consoante Final: Epéntese
FASTER - -
-['festo] -Simplificacdo da Consoante Final: Elisdo
FAT -
-(Sem transcricao)
FEET - -

:['ﬁj[fl]-['ﬁthl]

-Simplificacdo da Consoante Final:
Epéntese; Simplificacdo da Consoante
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Final: Epéntese

FINGER - -
-['finga] -Simplificacdo da Consoante Final: Elisdo
FINGERS - -
-['fing's] -Simplificacdo da Consoante Final: Elisdo
FINISH -
-['fme]]
FISH - -
-[fif]-[fif] -Troca Vocalica: Alteamento
-[fif]-[ fe[]-[ fif1] -Troca Vocalica: Abaixamento;
-[fuf]-[ a1 fef]-[ tejfil-[ teif]-[ fiff]-[ faf] (uma mesma crianga Simplifica¢do da Consoante Final:
produziu a 1?* e Gltima em sequéncia) Epéntese
-Troca Vocalica: Posteriorizacdo e
Abaixamento; Epéntese ou Ditongacdo?;
Simplificacdo da Consoante Final:
Epéntese
FIVE -['fajf]-[ 'fajvi]-[ fivi] -Assimilacdo: Ensurdecimento;

-['fajvi]-[ 'fajv]-[ faj]-[ fajf]-[ fivi]
-['fajv]-[ fajvi]-[ faj]
-[ faj]-[ fajf]-[ faj]-[ fajv]

Simplificacdo da Consoante Final:
Epéntese; Simplificacdo da Semivogal:
Elisdo

-Simplificacdo da Consoante Final:
Epéntese; Simplificacdo da Consoante
Final: Elisdo; Assimilacéo:
Ensurdecimento; Simplificacdo da
Semivogal: Eliséo

-Simplificacdo da Consoante Final:
Epéntese; Simplificacdo da Consoante
Final: Elisdo
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-Simplificagdo da Consoante Final: Eliséo;
Assimilacdo: Ensurdecimento

FLAG - -
-['feg] -Simplifica¢do dos Encontros
Consonantais: Elisdo; Troca Vocélica:
Alteamento
FLOWER -(sem transcricao) -
-['flawsa]-[ ' flaw e]-[ 'flaway] -Simplificacdo da Consoante Final: Eliséo
-['flawe]-[ ‘fawoh]-[ flawo]-[ flawa]-[ flaway] -Simplificacdo da Consoante Final: Eliséo;
-(sem transcricao) Troca Vocalica: Anteriorizaco;
Simplificacdo dos Encontros
Consonantais: Elisdo; Simplificacdo da
Consoante Final: ConfusdoSFG; Troca
Vocadlica: Posteriorizacao; Simplificacdo
da Consoante Final: Elisdo
FLOWERS -['flawors] -Simplificacdo da Consoante Final:
Flapping
FLY -
-sem transcricédo
FOOT - -
-(sem transcricao) -
-[fu:thi]-[ fu] - Simplificacdo da Consoante Final:
Epéntese; Simplificacdo da Consoante
Final: Epéntese
FOREST -
-(sem transcricao)
FORTY - -

-[ " forr]

-Flapping
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FOUR

-['foh]-[ 'fo]-[ foh]
-['foh]-['fo]-[ ' foy]-[ foh]-[ 'fo]
-['fog]-[ foh]-[ fox]-[ o]

-[ "fo1]-[ foaq]-[ foh]

-Simplificacdo da Consoante Final:
ConfusdoSFG; Simplificacdo da
Consoante Final: Elisdo
-Simplificacdo da Consoante Final:
ConfusdoSFG; Simplificacdo da
Consoante Final: Elisdo
-Simplificacdo da Consoante Final:
ConfusdoSFG; Simplificacdo da
Consoante Final: Elisdo
-Simplificacdo da Consoante Final:
ConfusdoSFG

FROG

[ fogi]-[ fiog]-[ ' fog]-[ ' fo:q]
[ fwog]-[ Togi]-{ frogi]-[ 'fiog]
[ fiog][ froag]-[ forg'-{ foogr]-['fioo?]-[ foxg1]

-Simplificagdo dos Encontros
Consonantais: Elisdo; Simplificacdo da
Consoante Final: Epéntese

-Simplificacdo dos Encontros
Consonantais: Semivocalizacao;
Simplificacdo da Consoante Final:
Epéntese; Simplificacdo da Consoante
Final: Flapping

-Simplificagdo dos Encontros
Consonantais: Metatese; Simplificacdo dos
Encontros Consonantais: Semivocalizacao;
Simplificacdo da Consoante Final:
Glotalizacdo; Simplificacdo da Consoante
Final: Epéntese

FROZEN

-[ fozgjn]

-Simplificagéo dos Encontros
Consonantais: Elisdo; Simplificacdo da
Consoante Final: Semivocalizacdo?

FRUIT

-[ ' frugf']

-Simplificagdo da Consoante Final:
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Flapping; Simplificacdo da Consoante
Final: Epéntese

GIRAFFE - -
-[ds1 af]-[ dzigef]-[d31’ jaef] -Troca Vocalica: Alteamento; Epéntese ou
- Ditongacéo?
-[ dsizaf']-[dsi 1af]-[d3i raf]-[ "dsifaf]-[dsi qaif]-[dsi 1ef]-[dsr raf]-[d3r qaf]- | -
[31'1af] -Simplificacdo da Consoante Final:
Epéntese; Simplificacdo do /r/: Flapping;
Troca Vocalica: Alteamento;
Diaffrication? mescla port ing
GO -
-[ 'gow]
GO, GO -
-[ 'gow "gow]
GOOD -['gud®] -Simplificacdo da Consoante Final:
- Epéntese
-['gud]-['gud®] -
-Simplificacdo da Consoante Final:
Epéntese
GRAPE -['greiptl-[ gieil -Simplificacdo da Consoante Final:

-[u'ejp1]
-['gwejp]-[ gwej]-[ gwejpi]

Epéntese; Simplificacdo da Consoante
Final: Elisdo

- Simplifica¢do dos Encontros
Consonantais: Vocalizagdo?; Simplificagédo
da Consoante Final: Epéntese
-Simplificagéo dos Encontros
Consonantais: Semivocalizacao;
Simplifica¢do da Consoante Final: Elis&o;
Simplificacdo da Consoante Final:
Epéntese

GRAPES
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-['grejp's]

-Simplificacdo dos Encontros
Consonantais: Flapping; Epéntese

GRAY

-["gwej]

-Simplificacéo dos Encontros
Consonantais: Semivocalizacao

GRAY, GRAY,
GRAY

-['gwej ‘gwej ‘gwej]

-Simplificagdo dos Encontros
Consonantais: Semivocalizacado

GREEN

-['gu]-[ gil-[ gri*] (toque alveolar suave)
-["gwi]-["gu']-["gidl-[ gwil-[ " gcl-[ giin] (com N marcada)
-['gwin]-["gi:]-[ gil-[ gul]-["gwi]-["gtiona]-[ g1ins]
-['guin]-["g4]

-Simplificagdo da Consoante Final: Eliséo;
Assimilacdo: Desnasalizacao?;
Simplificacdo da Consoante Final:
Nasalizacdo; Simplificacdo dos Encontros
Consonantais: Flapping

-Simplificacdo dos Encontros
Consonantais: Semivocalizacgdo e
Vocalizacao?; Simplificacdo da Consoante
Final: Nasalizagéo; Simplificacdo dos
Encontros Consonantais: Flapping
-Simplificagdo dos Encontros
Consonantais: Semivocalizacao e Elisdo;
Simplificacdo da Consoante Final:
Nasalizagdo e Epéntese;

-Simplificacdo da Consoante Final:
Epéntese

HAND

:[ ‘hendr]

-['he:nde]-[ hends]

-Troca Vocalica: Alteamento;
Simplificacdo da Consoante Final:
Epéntese

-Troca Vocalica: Alteamento;
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Simplificacdo da Consoante Final:
Epéntese; Simplificacdo da Consoante
Final: Epéntese; Assimilacdo: Nasalizacdo

HANDS - -
-['hénis] -Troca Vocalica: Alteamento;
-['hen]-[ 'hés] Simplificacdo da Consoante Final:
Vocalizacao?
-Troca Vocalica: Alteamento;
Simplificacdo da Consoante Final: Elis&o;
?
HEAD - -
-['hed]-[ 'hed1]-[ 'heds'] -Simplificacdo da Consoante Final:
-['hed]-[ 'heds1]-[ 'heh] Epéntese; Simplificagdo da Consoante
-['hedér]-[ "hede]-[ 'hed] Final: Epéntese
-Simplificacdo da Consoante Final:
Epéntese; Simplificacdo da Consoante
Final: Epéntese; Simplificacdo da
Consoante Final: Confuséo
-Simplificacdo da Consoante Final:
Epéntese; Nasalizacdo
HEAD, HEAD -
-['hed "hed]
HEALTHY -
-(Sem transcricao)
HELEN -
-[ 'helgj]
HELLO -[ 'helow] -
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-['helow]-[he'low]-[he 'low]

-['low]-[he lo]-[he ' low]-[ 'he'low]-[ "he:lo:w]-[he 'low]-[he 'low] (uma
crianca produziu essas duas ocorréncias em sequéncia)
-[he'low]-[he’ Kow]-[ 'low]-[he'low]-[ hej'o::w] (2 Gltimas pela mesma
crianca, em tom de brincadeira apds cantarolar o verso) [he'lo:w]-
[he'lo]-[he'low]

-Simplificacdo da Silaba Fraca: Elisdo;
Simplificagdo da Semivogal: Elisdo
-Simplificacdo das Laterais: Palatalizacdo;
Simplificacdo das Silabas Fracas: Elisdo;
Simplificacdo das Laterais:
Semivocalizacdo; Simplificacdo da
Semivogal: Elisdo

HELLO, HELLO

-[he'low he'Kow]-[he 'low he'low] (produzido pela mesma crianga em
sequéncia com e sem a palatal) [he'low le' Kow]
-[he’' Kow he' Kow ]

-Simplificagdo das Laterais: Palatalizacdo;
Assimilacdo: Harmonia Consonantal?
-Simplificaclo das Laterais: Palatalizacdo

HERE

-(sem transcricao)

HIPPO

-['hipo]

-[ 'hipo]-[ "hipu]-[ ‘hejpa]-[ hi::po]

-Troca Vocalica: Alteamento; Ditongacdo?

HIPPOPOTAMUS

-[hipo poto, mus]-[hipo pofo, mus]-[hipo poto, mus]-[ hi]-[po potomus]

-Simplificacdo de Oclusivas: Palatalizacao;
Elis&o; Simplificacdo das Silabas Fracas:
Eliséo

HORSE

-['hoys]-[ 'hosi]-[ 'hoos']-[ ‘ho:si]

-[ 'hojs1]-[ 'host]-[ how]-[ hosi]-[ hows]-[ hohsi]-[ "hojst]-[ hawsi]
-['hoas']-[ 'hojs] (mais vibrante, tipo paulista), [ "hojsi]-[ hojs]-[ hoags]
(mesma crianga), [ hoogs']-[ how/]-[ hos]

-Simplificagdo da Consoante Final: Eliséo
e Semivocalizacdo; Simplificacdo da
Consoante Final: Epéntese

-Simplificacdo da Consoante Final:
Semivocalizagéo e Elisdo; Simplificagdo
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da Consoante Final: Epéntese;
Simplificacdo da Consoante Final:
Semivocalizacdo; Simplificacdo da
Consoante Final: Elisdo; Simplificacédo da
Consoante Final: SFG; Troca Vocélica:
Abaixamento; Simplificacdo da Consoante
Final: Epéntese

-Simplificacdo da Consoante Final:
Semivocalizacdo; Simplificacdo da
Consoante Final: Epéntese; Epéntese;
Confuséo das Fricativas: Palatalizacéo;
Simplificacdo da Consoante Final:
Epéntese

HOUSE -
-(sem transcricao)
HOT -
-[ "hoth]
INDIAN -
-(sem transcricao)
IS -
-[is]
JUMP -
-sem transcrigéo
-[[dgamp]
KISSES - -
-[ 'kises] -
-[ 'kises]-[ 'kizes] -Assimilacdo: Vozeamento
KNEE

:['ni]




322

:['ni:]

KNEES -['niz] -
-['niz]-[ 'nis]-[ 'ni] -Ensurdecimento; Simplificacdo da
-['nis] Consoante Final: Elisdo
-['ni:s] -Ensurdecimento
-Ensurdecimento
LEG - -
-['lege]-['legr] -Simplificacdo da Consoante Final:
Epéntese
LEGS - -
-['1e'gi] -Simplificacdo da Consoante Final:
-['legis]-[ 'legs] Vocalizagdo; Simplificagdo da Consoante
Final: Elisdo
-Simplificacdo da Consoante Final:
Epéntese
LEMON -['lemon] -
-['lemd]-[ 'lemd] -Simplificacdo da Consoante Final:
Nasalizacdo
LETTUCE -
-(sem transcricao)
LION - -

-['1ajon]-[ '1aj0]

['lajon]-[laj' A]-[ '1ajo]-[ law&j]-[ 1a:jo"]

-Simplificacdo da Consoante Final:
Nasalizacao

-Simplificagdo da Consoante Final:
Nasalizagéo; Troca Vocélica:
Posteriorizacdo; Epéntese; Simplificacdo
da Consoante Final: Semivocalizacao
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LOOK -
-(sem transcricao)
LOW -
-['low]
MAMMA -
-['mama]-[ ' mams]-[ ' ma me]
MANGO -['mengow] -Troca Vocalica: Alteamento
-['mango]-[ 'mengu] -Troca Vocalica: Posteriorizagao
(influéncia PB-inglés); Simplificacdo da
Semivogal: Elisdo; Troca Vocalica:
Alteamento
ME -
-(sem transcricao)
MOM - -
-['mom] -Troca Vocalica: Alteamento
MONKEY -[ 'manki]
-['magki]-[ ' manki]-[mar ki]
-[ ' manki]
-[ ' manki]
MONKEY, -
MONKEY -
-[ ‘' mapkt ‘manki]
MORNING -[ 'mo ni]-[ ' mohni"] Simplificacdo da Consoante Final: Eliséo;
Simplificacdo da Consoante Final: SFG?
MOTORBIKE -
-[ ‘'morobajk]
MOUSE -[ ' maws]

MOUTH
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-[ ' maw]-[ ‘'mawf]

-['maw0]-[ ' maw]

-['ma:w]-[ 'ma:wf]-[ 'ma:wb0] (2 crian¢as, em momentos diferentes,
produziram a final interdental) [ ' mawf]-[ ' maw]-[ ‘'maws] (dito pela
mesma crianca, ela parou para observar a producdo da instrutora apos as
2 primeiras realizagdes)

-Simplificacdo de Consoante Final: Elisdo
e Confuséo (Anteriorizacéo)
-Simplificacdo de Consoante Final: Elisdo
-Simplificacdo de Consoante Final: Elisdo
e Confuséo (Anteriorizagéo e
Posteriorizacdo)

NINE -
-[ 'nain]
-['nain]
-[ 'nai]-[ nain]
NO -
-['now]
NOSE - -
-['nowz]-[ nows] -Ensurdecimento
-['noz]-[ now] -Simplificacdo de Consoante Final: Elisdo
-['nAw]-[ nows]-[ 'nowz] -Simplificacdo de Consoante Final: Elisdo;
Ensurdecimento
NOW -
-[ ' naw]
OKAY - -
-[0'kej] -Simplificacdo da Semivogal: Eliséo
-[0'kejo]-[0'kej] -Simplificagdo da Semivogal: Elis&o;
Epéntese
OKAY, OKAY - -
-[0'kej 0'kej] - Simplificacdo da Semivogal: Elisdo
ONE -[u'An]-[u'AW]-[ 'WA"] -Simplificacdo da Semivogal:

(Simbolo p essa

-[u'A]-['WA]-['waAn]

Silabificacdo; Simplificagdo da Consoante
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vogal nasalizada?)

-['wan]-[u’an]-[u'A]-["A]
-['WA]-[ ' wan]-[u'Aw]

Final: Semivocalizacdo

-Simplificacdo da Semivogal: Elisdo
-Epéntese

OOPS - -
-["u:pis]-[ ups] -Epéntese
-['u'pis] -Epéntese
OPEN -[ow 'péi] -Simplificacdo da Consoante Final:
- Semivocalizacédo
-['owpér]-[ 'owpa~]-[ ope]-[ owpE] -
-Simplificacdo de Consoante Final: Elisao;
Simplificacdo da Consoante Final:
Nasalizacdo
ORANGE -['0133]-[ 'raz1]-[ ‘owendsi]-[o rand"1]-[0 " ra31]-[ ‘owand3]-[o' ra31] -Simplificacdo da VVogal Tonica: Elisdo;
(Simbolo p a -[o'ra3]-['a3s]-[0'ra'3A]-[ oronds1]-[ 'olondsi]-[ 'owandsi]-[o' ra31] Simplificacdo da Consoante Final:
nasal?) -[0"caz1]-[ 'owyE3]-[ ojnd3']-[ ‘oqonds]-[ ord3]-[ owand1]-[ ‘ojondst]- Flapping; Simplificacdo da Consoante

An/an antes de d
a/3 antes de 3

[ 'owondz1]-[ 0133]
-['ozonds]

Final: Epéntese; Simplificacdo da
Consoante Final: Semivocalizagéo;
Simplificacdo da Consoante Final:
Confuséo; Simplificacdo da Consoante
Final: Flapping e Semivocalizacdo
-Simplificacdo da Consoante Final:
Flapping; Simplificacdo da Vogal Ténica:

Elisdo?; Simplificacdo da Consoante Final:

Epéntese; Simplificagdo do /r/:
Lateralizacao

-Simplificagdo da Consoante Final:
Flapping; Simplificacdo da Consoante

Final: Epéntese; Epéntese; Troca Vocélica:

Anteriorizacdo; Simplificacdo da
Consoante Final: Semivocalizacéo;
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Simplificacdo da Consoante Final:
Confuséo;

PAPA -
-['papa]
-[ pape]
PEACH -[ 'pifi]-[ piffis] -Simplificacdo da Consoante Final:
Epéntese
PEAR - -
-['pel-[ pee] -Simplificacdo da Consoante Final: Elisdo
PEE -
-[ pi]
PEOPLE -['pikow] -Posteriorizagédo; Simplificacdo da
Consoante Final: Semivocalizacdo
PIG -['pigl-[ 'pig1] -Simplificacdo da Consoante Final:
-['pigr:]-[ 'pigrl-[ 'big']-[ "piki]-[ pig] Epéntese
-['pigr]-[ 'pigi]-[ 'pieg]-[ 'pig]l-[ ‘p"i]-[ pigal-[ pip']-[ pig’]-[ piag’]-[ pig] -Simplificacdo da Consoante Final:
-['p1oga]-[ 'p1g] (uma mesma crianga produziu esta sequéncia) [ 'pigi]- Epéntese; Assimilagéo: Vozeamento;,
['p1g]-[ 'pig] (duas Gltimas produzidas pela mesma crianca em Assimilagdo: Ensurdecimento
sequéncia), [ prog] -Simplificacdo da Consoante Final:
Epéntese; Epéntese; Simplificacdo da
Consoante Final: Elisdo; Assimilacéo:
Harmonia Consonantal; Simplificacdo da
Consoante Final: Epéntese; Epéntese
-Simplificagdo da Consoante Final:
Epéntese
PIG, PIG, PIG - -

-['pig' 'pig' ‘pig]

-Simplificacdo da Consoante Final:
Epéntese
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PINK

-["'pigki]-[ pi]-[ pipk]

-["pinkt]-[ 'pigki]-[ pink]-[ ‘pinks]-[ pingi]-[ pmk]-[ pi]-[ pinke]

-[ "pinki]-[ pmk]-[ ‘pink']-[ ‘pink]-[ pink"]-[ pionks]-[ pionki]-[ pionk]
-['pmki]-[ 'pinki]-[ pik]-[ 'pi:pki]

-Simplificacdo da Consoante Final:
Epéntese; Simplificacdo da Consoante
Final: Elisdo

-Simplificacdo da Consoante Final:
Epéntese; Vozeamento; Simplificacdo da
Consoante Final: Elisdo

-Simplificacdo da Consoante Final:
Epéntese; Epéntese

-Simplificacdo da Consoante Final:
Epéntese

PURPLE

-[ 'parpow]-[ popow]-[ papow]
-['papaw]-['popo]-[ papOl-[ ' papow]-[ patpaw]-[ 'papow]

-[ ' papow]-[ 'pojpu]-[ 'pojpo]-[ pespow]-[ pepow]-[ paipow]-[pas pow]-
['pahpow]-[ pojpow]-[ popow]

-Simplificacdo da Consoante Final:
Semivocalizacdo; Troca vocalica;
Simplifica¢do da Consoante Final: Elis&o
-Simplificacdo da Consoante Final: Elisdo;
Simplificacdo da Consoante Final:
Semivocalizacéo e Elisdo; Reduplicacdo?;
Troca vocélica

-Simplificacdo da Consoante Final: Elisdo
e Semivocalizacdo; Simplificacdo da
Consoante Final: Semivocalizacdo;
Simplifica¢do da Consoante Final: Eliséo e
Semivocalizacdo; Troca Vocalica;
Simplificacdo da Consoante Final:
Semivocalizacdo; Simplificacdo do /r/:
SFG

PUT

RABBIT

-[ '1ebit] (Hei, trouxe este item de casa)

RAINBOW
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-[ 1ejmbow]
RED -[1e]-[ ' wed]-[ 1ed™]-[ ' wedh]-[ ‘red]-[ ' weds']-[ heds'] -Simplificacdo da Consoante Final: Eliséo;
-['ced™]-[ re]-[ 1ed]-[ weds']-[ 'wed]-[ hedsi]-[ ' wedhi] Simplificac¢do do /r/: Semivocalizagéo;
-[1ed]-[ 'wedh]-[ 'wed]-[ jead™]-[ 1eds']-[ 1edM]-[ ,u'ed ]-[ "hed™] - Simplificagdo da Consoante Final:
['wedz]- Epéntese; Flapping; Simplificacdo da
['wed] Consoante Final: Epéntese; Simplificagdo
-['1ed]-[ ' 1ed™]-['1eda] Ocorre epéntese de [a]: as criancas, do /r/: SFG?
aparentemente, ouvem essa vogal ao final de nossas producdes da -Flapping; Simplificacdo da Consoante
plosiva [d] em posic&o de coda absoluta e produzem um schwa apés a Final: Epéntese; Simplificacéo da
consoante final. Consoante Final: Elisdo; Simplificacdo do
Irl: Semivocalizacdo; Simplificacdo da
Consoante Final: Epéntese; Simplificacéo
do /r/: SFG?
-Simplificacéo do /r/: Semivocalizagéo;
Simplificacdo da Consoante Final:
Epéntese; Simplificacdo do /r/:
Semivocalizacdo; Epéntese; Simplificacdo
da Consoante Final: Epéntese;
Simplificacdo do /r/: SFG?
- Simplificacdo da Consoante Final:
Epéntese
ROLL - -
-[ 1ow]-[ wow] -Simplificagdo da Consoante Final:
Semivocalizagdo; Simplificagéo do /r/:
Semivocalizacdo
RUN - -

-(sem transcricao)
-[1A]

-Simplificacdo da Consoante Final:
Nasalizacao

RUN, RUN
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-['1A 1A]

-Simplificacdo da Consoante Final:
Nasalizacao

SANTA CLAUS | -['santa’klos]
SEVEN - -
-['sevan]-[ 'sevi] -Troca Vocalica: Alteamento;
-['sevan]-['seven] Simplificagdo da Consoante Final: Eliséo
-['sevan]-[ 'seven] -Troca Vocalica: Anteriorizagdo e
Harmonia Vocalica
-Troca Vocalica: Anteriorizagdo e
Harmonia Vocalica
SHEEP -['fip1] -Simplificacdo da Consoante Final:
-['[ip']-['sipr]-[ [ipr]-[ " [ift]-[" [ip] Epéntese
-['fip1]-[ ' fipha]-[ fip1]-[ fip'] (uma mesma crianga produziu as 2 Gltimas) | -Simplificacédo da Consoante Final:
[ fiph]-[ 'sip1]-[ ‘zip1]-[ ‘zip1]-[ ' fiwpi]-[ fiopi]-[ ' [ipwi]-[ sip]-[ fip]-[ fu.p1] | Epéntese; Confusdo da Fricativas:
-['fiop]-[ fip]-[ fip1]-[ fi:p1] Despalatalizagdo; Assimilagdo: Harmonia
Consonantal?
-Simplificacdo da Consoante Final:
Epéntese; Confusdo da Fricativas:
Despalatizagéo; Vozeamento; Epéntese ou
Ditongacédo?; Troca vocélica
-Epéntese ou Ditongacgédo?; Simplificacdo
da Consoante Final: Epéntese
SHOE - -
-['su] -Simplificacdo das Fricativas:
Despalatizacédo
SHOULDER - -

-['fowdags]-[ ' fowde]

-['Jowde]

-['fowd3]-[ ' fuday]-[ foday]

-Simplificagdo das Laterais: Elisdo;
Simplifica¢do da Consoante Final: Elis&o
-Simplificagéo das Laterais: Elisdo;
Simplificacdo da Consoante Final: Eliséo
-Simplificacdo das Laterais: Elis&o;
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Simplificagdo da Consoante Final: Eliséo
ou Nasalizacdo?; Troca Vocaélica;
Simplificacdo da Semivogal: Elisdo

SHOULDER, - -
SHOULDER, - -
SHOULDER - -
-['fowdad™ 'fowdd” 'fowdd] -Simplificacdo das Laterais: Elisdo;
Simplificacdo da Consoante Final:
Nasalizacdo?
SHOULDERS - -
-['fowdags] -Simplificacdo das Laterais: Elisdo;
- Assimilacdo: Ensurdecimento
-[ Jodays] -
-Simplificacdo das Laterais: Elisdo;
Simplifica¢do da Semivogal: Eliséo;
Assimilacdo: Ensurdecimento
SIX - -
-['s1ks] -
-['siks]-[ 'siks] -
-['siks]-[sejks] -Ditongacéo
SNAKE -
-['snejk]
SMILE, SMILE, - -
SMILE - -
-[1s'majo 1s'maj 1s'maj]- [1s'majo 1s'majo 1s'majo]- [1s'majo 1s'maj -Simplificacdo da Consoante Final:
1s'majs] (sequéncia cantada pelo mesmo garoto) Semivocalizacdo; Simplificagdo da
Consoante Final: Elisdo
SNOWMAN -[1s'nowmeg] -Epéntese; Simplificagdo da Consoante
Final: Nasalizacdo
SOLDIER -

-(sem transcricao)
-(sem transcricao)
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-(sem transcricao)

SPIDER - -
-[1s'pajde] -Epéntese; Simplificacdo da Consoante
Final: Elisdo
STOP - -
-(sem transcricao) -
-[i"taph]-[ ‘taphi] -Simplificacdo dos Encontros
Consonantais: Vocalizacao; Simplificacdo
dos Encontros Consonantais: Elisdo; Troca
Vocalica: Alteamento; Simplificacdo da
Consoante Final: Epéntese
STRAWBERRY | -[stro beji]-[1Sto ebi]-[1stjo ‘beji] -Simplificacdo dos Encontros
Consonantais: Flapping; Epéntese;
Simplificacdo dos Encontros
Consonantais: Elisdo; Simplificacdo dos
Encontros Consonantais: Semivocalizacdo
SWIM -
-(sem transcricao)
TEN -
-['ten]-['t€]
-['t€]-[ 'ten]
-[ 'ten]
THREE -["tei]-[ thei]-[ 'Ori] -Oclusivizagao; Simplificagéo dos

-[t]-[ tei]-[ Oi]-[ Orci]-[ " thri]
-[0qi]-[ tri]-[ tyi]
[ fri]-[ ][ fwi]-[ ter]

Encontros Consonantais: Flapping
-Oclusivizagao; Simplificagéo dos
Encontros Consonantais: Flapping
-Oclusivizagao; Simplificagéo dos
Encontros Consonantais: Flapping
-Anteriorizacdo; Oclusivizacao;
Simplifica¢do dos Encontros
Consonantais: Flapping e Semivocalizacdo

TIGER
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-[ tajgoy]-[ tajge]-[ tajgeq]-[ tajga]

-[ 'tajgoh]-[ 'tajgoi]-[ tajgeh]-[ 'tajgo]-[ fagoy]-[ ‘tajgeay] (duas ultimas
produzidas pelo mesmo garoto em sequéncia), [ 'fajgoy]-[ tajgoq]

-Troca Vocalica; Simplificagdo da
Consoante Final: Elisdo

- Simplificacdo da Consoante Final:
ConfusdoSFG; Troca vocélica;
Simplificacdo da Consoante Final: Elisdo;
Simplificacdo de Oclusivas: Palatalizagéo

(+Africacdo); Simplificacdo da Semivogal:

Elisdo; Ditongacéo

TO -["thu]-["thu]-[ tuj] -Ditongacéo
TOES -[ 'tows] -Ensurdecimento
-['tows] -Ensurdecimento
-[to"tows]-[ 'to, u:s]-[ 'tow:s]- [ 'to::s]-[ fows]-[ ‘tows]-[ 'to:ws]-[ 'to::ws] -Reduplicacéo; Simplificacdo da
Semivogal: Elisdo; Simplificacdo de
Oclusivas: Palatalizacdo
TOMATO -
-(sem transcricao)
-[ .to ' mejtow]
TOUCH - -
-["tofi]-[ 'tati] -Troca vocélica; Simplificacdo da
Consoante Final: Epéntese
T-REX - -
-[ .41 eks] -Simplificacdo de Oclusivas: Palatalizacéo
TULIPS -
-[ 'tulips]

TURTLE
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-[ 'tajthow]-[ ‘tatfow]

-Simplificacdo do /r/: Semivocalizagéo;
Simplificacdo da Consoante Final:
Semivocalizagdo?; Simplificagéo do /r/:
Elisdo; Simplificacdo de Oclusivas:
Palatalizacdo

TWO -['thu]-["tu] -
-["thu]-['tfu] -Simplificacdo de Oclusivas: Palatalizagao
-["thu]-['tfu] -Simplificacdo de Oclusivas: Palataliza¢éo
-['fu]-[ thu] -Simplificagdo de Oclusivas: Palataliza¢éo
TWO, TWO, - -
TWO - -
-['fu 'fu 'fu] -Simplificacdo de Oclusivas: Palatalizacdo
UNHEALTHY -
-(Sem transcricao)
UNIFORM - -
-(sem transcricao) -
-[u'mr, fohmi] -O que acontece com essa inversdo da
semivogal?; Simplificacdo d/r/: SFG;
Simplificacdo da Consoante Final:
Epéntese
UP -
-(sem transcricao)
WALK -
-['woku]-[ 'wok] -Simplificagdo da Consoante Final:
Epéntese
WHITE -['wajth1]-[u"aj] -Simplificacdo da Consoante Final:

-['wajt']-[ ' wajffi]-[ u'ajt"]

-['waj - 'wajtfi]- [ 'wajth]-[ 'wajt'] (Ocorréncias de palatalizagédo séo
muito poucas), (criancas tém demonstrado produzir soltura alongada
(“aspiracao”) sem dificuldade)

[ wajt']

Epéntese; Simplificacdo da Semivogal:
Silabificacdo; Simplificacdo da Consoante
Final: Epéntese

-Simplificacdo da Consoante Final:
Epéntese; Simplificacdo da Consoante
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Final: Epéntese; Simplificacéo da
Semivogal: Silabificacdo
-Simplificacdo da Consoante Final:
Epéntese; Simplificacdo da Consoante
Final: Epéntese

WHITE, WHITE | -
-[u'ajth u'ajth]

WOLF - -
-['gof]-[ 'wof] - Simplificacdo das Laterais: Elisao;

Oclusivizagdo; Troca vocélica

YEAH - -
-['je]-[1'e] -Simplificacdo da Semivogal: Elisdo;
-['jea] Simplificacdo da Semivogal: Silabificacéo

-Nasalizacdo

YELLOW -['jelow]-[ i'elow] -Simplificagdo da Semivogal: Silabificacdo
-['elow]-['i elow]-[ jelow]-[ jelo] -Simplificacdo da Semivogal: Elisdo
-['jelow]-[ elow]-[i elow] -Simplificacdo da Semivogal: Eliséo
-[u'elow]-[ 'jelow]-[i'elow] -Troca vocalica

YELLOW- - -

ORANGE - -
-['jelo ogond3] -Simplificacdo da Semivogal: Eliséo

YES -[1'gjs] -Simplificacdo da Semivogal:
-['jes] Silabificacdo; Epéntese ou Ditongacéo?
-[ jes] -
-[ajs] -

- Simplificacdo da Semivogal: Metatese?;
Troca vocalica




335

-[WA, tfu, tri, fo, fai]-[WA, tfu, tri, fo, faiv]-[u’A", fu, fri, faoy, faif, sejks].”
(produzidas pela mesma crianga em sequéncia)

YOU -['ju] -
YUMMY - -
-(sem transcricao) -
[ jami] -
YUMMY, - -
YUMMY - -
-['pamr T’ pami] -Simplificacdo da Semivogal:
Silabificacdo; Palatalizacdo
YUMMY, - -
YUMMY, - -
YUMMY -['dsame’jamr jamr:]-[ jamr 'ami ‘ami:] (pela mesma crianga) -Palatalizacdo; Simplificacdo da
Semivogal: Elisdo
ZEBRA - -
-[ 'zibja] -
-['zibya]-[ 'zi bre]-[ 'zi bwe]-[ 'zi:: bre] (repetindo em coro depois da -Flapping; Simplificacdo dos Encontros
instrutora) [ 'zi: bye]-[ zibia] (com retroflexo mais vibrante tipo paulista) | Consonantais: Semivocalizacdo
1,2,3,4,5, (6) - -

-Simplificacdo de Oclusivas: Palatalizacao;
Oclusivizagéo; Simplificacdo do /r/:
Flapping; Simplificacdo da Consoante
Final: Elisdo; Anteriorizacéo;
Ensurdecimento; Epéntese ou Ditongacao?
Registro bilingue mescla port ing

Red, yellow, and
green

-(sem transcricao)

Barema: Posigdo Interna a Palavra (IP); Substituigdo por Fricativa Glotal (SFG).
(Criangas tém produzido aspiracéo ap6s plosivas. Tém, inclusive, produzido a fricativa glotal surda [h] em posicéo final absoluta).
(Ocorre epéntese de [o] apds plosivas em coda absoluta: as criangas, aparentemente, ouvem essa vogal ao final de nossas pronuncias da plosiva [d] nessa posi¢do e produzem

a schwa apos a coda).
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Ha ocorréncias de palavras sem transcrigdes que ndo foram listadas nesta tabela. Houve registro aqui apenas no caso de uma Unica ocorréncia, e ela aparece na tabela com a
indicacdo: sem transcricdo. As que ndo foram transcritas em uma das notas de campo, mas que o foram em outra(s), logo, com mais de uma ocorréncia, ndo aparecem listadas
aqui.



