UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA -UFBA
) INSTITUTO DE LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUA E CULTURA- PPGLINC

MOANNA BRITO SEIXAS FRAGA

Deixa que eu fale:
a educacao de surdos em contextos presencial e online

SALVADOR-BA
2024



UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA -UFBA
) INSTITUTO DE LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUA E CULTURA- PPGLINC

Deixa que eu fale:
a educacao de surdos em contextos presencial e online

Tese apresentada ao Programa de Pds-Graduagcdo em
Lingua e Cultura, da Universidade Federal da Bahia,
como requisito final para obtencdo do grau de Doutor
em Lingua e Cultura.

Orientadora: Simone Bueno Borges da Silva

SALVADOR-BA
2024



Ficha catalografica elaborada pelo Sistema Universitario de Bibliotecas (SIBI/UFBA),
com os dados fornecidos pelo(a) autor(a).

Seixas Fraga, Moanna Brito

Deixa gue eu fale: a educacgdc de surdos em
contextos presencial e online / Moanna Brito Seixas
Fraga. -- Salwvador, 2024.

167 £.

Orientadora: Simone Bueno Borges da Silva.

Tese (Doutorado - Programa de Pds-graduacdo em Lingua
e Cultura) -- Universidade Federal da Bahia,
Universidade Federal da Bahia, 2024.

1., Linguistica Aplicada. 2. Educagioc de Surdos. 3.
Contextos escolares: presencial e online. I. Borges
da Silwva, Simone Buenc. II. Titulo.




MOANNA BRITO SEIXAS FRAGA

Deixa que eu fale:
a educacao de surdos em contextos presencial e online

Tese apresentada ao Programa de PoOs-Graduacdo em Lingua e Cultura pela
Universidade Federal da Bahia, como requisito final para obtencdo do grau de Doutor

em Letras.

Banca examinadora

Prof? Doutora Sueli Fidalgo
Universidade Federal de Sdo Paulo -UNIFESP

Prof® Doutora Ana Claudia Lodi
Universidade de Sdo Paulo -USP

Prof. Doutor Wolney Almeida
Universidade Estadual de Santa Cruz- UESC

Prof? Doutora Thais Nascimento Santana
Universidade Estadual da Bahia- UNEB

Prof? Doutora Simone Bueno Borges da Silva
Universidade Federal da Bahia-UFBA



AGRADECIMENTOS

Chega ao fim mais uma etapa de minha carreira académica. Foram alguns anos de
dedicacdo a um questionamento que me instigou antes mesmo de ser aprovada no curso de
doutoramento. E para que todo o processo seguisse da melhor forma possivel, foi preciso
contar com 0 apoio e companheirismo de pessoas que, de maneira direta ou indireta,
estiveram presentes nessa fase de minha trajetoria.

Inicio agradecendo ao meu maior incentivador e interlocutor que eu poderia ter: Cid
Seixas. Professor, amigo, colega, Cid tem sido um grande companheiro dentro e fora dos
espacos académicos. Agradego cada palavra de conforto e até mesmo as que ndo causaram
tanto conforto. Sou grata pelo carinho, pela atencao e dedicagdo a mim e ao meu filho.

Agradeco também a minha familia (Célia Zenatte (mée), Geovane (pai), Mara
(“boadrasta”), Yoanna, André, Hanna e familia, Alloma e familia) pelo refor¢o positivo e por
compreender que as auséncias em determinados eventos também compuseram minha jornada
de doutoranda.

Sou grata ao meu querido filhote, Pedro, que vem sendo meu companheirinho de todas
as horas, desde o segundo ano de curso. Lembro-me das inimeras vezes em que eu escrevi e 0
amamentei a0 mesmo tempo. A verdade é que enquanto ele se alimentava de meu leite, eu me
alimentava do seu carinho e da satisfacdo de estar ao seu lado. Lembro-me também de que
enfrentamos juntos uma pandemia devastadora e muitos outros momentos dificeis, ainda
guando ele ainda morava dentro de mim. Felizmente superamos todos eles! Meu desejo € que
nosso companheirismo perdure até o fim de nossas vidas. Filho, vocé é a minha melhor
producdo, a mais importante versdo de tudo que eu ja criei. Seus olhinhos verdes, brilhantes e
curiosos e seu sorriso largo enchem meu coracdo de paz e de certeza de que dias melhores
virdo. Amo-te profundamente, Pepeu!

N&o poderia deixar de agradecer aos meus amigos e companheiros de luta e labuta
(Emerson, Diego, Leticia e Jurene) que demonstraram apoio em forma de carinho, amizade e
de escuta atenta e colaborativa. VVocés estiveram presentes, fisica ou virtualmente, em
momentos de alegria e de tristeza e € por essa razao que eu grata a todos vocés.

A minha querida orientadora, Simone, minha sincera gratiddo. Com sua delicadeza e
calmaria, mostrou-me pacientemente os caminhos que deveria seguir. Em varios momentos, o

papel de orientadora deu lugar a uma pessoa amiga perante as demandas da vida. Tive a sorte



e o privilégio de ser digna de sua confianca, sobretudo, no que tange a producdo intelectual.
Portanto, sou grata as orientacdes recebidas, por compreender minhas auséncias quando 0s
problemas pessoais se tornaram maiores que a pesquisa e por contribuir com o meu processo
de formacdo profissional e pessoal.

A banca de qualificacio pela disponibilidade de tempo e de atencéo a leitura do texto.
As contribuicGes foram bem-vindas e de grande valor para que o texto final ganhasse mais
corpo e folego. A banca de defesa, também sou grata. Agradeco a participacéo e colaboragéo
nesta fase da minha vida académica. Foi uma escolha acertada e valorosa nessa parte de
minha trajetoria académica.

Sou grata ao Programa de Poés-graduacdo (PPGLinc), aos funcionarios e aos
professores que fizeram parte de mais uma etapa da minha carreira de aluna. Além da Prof?
Dr® Simone Bueno, sou grata especialmente as professoras Fernanda Motta e Marcia
Paraquett pela escuta atenta as minhas inumeras indagagdes.

A Capes, por me conceder bolsa de estudos.

Aos protagonistas da pesquisa, GRATIDAO! Grata pelo empréstimo de suas
memorias e pela disposicdo de caminhar comigo nessa jornada. Sem vocés, este trabalho
certamente ndo existiria. Muito obrigada pela parceria de sempre, pela colaboracdo, atencédo a

nossa pesquisa.



DEIXA QUE EU FALE:
A EDUCACAO DE SURDOS EM CONTEXTOS PRESENCIAL E ONLINE

RESUMO

A educacdo de surdos em institui¢des formais tem se constituido tema de necessaria reflexdo
dentro e fora de espacos académicos, tendo em vista a busca pelo alinhamento entre o
conhecimento tedrico e 0 que se vive na pratica. Essa premissa orientou o desenvolvimento
desta pesquisa de doutoramento que, teve o objetivo de compreender a avaliacdo de quatro
pessoas surdas (adultas) acerca de sua prépria aprendizagem de Lingua Portuguesa (escrita)
em instituicbes formais de ensino presencial e online. Para tanto, busquei mapear e
compreender as estratégias que contribuiram e os fatores que dificultaram a aprendizagem de
lingua. O percurso metodoldgico que orientou essa empreitada inspirou-se na Netnografia e
fundamentou-se nos pressupostos do Estudo de Caso, de base qualitativa. Como extratos do
corpus, foram eleitas as respostas as perguntas de “entre-vistas” realizadas com os quatro
participantes e outros dados provenientes de observacdes e diario de campo. Visando seguir
0s pressupostos netnograficos, o WhastApp foi o campo virtual escolhido para o
desenvolvimento desta investigacdo. Além de servir de locus virtual, o aplicativo de
mensagens cumpriu o papel de espaco de registros de dados, assim como o de objeto, ja que,
foi realizada uma andlise de suas caracteristicas e funcionalidades nos contextos
contemporaneos (e) da surdez. Esta pesquisa foi inscrita nos campos da Linguistica Aplicada,
dos Novos Estudos do Letramento, dos Estudos Decoloniais e, sobretudo, nos Estudos
Surdos. Os dados foram lidos e significados com base nas pesquisas interpretativistas e nos
mesmos campos tedricos que serviram de assentamento para o desenvolvimento desse estudo.
Os movimentos interpretativos revelaram que, apesar do agenciamento de aparatos
tecnoldgicos com o objetivo de melhorar a qualidade da educacdo, a tecnologia humana, até
entdo representada pelo intérprete de Libras, ainda ndo pode ser substituida.

Palavras-chave: Educacdo de Surdos; Aprendizagem de Lingua Portuguesa; Modalidades de
ensino; Linguistica Aplicada.



ABSTRACT

The education of deaf people in formal institutions has become a subject of necessary
reflection inside and outside academic spaces, with a view to the search for alignment
between theoretical knowledge and what is experienced in practice. This premise guided the
development of this doctoral research, which aimed to understand the assessment of four deaf
people (adults) regarding their own learning of the Portuguese language (written) in formal in-
person and online teaching institutions. To this end, | sought to map and understand the
strategies that contributed and the factors that hindered language learning. The
methodological path that guided this endeavor was inspired by Netnography and was based on
the assumptions of the Case Study, with a qualitative basis. As extracts from the corpus, the
answers to the “interview” questions carried out with the four participants and other data from
observations and field diary were chosen. Aiming to follow netnographic assumptions,
WhastApp was the virtual field chosen for the development of this investigation. In addition
to serving as a virtual locus, the messaging application fulfilled the role of a data recording
space, as well as an object, as an analysis of its characteristics and functionalities was carried
out in contemporary contexts (and) of deafness. This research was included in the fields of
Applied Linguistics, New Literacy Studies, Decolonial Studies and, above all, Deaf Studies.
The data were read and given meaning based on interpretive research and the same theoretical
fields that served as a basis for the development of this study. The interpretative movements
revealed that, despite the use of technological devices with the aim of improving the quality
of education, human technology, until then represented by the Libras interpreter, still cannot
be replaced.

Keywords: Deaf Education; Portuguese Language Learning; Teaching modalities; Applied
Linguistics.
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CAPITULO |
PARA INICIO DE CONVERSA

Que a minha cegueira ndo me impeca de enxergar. Que a minha surdez ndo me impeca
de escutar. Que as nossas vozes ndo sejam emudecidas e as nossas maos nao sejam

paralisadas, porque falar ¢ importante e “ouvir” & preciso.

1. AMOTIVACAO PARA PESQUISAR

Antes mesmo de narrar a que lugar (de fala) pertengo, bem como tratar um pouco da
minha experiéncia com o tema desta tese, gostaria de fazer uma breve observagdo: durante a
escritura deste texto foi necessario fazer transicGes entre as pessoas do discurso. Utilizei o
pronome “eu” pela necessidade de explorar minhas experiéncias € utilizei também o pronome
“nos”, em virtude da participacdo de outros atores — como 0s participantes, por exemplo — e
em situacOes generaliziveis. Entretanto, houve momentos em que foi preciso deixar o “eu” e
0 “no6s” um pouco distantes do cenario discursivo e permitir que uma 32 pessoa falasse por
nos. Assim, a 3% pessoa trouxe uma orientacdo impessoal, diferentemente das outras duas
pessoas do discurso.

Sou mulher, ouvinte, e desde menina me sinto fascinada pelo baile das linguagens.
Desde muito cedo, mesmo ainda sem saber exatamente do que se tratava, j& me percebia
instigada pela maneira presente das linguagens nos cotidianos e como nds, sujeitos, nos
apropriamos delas. Em diversas situacdes me vi observando como as pessoas se articulavam
por meio das palavras, das imagens, das roupas que usavam, do modo que dirigiam um
veiculo e/ou a vida. Assim, fascinar-me pelo mundo (do) surdo seria apenas uma questao de
tempo e de oportunidade. E quando ocorreu, busquei compreender as singularidades desse
mundo tao diferente do meu, vez que minhas vivéncias sao as de uma pessoa ouvinte.

Uma das singularidades a que me refiro € o modo como os surdos percebem e
modificam o mundo. Ou seja, eles percebem o todo que os rodeia por meio da viséo e 0
expressa por meio das maos; sdo suas maos que falam em seu mundo silente. Alias, as maos
emitem sons somente ouvidos pelos olhos. Portanto, é por meio de uma lingua sem som que
os surdos (ou uma grande parte deles) interagem socialmente.

Essas e outras questdes se tornaram motivadoras para conhecer o que ainda se fazia

desconhecido por mim. Gragas a contribuicdo dos proprios surdos que conheci ao longo do
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tempo, pude compreender um pouco mais desse universo. O interesse pelo mundo surdo foi
tdo motivador que aos poucos fui me dedicando aos estudos sobre sua cultura e, sobretudo, a
Lingua de Sinais, tida pela maioria dos surdos como uma das mais importantes marcas
identitarias da cultura surda. A dedicacéo a esse tema me possibilitou atuar como docente no
programa de formacdo de professores, pela Plataforma Paulo Freire, em parceria com a
Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC/BA) e em outras instituicdes de ensino.

Pouco tempo depois, participei de duas selecbes de mestrado, cujos projetos de
pesquisa submetidos também abordaram a educacéo de surdos. Um deles foi motivado por um
questionamento de um dos meus alunos: “— professora, como um surdo aprende a Lingua
Portuguesa?”. Esse questionamento foi um divisor de 4guas em toda a minha trajetéria como
professora e como académica. Respondi ao meu aluno que a Lingua Portuguesa é (ou deveria
ser) ensinada para os surdos como uma segunda lingua e ndo como lingua materna e que
textos ndo-verbais sdo os principais recursos didaticos utilizados. Essa resposta se tornou pano
de fundo para buscar conhecer um pouco mais dos meandros da constitui¢do educacional das
pessoas surdas.

Durante a realizacdo da pesquisa de mestrado (PPGCEL/UESB), ainda em 2016, mais
precisamente, na etapa de geracdo e coleta de dados, pude observar que os alunos surdos
(ent&o participantes) utilizavam tecnologias digitais com bastante desenvoltura dentro e fora
do ambiente escolar. Lembro-me que eles utilizavam uma determinada TDIC com o objetivo
de estabelecer comunicacdo, como também para produzir conhecimento. Foram eles,
inclusive, que me apresentaram um dos recursos oferecidos pelo do WhatsApp: a
videochamada. Diante daquelas novas informacdes, fui instigada a pleitear uma vaga em um
curso de doutorado para entdo desenvolver um outro projeto que abordasse as tecnologias
digitais como recurso possivel para fins de aprendizagem, seja em cendrios formais ou
informais. A delimitacdo do tema ainda n&o tinha sito feita, € claro! Mas, eu ja tinha certeza
de qual seria meu ponto de partida quando o doutorado se tornasse um fato.

Em 2019, quando fui aprovada na selecdo do PPGLINC/UFBA, tinha outro projeto em
mente, embora o tema central fosse 0 mesmo. Véarias modificacdes foram feitas ao longo do
primeiro semestre de curso em virtude da interagdo com obras de tedricos que tratavam de
questdes correlatas e com outros doutorandos que tinham interesses semelhantes.

Com a pandemia, tudo mudou: os cenarios se tornaram outros, 0s acessos foram
ficando mais restritos, a comunicacdo passou de olho no olho para olho na tela. Foi também
por isso que surgiu a motivacdo para pesquisar a influéncia dos diferentes cenarios

educacionais, de natureza regular, na aprendizagem da Lingua Portuguesa por pessoas surdas.
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Assim, 0s cenarios presenciais e virtuais se tornaram ponto fulcral para a compreenséo o tema
em vista.

Entdo, se durante o Mestrado pude pesquisar os multiletramentos de surdos no
contexto escolar (regular, inclusivo e puablico), no Doutorado, continuo investigando a
educacdo de surdos, porém com foco em suas experiéncias como aprendizes de Lingua

Portuguesa (escrita) em cenarios educacionais distintos: presencial e online.

2. O ESTADO DAS COISAS

O cenério educacional, antes marcado pela presenca majoritaria de uma elite sem
qualquer deficiéncia aparente, foi sendo modificado, paulatinamente, em virtude de inUmeras
manifestacdes de descontentamento com a excluséo de pessoas com deficiéncia. Por meio da
promulgacdo da Constituicdo Federal (1988), data de um importante marco legal que
impulsionou a inclusdo escolar, bem como da vigéncia da Lei 10.436/2002 e do Decreto n°
5.626/2005, as pessoas surdas se defrontaram com a possibilidade de romper a segregacéo
instituida pelo preconceito, pelo estigma socialmente cristalizado e pelas politicas publicas
estruturantes que mantém o estado de segregacdo. Portanto, os efeitos da instalacdo do
ordenamento juridico, que se repercutem tanto no comportamento linguistico quanto nas
mudancas socioeducacionais, concorreram para 0 crescente ndmero de pessoas surdas
matriculadas em instituicdes regulares de ensino.

A inclusdo de pessoas que fogem aos padrbes hegemonicos em espagos sociais por Si
sO ja desperta o interesse de pesquisadores, sobretudo, devido ao alto indice de pessoas que
apresentam alguma deficiéncia auditiva. Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia
Estatistica/IBGE (2010), mais de dez milhes pessoas sdo completamente surdas®. Dos mais
de 1 milhdo de pessoas surdas que compdem o cenario educacional, pouco menos de 50%
completou o ensino fundamental; 15% cursaram até o ensino médio; apenas 7% possuem
nivel superior e 32% nao tiveram nenhum tipo de experiéncia em instituicbes de ensino?. De

fato, ainda que os dados tenham mais de dez anos, o IBGE revelou numeros bastante

! https://www.uninassau.edu.br/noticias/educacao-de-surdos-entenda-os-desafios-no-brasil. Acesso em: 10 jan de
2021.

2https://vestibular.brasilescola.uol.com.br/noticias/inclusao-social-e-os-desafios-para-os-surdos-no-
ensinosuperior/348346.html#:~:text=Em%20rela%C3%A7%C3%A30%20a0s%20estudantes¥%20matriculados,s
urdez%20e%20132%20com%20surdocegueira. Acesso em: 14 fev. 2021.



https://vestibular.brasilescola.uol.com.br/noticias/inclusao-social-e-os-desafios-para-os-surdos-no-ensinosuperior/348346.html#:~:text=Em%20rela%C3%A7%C3%A3o%20aos%20estudantes%20matriculados,surdez%20e%20132%20com%20surdocegueira
https://vestibular.brasilescola.uol.com.br/noticias/inclusao-social-e-os-desafios-para-os-surdos-no-ensinosuperior/348346.html#:~:text=Em%20rela%C3%A7%C3%A3o%20aos%20estudantes%20matriculados,surdez%20e%20132%20com%20surdocegueira
https://vestibular.brasilescola.uol.com.br/noticias/inclusao-social-e-os-desafios-para-os-surdos-no-ensinosuperior/348346.html#:~:text=Em%20rela%C3%A7%C3%A3o%20aos%20estudantes%20matriculados,surdez%20e%20132%20com%20surdocegueira
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expressivos que caracterizaram o entdo estado educacional de pessoas que tém algum tipo de
perda auditiva.

Diante desses dados, é pertinente que a educacdo de surdos se torne objeto de
investigacdo. No entanto, é fundamental que os surdos ndo sejam apenas coadjuvantes, mas
sim, participantes ativos e coautores das producdes relacionadas ao seu universo. Isso, de
certo modo, justifica o clamor da comunidade surda “nada de nos, surdos, sem nds surdos”,
num claro movimento de revisitacdo ao posicionamento do ativista Tom Shakespeare® (2001).

A discussao acerca dos (novos) arranjos educacionais se tornou ainda mais urgente no
cenario pandémico que vivenciamos no inicio de 2020. O prenuncio de um virus letal que
tomou conta de todo o0 mundo fez com que a vida da populacdo fosse alterada nas mais
diversas formas: do trabalho presencial para o home office, do almogco em restaurantes para
delivery, das aulas presenciais para o ensino remoto emergencial (ERE).

O estado pandémico causado pelo Novo Coronavirus ndo sé exigiu cuidados pessoais
(uso de mascaras e alcool em gel nas maos), mas também novas posturas dos cidaddos como a
adocdo do isolamento fisico. Face a essa razdo, varias instituicdes de ensino, sobretudo, as
privadas, lancaram méo de recursos tecnologicos diversos a fim de manter a rotina escolar de
remotamente, vez que as aulas presenciais foram suspensas, pelo menos na Bahia, de marco
de 2020 a outubro de 2021.

As aulas remotas mediadas por tecnologias digitais apresentaram caracteristicas
semelhantes ao que é ofertado pela modalidade online em razdo do uso da internet para
realizacdo das aulas sincronas e assincronas. Entretanto, diferentemente do tradicional ensino
online, as aulas remotas ocorreram no mesmo horario em que ocorriam as aulas presenciais
(antes da pandemia), na tentativa de estabelecer uma rotina de estudo a qual o aluno ja estava
habituado, bem como manter o didlogo continuo entre professores e alunos.

Para Vercelli (2020, p. 50), “as aulas remotas ocorrem de forma sincronica, portanto,
com a presenca do professor em tempo real, sendo que as duvidas podem ser sanadas no
momento em que surgem, por video ou por chat”. Todavia, o fato de estarem conectados,
simultaneamente, pode (apenas) sugerir uma atmosfera de proximidade entre os participantes
(professor e alunos) e uma possivel comunicacdo. Na pratica, 0 ERE mostrou-se inversamente

contrario, pois escancarou problemas que ja o antecediam como, por exemplo, a formacéo

SPara mais informacdes: Sassaki, chrome-extension://Efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/
https://www.sinprodf.org.br/wp-content/uploads/2012/01/nada-sobre-n%C3%93s-sem-n%C3%93s2.pdf.
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insuficiente (ou inexistente) do professor quanto ao uso de recursos digitais, bem como a
inadequacdo de metodologias inclusivas.

Se antes da pandemia a educacdo de pessoas surdas ja despertava o interesse de
estudiosos, foi durante esse periodo de calamidade mundial que os problemas de ensino e
aprendizagem se tornaram ainda mais evidentes, tendo em vista que a atmosfera educacional
ndo se limita a organizacdo do espaco fisico; atinge também questdes como metodologia do
ensino e comunicacao.

Os debates promovidos por estudiosos (Lopes, 2010; Shimazaki; Menegassi; Fellini,
2020) acerca dos obstaculos enfrentados por pessoas surdas com o ensino remoto (online ou
ndo) apontaram para a dificuldade de comunicagdo como um dos maiores motivos de evasdao
ou fracasso escolar. Isso ocorre porque grande parte das pessoas surdas que tem a Libras
como primeira lingua, tem o Portuguesa como segunda.

Em sua tese de doutoramento, Silva (2022), objetivou compreender a executabilidade
do ensino remoto para pessoas com deficiéncia e, para tanto, ela se ateve a questdes de ordem
tedricas®, direcionando-se para leitura de documentos oficiais acerca das determinagGes do
ERE, como também as questdes de ordem pratica, ou seja, para observacdo do trabalho
desenvolvido remotamente. Por meio da escuta sensivel, Silva (2022) buscou ouvir “vozes” e
percepcOes dos alunos com deficiéncia os quais ocupam o grupo social mais afetado
educacionalmente.

Silva (2022) ainda destaca que as narrativas dos participantes de sua pesquisa
refletiram o negacionismo educacional motivado também pelo negacionismo cientifico
(Assuncéo; Cavalcante Filho, 2024), vez que, o0 modus operandi do ERE mostrou-se pouco
eficiente para varios perfis de estudante. Assim, mesmo sendo utilizado como estratégia para
dirimir rupturas causadas pela pandemia, o ensino remoto emergencial se mostrou
desarticulado com o processo de ensino e aprendizagem para uma grande parte dos atores que
compuseram o cenario educacional, como professores e alunos.

O resultado da desarticulacdo pdde ser percebido por meio do baixo rendimento e
aproveitamento do aluno (Blengini; Rodrigues, 2021). E para além de problemas estruturais, 0
ERE se revelou ainda mais deficitario para pessoas com deficiéncia em razdo da

falta de acessibilidade linguistica comunicacional, pois os estudantes surdos,
por exemplo, ndo tinham intérpretes em casa e nem em grande parte das
aulas remotas para auxilid-los nos estudos e o0s estudantes cegos
necessitavam de audiodescricdo ou ledores nas atividades, ja que ndo foi

40s Cadernos de Apoio a Aprendizagem compuseram parte do material analisado.
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disponibilizado na versdo impressa em braile para estes estudantes (Silva,
2022, p. 101).

Uma das colaboradoras da pesquisa, a Professora Helen, declarou por meio de narrativas que

0 ensino remoto

ndo contemplou as demandas dos estudantes surdos, principalmente por ser
um atendimento que necessita de contato visual e afetivo mais préximo
destes estudantes. Os estudantes precisam de contato e convivéncia com 0
outro para se sentir incluido [...] Eles ndo estdo aprendendo, estdo fazendo as
atividades no rumo, assistindo as aulas sem a oportunidade de conversar com
os professores, de tirar as davidas que surgem, sem apoio de alguém da
familia nas tarefas... Nem de longe isso é ensino inclusivo... € um faz-de-
conta do Estado [...] Quando o estudante tem suporte familiar, quando tem o
suporte que ele precisa da escola, tem material adequado, acesso a internet,
por exemplo, o ensino remoto ja é complicado, imagina para os estudantes
com deficiéncia, pobres e da zona rural para os quais falta tudo isso... Assim
como as escolas e os professores ndo estavam preparados para trabalhar em
casa, da mesma forma os estudantes e as familias também ndo estavam
preparados para o ensino remoto. Alguns professores da sala regular
continuam dando aula expositiva, com base no ensino oral, do mesmo jeito
gue faziam na escola presencial, sem modificar a metodologia de ensino para
atender as necessidades especificas destes estudantes e essa metodologia sem
acessibilidade dificulta muito o processo de ensino e aprendizagem (Silva,
2022, p. 121-122)

Com base em sua experiéncia como docente, a participante ressaltou que o ensino remoto foi
palco de prética coloniais e estruturalmente hegemonicas frente as necessidades especificas,
sobretudo, dos estudantes surdos. Para ela, as metodologias de ensino utilizadas
presencialmente, que ja ndo funcionavam, foram mantidas no ensino remoto (Silva, 2022).

Nos contextos educacionais institucionalizados, a Lingua Portuguesa, doravante LP, é
majoritariamente utilizada, nas formas oral e escrita, 0 que comumente resulta na necessidade
do apoio de um intérprete profissional para os alunos surdos, ja que o numero de professores
qgue dominam a Libras ainda é reduzido e o ensino bilingue ainda ndo é uma realidade
acessivel a todos. A esses profissionais é atribuida a tarefa de interpretar/traduzir (Libras/LP e
LP/Libras) todo conteido ministrado pelo professor durante o horério regular das aulas. No
ensino presencial, por exemplo, € comum que o intérprete se posicione defronte ou ao lado da
pessoa surda com o intuito de facilitar a comunicagdo e estabelecer-se como elo entre o
conhecimento, o aluno e demais participantes do cenario. Ja no ensino online, 0 acesso ao
contetdo em Lingua Portuguesa ocorre, na maioria das vezes, por meio da janela de tradugéo
ou tela dividida, como aconteceu durante do Ensino Remoto.

No que diz respeito a legislacdo, o trabalho do intérprete de Libras responde as

politicas publicas implementadas com o intuito de diminuir as barreiras causadas pela
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negacdo da diferenca linguistica. Entretanto, embora haja politicas publicas vigentes, ndo se
pode afirmar que todas as instituicbes de ensino (presenciais ou online) garantem ao aluno
surdo o necessario apoio do intérprete de Libras.

Embasada nesse preAmbulo e tendo a educacdo de surdos como tema central,
desenvolvi esta investigagdo a partir da seguinte pergunta: para 0s surdos, como 0S espacos
institucionais de ensino, nas modalidades presencial e online, influenciaram a aprendizagem
da Lingua Portuguesa escrita? Para encontrar respostas, convidei quatro pessoas surdas —
adultas, com pelo menos o nivel médio de escolaridade e que tenha vivido experiéncias
escolares na modalidade online e no ensino presencial — para compartilhar suas memorias de
aprendizes de Lingua Portuguesa. Com isso, pude compreender a avaliacdo que fazem de sua
prépria aprendizagem de Lingua Portuguesa escrita em diferentes ambientes educacionais.
Para essa empreitada, foi importante mapear as variantes que contribuiram e aquelas que
dificultaram a aprendizagem da lingua em questao.

Estudos tedricos de variadas abordagens como a Linguistica Aplicada e os Estudos do
Letramento, por exemplo, vém apresentando interesse em tornar objeto de suas investigagdes
0 processo educacional de pessoas surdas e de questdes relacionadas a esse tema (Lodi, 2013;
Nascimento, 2017; Perlin, 2014; Silva, 2017). Tal afirmativa pode ser comprovada por meio
de dissertacdes de mestrado e teses de doutoramento que tratam, por exemplo, desde a
estrutura gramatical da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) ao uso de tecnologias digitais
como objeto de/para aprendizagem. Partindo, entdo, da perspectiva de que esse publico tem
ocupado espacos educacionais regulares ou especiais, presenciais ou online, busquei dar a este
trabalho um titulo que dialoga com 0s objetivos propostos para esta investigacdo: “Deixa que
eu fale: a educacdo de surdos em contextos presencial e online.” A selecdo lexical do titulo
se justifica em funcdo da proposta de esta pesquisa ser um espaco de escuta onde as memorias
de experiéncias educacionais de pessoas surdas seriam acolhidas.

Ao escolher discutir a aprendizagem de pessoas surdas, perpassando questdes culturais
e identitarias, fundamentais para o contexto educacional, escolhi também rejeitar um estudo
que se limitasse a discussdo de regras gramaticais e excluisse o lugar do sujeito aprendiz. Face
a esse pressuposto, o engquadramento tedrico desta pesquisa foi composto pela Linguistica
Aplicada, em virtude de uma necessaria observancia da relacdo entre o0s sujeitos e 0s
contextos sociais dos quais fazem parte; pelos Estudos Decoloniais, por entender que se trata
de um grupo de pessoas marginalizadas que lutam por um lugar de existéncia e por respeito as

suas diferencas linguistica e cultural.
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Os Novos Estudos dos Letramentos também foram trazidos a baila para a
compreensdo de aprendizagem, sobretudo, numa perspectiva social e contemporanea. Vale
lembrar que o conceito de aprendizagem utilizado nesta pesquisa dialoga com 0s pressupostos
dos Novos Estudos do Letramento, os quais a aprendizagem é vista sob a perspectiva
sociocultural, assim como o conhecimento do sujeito e 0 uso que faz dele para inscrever-se
socialmente.

Como ndo poderia deixar de ser, esta pesquisa se inseriu principalmente nos Estudos
Surdos por se tratar um espaco privilegiado onde se retine estudos acerca da pessoa surda e do
seu estar no mundo. Desse modo, para tematizar sua educacdo formal, foram revisitadas
producdes que destacam (GOes, 1996; Lodi, 2013; Stumpf, 2009) a alianca entre surdez e
educacdo, confirmando, portanto, o lugar ocupado pelas questfes sociais e educacionais na
historia de pessoas surdas.

Este trabalho foi concebido nas bases metodoldgicas da pesquisa qualitativa (Mynaio,
2012), do Estudo de Caso (André, 2005) e da Netnografia (Kozinets, 2014), ainda que apenas
como fonte de inspiracdo. Por se tratar de um estudo realizado a partir da colabora¢do de um
numero especifico de participantes (4), esta pesquisa ndo teve a intencdo de tracar
generalizacGes. Portanto, os dados apresentados séo de um determinado grupo de pessoas, que
pode se aproximar ou ndo de outros grupos com o mesmo perfil ou semelhante.

O percurso metodoldgico desenhado se justifica pelo fato de reconhecer que o
processo de investigacdo € tdo ou mais importante que o préprio resultado da pesquisa, haja
vista que o ponto alto das pesquisas qualitativas esta na possibilidade de buscar uma
variedade de respostas “igualmente relevantes e passiveis de investigagdo” (Costa, 2021, P.
15). J4, no que tange as analises, a leitura e significacdo dos dados se delineou a luz da
pesquisa interpretativista (Moita Lopes, 2019) e dos campos tedricos em que a investigacao
foi inscrita — Linguistica Aplicada, Novos Estudos do Letramento, Estudos Decoloniais e 0s
Estudos Surdos.

Em se tratando de Netnografia, cujo o modus operandi é online, as etapas da fundacao,
da construcdo e da constatacdo configuraram 0s espagos de registros que vao desde os
primeiros contatos com os participantes até as Ultimas insercGes de informagfes no diario de
campo. Nesse desenho, a distancia entre o dito e o percebido foi de apenas um clique: de um
lado, o participante e, de outro, a pesquisadora; e ambos unidos por uma alianga virtual
vislumbrando compreender e contribuir na formagdo dos processos de aprendizagem de

Lingua Portuguesa.
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Ao escolher a Netnografia como método, reconhecgo nos aplicativos de mensagens um
I6cus privilegiado para execugdo de uma pesquisa cientifica. Neste estudo, especificamente,
foi utilizado o WhatsApp como um artefato que transita por uma linha ténue entre locus,
objeto e instrumento. Esse aplicativo de trés fungdes ndo s6 serviu como meio de acesso aos
participantes, como também representou um importante artefato cultural para cada um de nés.
Por essa razdo, as observagdes, 0s registros no diario de campo e as “entre-vistas” (Coelho,
2005) — instrumentos de producéo e coleta de dados — ocorreram no e pelo WhatsApp. Desse
modo, pude entrevistar os quatro participantes em Lingua Portuguesa (escrita) e em Libras,
por meio de compartilhamento de videos, com o intuito de “escutar” o que os participantes
tinham a dizer sobre seus percursos de aprendizes de Lingua Portuguesa.

Por fim, as escolhas foram feitas sob o forte intuito de poder agregar essa pesquisa a
discussbes vigentes que abordam este tema ou temas correlatos. Se quem conta um conto
aumenta um ponto, estou certa de que esta investigacdo ndo sé apontou para problemas e

gerou provocagdes, como também intencionou sugerir solucoes.

3.0RGANIZANDO O CORETO

Longe da intencdo de baguncar o coreto, neste espaco foi apresentado a organizagao
desta tese para melhor compreensdo do desenho da investigacdo. O primeiro capitulo — o qual
inclui a motivacdo, a introducdo e esta secdo — cumpriu a tarefa de apresentar um preambulo
com as informac0@es gerais da pesquisa.

O segundo capitulo esta destinado a apresentacdo do enquadramento tedrico que,
investindo-se como uma base solida, construiu “Os contornos tedricos e a inscricdo da
pesquisa”. Esse capitulo foi articulado tendo em vista a interface entre a Linguistica
Aplicada, os Novos Estudos do Letramento, os Multiletramentos e os Estudos Decoloniais.
Todos esses campos teoricos, direta ou indiretamente, foram vistos como espacos
epistemoldgicos privilegiados para visibilizar o que ainda insiste — por questdes alheias aos
surdos — em ficar invisibilizado. Destaco que nenhuma dessas areas ou teorias tem a pessoa
surda como foco central de sua discussdo. Entretanto, nelas e com elas foi possivel sulear
(Freire, 1991; Santos, 2009) o que foi compulsoriamente norteado.

No terceiro capitulo, apresento "Outras Tematizacdes”, que dao continuidade a
discussdo de temas considerados essenciais para a compreensdo global da pesquisa. Nele
foram abordadas questdes de ambito social e escolar no contexto da surdez, bem como as

politicas publicas e suas implicagdes nos cenarios socioeducacionais. Ainda nesse mesmo
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capitulo, foram discutidos os impactos gerados pelos diferentes contextos de ensino
(presencial e online) no processo de aprendizagem de Lingua Portuguesa para os surdos
participantes e a educacdo bilingue como proposta educacional que, segundo tedricos e
surdos, apresenta as melhores condic6es de aprendizagem.

“O espaco virtual: o lugar dos desenhos metodologicos de uma pesquisa online”,
quarto capitulo, apresentou informagfes de cada uma das trés etapas desenvolvidas durante a
investigacdo. Nesse capitulo, hd também a apresentacdo dos dispositivos utilizados para
producdo e coleta de dados, tendo em vista a Netnografia como inspiragdo metodoldgica.
Portanto, esse capitulo tornou-se um espaco fundamental para discutir as nuances de uma
pesquisa online, cujo aplicativo adotado foi 0 WhatsApp.

No quinto capitulo, o surdo “Fala! Ndo Cala!” e a discussdo segue seu fluxo com
base no referencial tedrico explorado, buscando alinhar-se a outras recorréncias reveladas nos
achados da investigacdo. Por fim, o Ponto de paragem traz uma sintese do que foi discutido
ao longo do texto, de modo a tracar consideracOes por ora apontadas como finais, mas
também certas da possibilidade de mover-se para outros lugares, seguindo o fluxo da vida e as

(in)certezas que dela emergem.
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CAPITULO Il
OS CONTORNOS TEORICOS E A INSCRICAO DA PESQUISA

Linguistica Aplicada, Estudos Surdos, Estudos Decoloniais e Novos Estudos do
Letramentos: esses sd0 0s campos tedricos que sustentaram os pilares desta pesquisa. A partir
da escolha desse enquadramento, confirmo que o sujeito (surdo) e questfes subjacentes ao seu
modo de ser e estar no mundo se colocaram como elementos principais de toda tecitura desta
tese.

A Linguistica Aplicada (doravante LA) é considerada um l6cus privilegiado para
descortinar aspectos constituintes da educacdo de surdos. Muito ja se tem debatido sobre a
prépria caracteristica da LA, mas tornou-se necessario situar o meu possivel leitor sobre as
referéncias realizadas e quais as suas contribuicGes para o desenvolvimento desta pesquisa.
Do mesmo modo ocorreu com os Novos Estudos dos Letramentos: foram ressaltadas suas
caracteristicas como teoria que discute os valores sociais da aprendizagem, bem como seu
lugar nesta investigacao.

Nesse mesmo contexto, os Estudos Decoloniais concorreram para direcionar o olhar
para as Epistemologias do Sul (Santos, 2019; Wash, 2009; Costa, 2022) e perspectivar o lugar
ocupado pelos corpos surdos. Por esta razdo, os Estudos Decoloniais instituiram-se como
meio de revelar o binarismo presente nos discursos da hegemonia ouvintista, segundo o qual
tende a normatizar os corpos que rompem com o ideal de perfeicdo.

Conforme sinalizado nas palavras introdutérias, na concepcao ouvintista, ser surdo vai
além da auséncia da audicdo. E também auséncia da fala, o que culmina na reduco do ser.
Durante a Antiguidade, a condicdo de ser humano foi questionada perante a auséncia da fala e
da audicdo e aqueles que ndo tivessem essas faculdades desenvolvidas teriam a morte como
solugéo para esses corpos desumanizados (Strobel, 2009). Se na Antiguidade a morte se dava
literalmente, hoje, a morte é simbdlica e materializada por meio de opressdo e de
silenciamento. O discurso ouvintista tem para si 0 poder colonizador que € manifestado pelo
que Hall (2016) denomina de estereotipagem. Esse mecanismo de dominacdo tende a reduzir
0 sujeito a uma dada caracteristica e tende também a naturaliza-la a fim de torna-la
inquestionavel, ou seja, uma verdade absoluta. Nesse sentido, Hall (2016, p. 192) defende que
a “estereotipagem, em outras palavras, ¢ parte da manutencdo de ordem social e simbolica.”

Desse modo, pensar a Educagdo de Surdos como tema central concorreu para assuncao
de uma visdo multifacetada por meio de teorias que se aproximam quando juntas e respondem

dialogicamente quando separadas. Assim, os caminhos percorridos foram escolhas para
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discutir a aprendizagem de LP por pessoas surdas em contextos educacionais distintos
(presencial e online). Portanto, para conhecer esses caminhos, iniciou-se a largada pela LA e

os Novos Estudos do Letramento.

2.1 LINGUISTICA APLICADA E OS NOVOS ESTUDOS DO LETRAMENTO:
INTERFACE DA PESQUISA

Ainda no tempo em que a LA se destinava prioritariamente ao ensino de lingua
estrangeira e os estudos do letramento voltava-se para a importancia do dominio do cddigo
escrito, o volume de pesquisas acerca da surdez e de questdes subjacentes ainda era muito
incipiente. Pouco se falava do surdo e menos ainda se falava de aspectos constituintes de sua
cultura, confirmando, portanto, o pressuposto de que ha grupos minoritarios que sao invisiveis
em vérias instancias sociais.

Augusto Bebiano (1789-1839) e Willian Stokoe (1960) foram os pesquisadores que
impulsionaram o interesse cientifico pela lingua de sinais e por seus aspectos estruturantes.
Entretanto, o interesse pela Libras se intensificou apds o reconhecimento linguistico e a
promulgacdo da Lei 10.436/2002, conhecida popularmente como lei da Libras. Com maior
visibilidade, a Libras instigou a ampliacdo do escopo de pesquisadores: antes as poucas
pesquisas existentes se restringiam a propria lingua, como a formacdo de sinais e
categorizacdo de sinais e a pluralizacdo das palavras. Com as perspectivas epistemoldgicas
assumindo um novo paradigma, os contextos subjetivos dos falantes da Libras passaram a
ocupar os primeiros lugares dos temas mais discutidos.

A virada epistemoldgica (Moita Lopes, 2013) impulsionou o crescimento do escopo da
Linguistica Aplicada e dos Novos Estudos do Letramento, as quais vém sendo uma espécie de
bercario que guarda as possibilidades de discutir questdes que permeiam o contexto da surdez:
do reconhecimento da lingua de sinais como marca identitaria da pessoa surda as implicaces
do uso majoritario da LP (oral e escrita) nas suas relacdes socioeducacionais, por exemplo.

O quadro abaixo apresenta informacdes acerca da producéo cientifica cujo eixo central
revela a interface entre os Estudos Surdos, a LA e os Novos Estudos do Letramento. O
objetivo desse levantamento foi demonstrar o crescimento dos estudos de linguagem e as
novas perspectivas de pesquisas cujo foco € o sujeito e sua relagdo retroalimentativa com a

sociedade, a partir do que ele sabe e aprende em ambiente (in)formais ou nao-formais.



Quadro 1:
Producbes e(m) dialogo com LA, Estudos do Letramento e Estudos Surdos
Titulo Midia | Ano Autor
Surdez, linguagem e cultura SCIELO | 1998 | Bueno, José G. S.
Sugestdes docentes para melhorar o ensino | SCIELO | 1999 | Dorziat, Ana
de surdos
A pratica pedagdgica mediada (também) | SCIELO | 2000 | Lacerda, Cristina B. F.
pela lingua de sinais: trabalhando com
sujeitos surdos
A imagem que professoras de escola | SCIELO | 2003 | Silva, Angélica B. P;
regular tém em relacdo a aprendizagem do Pereira, Maria C.C.
aluno surdo
Educacdo e surdez: o papel do ensino na | SCIELO | 2004 | Dorziat, Ana
visdo de professores
Identidade, cultura surda e producdo de | SCIELO | 2004 | Cromack, Eliane M. P.
subjetividades e educacdo: atravessamentos C.
e implicagdes sociais
A lingua de sinais constituindo o surdo | SCIELO | 2005 | Dizeu, Liliane C. T.
como sujeito B.; Caporali, Sueli A.
A atual Proposta Bilingue para Educacdo | ALAB | 2011 | Moura, Débora
de Surdos em prol de uma Educacdo Rodrigues; Vieira,
Inclusiva Claudia Regina
Sobreposic¢do no desenvolvimento bilingue | ALAB | 2014 | Quadros, Ronice; Lillo-
bimodal martin, Diane; Pichler,
Deborah Chen.
Janelas de libras e géneros do discurso: | ALAB | 2017 | Nascimento, Vinicius
apontamentos para a formacdo e a atuacgao
de tradutores de linguas de sinais
Préticas de letramento em lingua inglesa ALAB | 2018 | Coelho, Jubileia

com alunos surdos em contexto de estagio
supervisionado

Mendes de Matos.

Fonte: prdpria autoria
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As escolhas das midias e dos textos ocorreram a partir do critério popularidade. Desse

modo, tendo o objetivo de apresentar algumas das produgdes interfaciadas, foram

selecionadas a Scielo, por conta de sua abrangéncia tematica, e a ALAB, em razdo de ser uma

revista voltada para LA.

A Scielo (Scientific Electronic Library Online) €, na verdade, uma plataforma online

mundialmente reconhecida pela quantidade e relevancia de sua biblioteca composta de

publicacBes de artigos sobre variados temas, areas e linguas. A ALAB (Associacdo de

Linguistica Aplicada no Brasil), por sua vez, mantém a publicizacdo de artigos em LA e em

areas fronteiricas, como meio de fortalecer a constituicdo de um espaco investigacdo acerca

das relacGes entre linguagem e sociedade.


http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-32621998000300005&lang=pt
http://www.google.com/search?q=%22Bueno,%20Jos%C3%A9%20Geraldo%20Silveira%22
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0100-15741999000300008&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0100-15741999000300008&lang=pt
http://www.google.com/search?q=%22Dorziat,%20Ana%22
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-32622000000100006&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-32622000000100006&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-32622000000100006&lang=pt
http://www.google.com/search?q=%22Lacerda,%20Cristina%20B.Feitosa%20de%22
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-166X2003000200001&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-166X2003000200001&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-166X2003000200001&lang=pt
http://www.google.com/search?q=%22Silva,%20Ang%C3%A9lica%20Bronzatto%20de%20Paiva%20e%22
http://www.google.com/search?q=%22Pereira,%20Maria%20Cristina%20da%20Cunha%22
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-40602004000100007&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-40602004000100007&lang=pt
http://www.google.com/search?q=%22Dorziat,%20Ana%22
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1414-98932004000400009&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1414-98932004000400009&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1414-98932004000400009&lang=pt
http://www.google.com/search?q=%22Cromack,%20Eliane%20Maria%20Polidoro%20da%20Costa%22
http://www.google.com/search?q=%22Cromack,%20Eliane%20Maria%20Polidoro%20da%20Costa%22
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-73302005000200014&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-73302005000200014&lang=pt
http://www.google.com/search?q=%22Dizeu,%20Liliane%20Correia%20Toscano%20de%20Brito%22
http://www.google.com/search?q=%22Dizeu,%20Liliane%20Correia%20Toscano%20de%20Brito%22
http://www.google.com/search?q=%22Caporali,%20Sueli%20Aparecida%22
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As publicagbes que compuseram o0 quadro sdo de textos que dialogam com o tema
“surdez”, seja de forma direta, como alguns titulos indiciam, seja por correlacdo. Vale lembrar
que o quadro ndo apresentou todas as informacges exibidas nos dois sites. O objetivo dessa
tarefa foi o de demonstrar o crescimento de pesquisas que se afastam da perspectiva
tradicional da lingua, da visdo médica acerca da surdez e da relacdo entre a técnica da escrita e
sua decodificacdo. Isso significa que, tanto a LA quanto os Novos Estudos do Letramento,
juntas ou separadas, abarcam estudos sobre a surdez e se colocam como espaco proficuo para
debates.

No ano de 2014, a ALAB publicou a Revista Brasileira de Linguistica Aplicada
(RBLA): um numero especial (também impresso) direcionado apenas para questdes
relacionadas a surdez. Assim, na publicacdo, foi possivel encontrar discussdes acerca da
aquisicdo da lingua de sinais, da traducdo da Libras para Lingua Portuguesa, sem deixar de
perpassar 0s temas intrinsecos ao universo educacional (ensino, aprendizagem, uso de
tecnologias no/para o ensino etc.). De posse da RBLA (impressa), selecionei alguns dos
artigos para ilustrar o crescimento dos dois campos tedricos que orientaram esta investigacao.

Os titulos de alguns dos artigos, expostos no quadro abaixo, indiciam o engajamento
da LA como o campo de investigacdo onde as questdes envolvendo a aprendizagem
linguistica dos surdos encontram sustentacdo para se desenvolver.

Como lugar de vivéncia, a LA olha para as margens, ao tempo em que reforca a sua
imagem como um espaco de escuta necessario e inclusivo.

Quadro 2:
A producéo cientifica em LA: foco na surdez

Titulo Autor(es)

A construcao de imagens de si em epigrafes de teses | Maria Clara Maciel de Araujo Ribeiro
de doutorado produzidas por surdos

Reflexdes sobre as préticas de ensino de uma | Aline Nunes de Sousa
professora de inglés para surdos: a lingua de sinais
brasileira como mediadora do processo de ensino-
aprendizagem

A aprendizagem coletiva de lingua portuguesa para | Vanessa Pires
surdos atraves das interagdes em lingua de sinais

Praticas sociais entre linguas em contato: os | Isabel Rodrigues
empréstimos linguisticos do portugués a Libras Angela Baalbaki

Analise da producdo escrita de surdos alfabetizados | Elizane Manosso Streiechen
com proposta bilingue: implicacdes para a pratica | Cibele Krause- Lemke
pedagdgica

Fonte: propria autoria
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No primeiro artigo, a autora Maria Clara Ribeiro utiliza epigrafes escritas por surdos
em suas respectivas teses de doutorado como objeto de investigacdo. De acordo Ribeiro
(2014, p. 862), as teses selecionadas guardam a particularidade de terem sido produzidas por
sujeitos surdos e de projetarem, além de imagens de sujeitos pesquisadores, a de sujeitos
ativitas, engajados em causa social a favor da comunidade surda.

Apesar do nimero reduzido de material analisado (3), as epigrafes demonstraram ser
uma espécie de espelho que reflete os discursos construidos socialmente, sobretudo, no que
tange a visdo médico-patoldgica. Com base em uma de suas leituras do material coletado,
Ribeiro (2014, p. 877) afirmou que as epigrafes abrigam movimentos de resisténcia, marcadas
por uma semantica de cunho ativista, pois “[L3] [ ] ele ndo precisa do aval dos ouvintes para
respaldar sua forma de vida, mas sim do aval dos seus companheiros surdos”.

Para conjecturar possiveis resultados, a autora leu e significou as imagens projetadas a
partir do/s pressupostos da Analise do Discurso discutidos por Maingueneau (2008) e os da
Linguis/tica Textual. Embora a obra tenha sido desenvolvida para acolher trabalhos em LA e
autora nao tenha dado énfase a esse campo tedrico, sabe-se que sua transdisciplinaridade
possibilita didlogos proficuos com discursos e seus respectivos emissores instalados em um
espaco e um tempo social e histérico. De todo modo, é um texto que se dedica a conhecer e
compreender as epigrafes a partir da perspectiva dos surdos e do seu protagonismo como
sujeitos linguageiros.

O estudo de caso desenvolvido por Aline Souza (2014) confirmou que a Libras
mediou 0 processo de ensino- aprendizagem de lingua inglesa para surdos. Desse modo, o
tema de sua pesquisa se alinha com outras tantas que destacam a Libras como a lingua que da
aos surdos a sustentacdo e significacdo as quais reclamam as préaticas sociais de ensino.

Nesse estudo o l6cus foi a sala de aula especifica para surdo, mais conhecida como
multifuncional; o que significa a auséncia de interagentes ouvintes e a presenca de uma
metodologia contextualizada para publico-alvo. Se por um lado, o Iécus limita a interacdo
com pessoas diversas, por outro proporciona aos estudantes surdos 0s recursos Vviaveis para
sua aprendizagem.

Para desenvolver sua investigacdo, Aline Souza (2014) fez um breve levantamento das
abordagens de ensino na educacdo de surdos tanto para contextualizar a importancia do ensino
de LE, quanto para referenciar analiticamente seus achados. Desse modo, as filosofias
educacionais subsidiaram a defesa do método ECL (Ensino Comunicativo de Linguas), o qual
“propde acesso a materiais auténticos em sala de aula — ou seja, ndo adaptados para fins

pedagdgicos — como um modo de desenvolver a fluéncia dos aprendizes” (Souza, 2014, p.
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1028-1029). O ECL, de acordo Souza (2014, p. 1028-1029), privilegia a gramaética
contextualizada, a favor da comunicacdo, em detrimento de métodos como audiolinguista e
traducdo-gramatica, os quais “fazem uso de uma linguagem artificial e fragmentada” (Souza,
2014, p. 1028).

Vanessa Pires (2014) também desenvolveu um estudo acerca da Libras como veiculo
de interacdo entre alunos surdos em aula de Lingua Portuguesa. Para analisar as interagdes
entre surdos, a autora utilizou a técnica de andaimento (Donato, 1994) como estratégia de
construcdo coletiva de aprendizagem. Segundo Pires (2014, p. 995), esse processo €
construido de maneira analoga a uma obra civil: “um mestre elevando o andaime a medida
que o aprendiz vai conseguindo proficiéncia na aplicagio de um conhecimento ja
consolidado.” Embora a técnica faca referéncia a mecanismos utilizados na engenharia civil,
esse processo se baseia nos fundamentos de uma das mais discutidas teorias do
desenvolvimento humano (Vygotsky, 1998): a ZPD (zona de desenvolvimento proximal ou
potencial).

Essa teoria da énfase ao papel da pessoa mais experiente como mediador da
aprendizagem de outrem. Face a esse pressuposto, Pires (2014, p. 1011) defende que “na
proposta do andamento coletivo, o suporte é construido por todos os envolvidos no processo,
ao mesmo tempo em que todos sdo erguidos pelo andaime”. Em suma, o resultado de seu
trabalho apontou para essa técnica como um mecanismo de possivel aplicagdo em contextos
educacionais os quais visam a aprendizagem e interacao.

Isabel Rodrigues e Angela Baalbaki (2014) apresentaram os resultados de um estudo
acerca da presenca de empréstimos linguisticos da LP na Libras em virtude do contato entre
as linguas. O estudo teve o objetivo investigar o recurso dos empréstimos linguisticos
decorrentes das praticas sociais em que se encontram inseridos pessoas surdas e oralizantes.
Assim, 0s empréstimos linguisticos apresentam-se como resposta ao compartilhamento de
habitos e modos entre culturas. E na lingua, o contato entre elas “propiciam condigdes de
intercambio linguistico” (Rodrigues; Baalbaki, 2014, p. 1107). Um dos resultados dessa
pesquisa apontou para funcdo de “denominacdo” como a mais utilizadas nos casos de
empréstimos linguisticos e formacao de palavras.

O estudo desenvolvido pelas autoras citadas apresenta um tema relevante dentro e fora
do universo da surdez. Elas demonstraram que o fenbmeno dos empréstimos linguisticos
ocorre ndao sO nas linguas orais, como tambem na lingua de sinais. Assim como na LP ha

marcas de outras linguas, pode haver da LP na Libras, por exemplo. Ndo se pode, entéo,
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negligenciar que uma lingua implica a outra, vez que, compartilham espagos geogréaficos e em
virtude também de a LP ser a lingua de maior prestigio no pais.

Desse modo, o artigo traz a baila aspectos importantes como culturas, intercambios
linguisticos e culturais, politica linguistica etc., que também representam questfes caras para
LA. Por sua natureza dialdgica e transdisciplinar, a LA acolhe estudos os quais envolvam,
sobretudo, os sujeitos e seus modos de comunicagéo.

O alinhamento entre a LA e os Estudos do Letramento se reforcam em um outro
artigo que apresentou os resultados de uma pesquisa desenvolvida por Elizane Streiechen e
Cibele Krause-Lemke (2014), no Estado do Parand. Ao tratar da escrita de surdos, as autoras
perceberam possiveis implicacbes da metodologia bilingue. Para o desenvolvimento do
estudo, as autoras realizaram uma analise descritiva de textos produzidos por alunos surdos
alfabetizados.

Os resultados encontrados revelaram a incidéncia de aspectos da lingua de sinais na
construcdo textual em LP. As estudiosas notaram, pelo menos, dois fendmenos presentes nas
producdes dos alunos: a presenca da Libras e a auséncia de alguns elementos da LP. “Isso
ocorre pelo simples fato de que o ouvinte aprende, fundamentalmente, pelo canal auditivo,
relacionando as palavras aos fonemas apresentados a ele” (Streiechen, Krause- Lemke, 2014,
p. 961). Essa justificativa atende as duas questdes levantadas: se o ouvinte associa a palavra
ao som, “o surdo aprende por meio do canal visual e, portanto, precisa se apoiar na imagem
da palavra, seu sinal, seu significado ¢ ndo nos fonemas”. Desse modo, as autoras trazem a
baila a discussdo de gue a producéo textual dos educandos tende acompanhar a modalidade a
qual a lingua pertence. E notorio que “cada lingua tem caracteristicas proprias e
independentes” (Streiechen, Krause- Lemke, 2014, p. 961) que sdo, por sua vez, manifestadas
nas producdes textuais (oral ou escrita) revelando suas particularidades.

Embora esse Gltimo texto tenha enfatizado alguns elementos gramaticais da Libras e
da LP, ndo se exclui sua inclinagdo para a interface entre a LA e 0os Novos Estudos do
Letramento como areas de interlocucdo. Essa dialogicidade entre os campos teoricos confirma
a assuncgdo de uma postura de contraposi¢do ao estado das coisas ja cristalizadas pelos aportes
tedricos e metodoldgicos estruturalistas. A interface disciplinar potencializa a “criacao de
novos conceitos e novas alternativas tedrico-metodoldgicas a partir e em funcdo de uma
redefini¢do do objeto de estudo” (Signorini, 2004, p. 100) e integra areas de conhecimento

que possibilitam uma compreenséo de lingua(gem) numa perspectiva social.
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2.1.1 OS VELHOS E OS NOVOS CAMINHOS DOS LETRAMENTQOS

Partindo de uma visdo mais genérica, pode-se afirmar que o campo de estudos do
letramento se dedicou, inicialmente, a defini-lo como uma condic¢éo assumida pelo sujeito que
aprende a ler e a escrever (Soares, 2003). Na realidade, definir o conceito de letramento ndo é
uma tarefa facil jA& que, em um dado momento sbcio-historico, sua concepgdo foi
(des/re)construida e novas implicacfes vao se atrelando.

Desde os primeiros sinais de surgimento do termo letramento, a comunidade
académica (da area de Letras e afins) tem se preocupado em definir seu conceito “com a
finalidade de melhor delimitar seu escopo, compreender as perspectivas de sua utilizacdo e até
mesmo, para avaliar a sua pertinéncia” (Silva, 2013, p. 279). Nesse sentido, uma das
primeiras tentativas de defini¢do do termo, aqui no Brasil, foi realizada por Mary Kato (1986),
em sua obra intitulada “No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica”, em que
aponta para a lingua culta como o resultado do processo de letramento.

Segundo Terra (2009), somente nos anos 80 houve uma maior difusdo do termo e sua
introducdo em dicionarios da area de Educacdo e das Ciéncias da Linguagem, nos quais
constavam como significado a aquisicdo e dominio da leitura e da escrita. Mesmo sem
pacificidade acerca da definicdo do termo, o letramento surgiu em um mesmo momento
historico e em vérias sociedades distintas, ao tempo em que passou a ser amplamente utilizado
sob varias perspectivas quando o assunto € a escrita (Tfouni, 2010).

Ainda em 2010 ndo se encontrava um ponto pacifico sobre o conceito de letramento,
ou seja, inexistia uma “questdo fechada acerca do que seja o letramento” (Tfouni, 2010, p.31).
Entretanto, a “necessidade de se comegar a falar em letramento surgiu, creio eu, da tomada de
consciéncia que se deu, principalmente entre os linguistas, de que havia alguma coisa além da
alfabetizagdo, que era mais ampla, ¢ até determinante desta” (Tfouni, 2010, p. 32). Eis aqui 0
primeiro sinal de que a aquisicdo do codigo linguistico e a sua manifestagdo por meio da
escrita (técnica) ndo alcanca as especificidades da linguagem como pratica social.

Estabelecer um determinismo do termo letramento é, de certo modo, economizar
esforgos para ndo reconhecer que o cenario de (in)defini¢cbes e a mudanca de perspectiva da
LA contribuiram para a assungédo de novas teorias acerca da leitura e da escrita como praticas
sociais. Essas, por sua vez, respondem aos desenhos estruturantes das normas e costumes de
uma dada sociedade, posto que cada cultura deposita valores distintos as atividades
desenvolvidas. A exemplo de sua subjetividade e alinhamento com as diversas esferas sociais,

é possivel citar: votar e ser votado, fazer compras, solicitar um carro de aplicativo, ensinar
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uma determinada técnica etc. Desse modo, compreende-se que as praticas sociais sdo acdes
executadas de forma (re)ativa, pois reclamam do ator social a gestdo de pensamento critico e
responsivo. Portanto, compreendé-las de uma nova maneira vai ao encontro da visdo de
letramento como discurso, poder e ideologia, porque somente decodificar o codigo escrito ndo
garante ao sujeito sua inscricdo como ator social.

Letramento em sua perspectiva atual dialoga com 0s “nossos discursos e praticas”
(Marinho, 2010, p. 69), demonstrando ser tdo plural como aponta Street (2014) em sua obra
intitulada Novos Estudos do Letramento. A pluralidade é (pre)vista ndo s6 dos contextos
sociais e das identidades dos sujeitos, como também do modus comunicacional, ou seja, se
oral, escrito, imagético etc., assim como é possivel perceber na LA.

A plasticidade dos letramentos nao esta relacionada a progressdo da oralidade para a
escrita; ndo se trata de praticas dicotbmicas ou concorrentes. Praticas orais ndo competem
com praticas escritas; sdo tecnologias distintas que se complementam, portanto, a escrita “nao
supera ou tem prioridade sobre o oral” (Marinho, 2010, p. 77). Seja por meio da escrita, da
oralidade, de imagens ou por qualquer outra tecnologia, 0 que importa é a manifestacdo da
palavra, prenhe de ideologia e sentido, assim como defende Paulo Freire (2005). N&o se trata,
pois, de qualquer palavra lida ou escrita sem reflexdo critica ou vinculo com uma experiéncia
vivida. Ndo se trata de reproducdo, mas sim, de (co)producdo com o outro no e com o0 mundo.

Para Paulo Freire (2005), a palavramundo ¢ a libertagdo da educacdo bancéria e do
pensamento acritico. Palavramundo ¢ a leitura do mundo que “precede a leitura da palavra,
dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele”
(Freire, 1991, p. 11), pois o conhecimento de mundo faz da leitura da palavra o elemento que
une o sujeito a tudo que ele experiencia como ator social.

Os estudos freirianos impulsionaram os Novos Estudos do Letramento ao defender o
uso da palavra como forma de inscricdo daquele que reflete 0 mundo e por ele é refletido.
Inscrever-se € posicionar-se e empoderar-se, pois a palavra é um elemento que se constitui
social e ideologicamente. VVé-se, portanto, uma cara contribuicdo de Freire (1991, 2005) para
conceituar o que, anos mais tarde, seria denominado de letramentos sociais (Street, 2014).

A perspectiva social do letramento (Street, 2014) se contrapde ao letramento destinado
a aquisicdo do codigo escrito, por sua vez, hermético e individualizado. A visao critica dos
Novos Estudos do Letramento aponta para praticas orais e escritas constituidas e constituintes
de praticas sociais heterogéneas e plurais que compreendem “as atividades de leitura e escrita
no ambito das praticas sociais em que ocorrem” (Maténcio, 2009, p. 05). Isso significa que 0s

eventos e praticas de letramento “sdo praticas sociais situadas, que variam segundo as
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instituicOes, os participantes e as relacbes de poder que as sustentam e, portanto, ndo
universais” (Kleiman; Grande, 2015, p. 13).

Como o proprio nome sugere, as praticas sociais sdo como “eventos” que ocorrem em
ambito social, ndo necessariamente coletivo, porém situadas numa determinada cronotopia
(Bakhtin, 2003) ou seja, no tempo e no espago onde um sujeito se inscreve. Assim, nas
praticas sociais multifacetadas, esse ator projeta-se discursivamente a partir das experiéncias
vividas e da sua respectiva significacdo. Por essa razdo, a aprendizagem do codigo escrito,
sem 0s vinculos com a vivéncia e significagdes, ndo corresponde a praticas sociais.

Diante do exposto, é possivel concluir que os letramentos, que sdo sempre sociais,
estdo para a préatica de tudo o que se sabe e se aprende. Por isso, ler, escrever e se comunicar,
numa perspectiva semioticamente ampliada, sdo algumas das caras questdes para essa area.
Por ser fronteirica e ramificavel, os Novos Estudos do Letramento se alinham com as demais
areas/teorias/disciplinas aqui escolhidas como base epistemoldgica. Por essa razdo, 0s
Multiletramentos (NLG, 1996), como teoria e pratica e sob uma perspectiva transversal,
também foram perspectivados como uma epistemologia importante e que muito vem

contribuindo para os Estudos Surdos.

2.2 MULTILETRAMENTOS: PERSPECTIVANDO NOVOS CAMINHOS PARA
EDUCACAO DE SURDOS

Tratar da educacdo de surdos no contexto dos multiletramentos, juntamente com a
outras teorias ja citadas, € reconhecer a necessidade de descolonizar preceitos cristalizados
acerca da escrita — mantida como instrumento de manutencdo do poder hegeménico — e
apontar para outras formas de comunicacdo, de ser e de estar no mundo. Por essa razdo, a
Teoria dos Multiletramentos (NLG, 1996) tem sido abordada como um dos caminhos mais
proficuos para se discutir as modificagOes percebidas nas praticas linguageiras, em virtude das
transformacdes dos modos de comunicar e de interagir nas sociedades globalizadas.

O cenario escolar é o assentamento da Teoria/Pedagogia dos Multiletramentos.
Entretanto, arrisco-me a caracteriza-la como uma teoria refletiva das transformacfes sociais
vigentes — que trouxeram (im)pactos nos modos de interagir, de comunicar, seja no mundo
real ou virtual. Assim, nessa mesma perspectiva, as questdes sociais se unem as questdes
educacionais, e 0 que € vivido fora da escola passa a ser ressignificado dentro do espaco

escolar e vice-versa.
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E importante salientar que, para falar dos multiletramentos no contexto da
aprendizagem de LP para a comunidade surdas sdo mobilizadas inevitavelmente duas linguas
(LP e Libras) e duas culturas (ouvinte e surda). Embora coabitem 0s mesmos espacos sociais,
elas ocupam lugares ideologicos diferentes, pois a relacdo de disputa linguistico-cultural
fomenta uma relagdo assimétrica entre ouvintes e surdos, a0 mesmo tempo em que confere a
LP o poder de alinhavar as préticas sociais a cultura hegemdnica. Nesse cenario, a Lingua
Portuguesa, com suas formas de manifestacdo (escrita e oral), € mantida como instrumento de
dupla face: o de manter no poder aos que dettm o dominio da lingua e o de marginalizar
aqueles que nédo o detém.

Desde que o homem desenvolveu a tecnologia da escrita, seu dominio passou a ser a
marca de uma sociedade grafocéntrica. Ela se tornou um instrumento pelo qual se
estabelecem valores distintos para aqueles que possuem habilidades para aquisicdo e dominio
do codigo e para os que ndao possuem. Nesse sentido, ainda na perspectiva grafocéntrica, as
manifestacdes humanas ocupam um lugar de prestigio quando envoltas pela escrita, 0 que
sugere uma relacdo dicotbmica entre grandes ou pequenas comunidades que ndo se
manifestam por meio dessa linguagem.

Grande parte das instituicbes de ensino vé a adogdo do modelo autdbnomo de
letramento como objetivo principal a ser alcangado. O modelo autdbnomo, segundo Brian
Street (2014), da énfase a escrita enquanto simbolo de racionalidade, de desenvolvimento das
habilidades cognitivas e, por sua vez, tende relaciona-la ao poder e ascensdo social. Desse
modo, o discurso dominante e institucionalizado se legitima por meio do modelo autbnomo ao
mesmo tempo em que estabelece a escrita como meio que deve substituir a voz que falta ao
surdo.

A visdo reducionista do letramento autdnomo implica o enquadramento de préaticas de
leitura e escrita a categorias monoliticas, de natureza estéril e insensivel ao contexto social. E
sua configuracdo, como tal, nega a dialogicidade e subjetividade na/da linguagem de modo a
se aproximar das abordagens classicas da Linguistica saussuriana, a qual se reveste de uma
ideologia voltada para (i) lingua enquanto um sistema fechado em si. Assim, no espago
escolar, tende a vislumbrar o (ii) ensino de lingua como espaco de reproducdo de regras
ortograficas, além de tendenciar uma (iii) pratica pedagdgica acritica.

Como contraponto ao modelo autbnomo, o que se tem é o modelo ideologico, o qual
defende a aquisicdo da escrita como uma préatica social, prenhe de valores e culturas,

diferentemente de praticas neutras de aquisicdo do codigo escrito, como no modelo autbnomo.
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A escrita, quando tomada pela sociedade como simbolo de racionalidade e de
desenvolvimento das habilidades cognitivas, concorre para a desvalorizagdo e a
descaracterizacdo da pessoa surda, da sua cultura e de uma das linguas que a caracteriza: a
Lingua de Sinais.

Como a representacdo grafica da lingua ndo é uma atividade comum a todas as
culturas, nem a todos os seres humanos, como é o caso de muitos surdos, € possivel lancar
mé&o de outros tipos de linguagens tdo legitimas quanto a escrita e capazes de possibilitar a
participacdo do sujeito em préaticas sociais. Especialistas dos Estudos Surdos (Quadros;
Karnoop, 2004; Lacerda; 2013) defendem que a educagdo desse publico deve ser articulada
com base em suas particularidades, o que implica uso de préaticas pedagdgicas diferenciadas
que favorecam a compreensdo de diversos tipos de linguagens. Por essa razdo, teéricos como
Cavalcanti e Silva (2007, p. 239) afirmam que na educacdo de surdos deve-se priorizar a
“explorag¢do do aspecto visual, por exemplo, de gravagdes em video ao invés de texto escrito
[...]” uma vez que, a percepcdo de mundo dos surdos se da de forma distinta, ou seja, por
meio da visdo.

Os teoricos que compdem o New London Group (1996) defendem uma pedagogia de
multiletramentos que busque superar as limitagcdes das abordagens tradicionais com vistas a
atender uma sociedade que se mostra multipla e diversa no que tocante aos aspectos
linguisticos e culturais. Percebe-se, desse modo, que as bases das abordagens tradicionais ndo
se sustentam como antes, haja vista que a “crescente diversidade cultural e linguistica do
mundo atual” (New London Group, 1996, p. 60) exige dos seus participes uma visdo mais
ampliada, sobretudo, acerca da multiplicidade de canais de comunicag&o, suas potencialidades
e implicagdes.

A compreensdo dos multiletramentos como uma teoria social, que garante sua

transversalidade em diversas tematicas, parte do principio de que

o letramento esta imbricado nas atividades diarias das pessoas, tratando-se
de um fendmeno que ndo se restringe a escola, mas que é exercitado em
diferentes locais e de diferentes maneiras pela sociedade (Terra, 2009, p. 47).

Entendé-lo dessa maneira serve-nos como ponto de partida para perceber que, apesar da
diferenga de nomenclatura, os significados dos conceitos se imbricam e muitas vezes se
confundem. A razdo disso, é que, independentemente de suas denominacdes, “saber lidar com
multiplas diferencas linguisticas e culturais em nossa sociedade é central para a vida privada,
laboral e cidada dos estudantes” (Cazden, 2021, p. 12).
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Com sua natureza pléastica, os multiletramentos se organizam socialmente, porém sob
formas de significacdo distintas, pois cada cultura d& o tom e cor para as suas praticas sociais.
O termo “multi” ja indicia multiplicidade cultural como também a multimodalidade, vez que é
por meio dela que nos comunicamos e nos inscrevemos socialmente. Portanto, € possivel
afirmar que o ponto alto da contribuicdo desses estudos para esta pesquisa esta no
entendimento de que

pode ou ndo envolver (normalmente envolvera) o uso de novas tecnologias
de comunicagdo ¢ de informacdo (“novos letramentos™), mas caracteriza-se
como um trabalho que parte das culturas de referéncia do alunado (popular,
local, de massa) e de géneros, midias e linguagens por eles conhecidos, para
buscar um enfoque critico, pluralista, ético e democratico. (Rojo; Moura,
2012, P. 08)

Apesar da ndo ter sido fomentada por pessoas surdas, nem por tedricos que tém a
educacdo de surdos como escopo de pesquisa, tem-se com a Teoria do Multiletramentos a
possibilidade de pensar nesse publico, sobretudo, no que tange a interculturalidade dentro e
fora da sala de aula. Desse modo, a teoria foi agenciada para refletir as especificidades da
pessoa surda, em seu processo educacional, haja vista que sua base teérico-metodoldgica se
organiza a partir de elementos multimodais ligados ao cenario contemporaneo. Na perspectiva
da surdez, a exploracdo de mudltiplas linguagens concorre ndo s6 para a construcdo do
conhecimento, como também para respeito as condi¢des e aspectos culturais da pessoa surda.

Ferraz e Castro (2016, p. 145) trazem consideracdes também importantes que se
aproximam do que vem sendo defendido por grande parte dos especialistas (Lopes, 2007;
Quadros; Karnoop, 2004; Stumpf, 2009) em Educacéo de Surdos. Para eles, as imagens

desempenham papel relevante aos olhos dos alunos que ndo possuem
proficiéncia e dominio da escrita e podem reforcar estere6tipos, criar novos
conceitos e ideias em rela¢do a cultura da lingua-alvo, bem como ajudar ou
ndo na constituicdo do aluno como sujeito inserido em uma cultura diferente
da sua origem.

Para Aquino e Souza (2013, p. 21), “em todas as culturas, a imagem se desvela pelo
olhar do observador. N@o é a toa que nas series primarias a utilizacdo de meios visuais é um
recurso bastante utilizado por professores no processo de ensino-aprendizagem.” N&o seria
diferente com as pessoas surdas que dao a imagem um papel fundamental para apreender as
coisas do mundo, dentro ou fora do contexto escolar.

Assim como a LA e os Novos Estudos do Letramento, a teoria dos multiletramentos

acolhe pesquisas no campo da Educacéo de Surdos de modo a fomentar discussées como, por
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exemplo, o papel da lingua(gem) na cultura e da relacdo do sujeito na sociedade, bem como o
manejo educacional contemporaneo.

Os multiletramentos (em teoria ou pedagogia) sdo transgressores, sem divisa, sem
limite; é transversal e indisciplinado como a LA em virtude da sua natureza dialégica as
questBes contemporaneas. Isso posto, a compreensdo desse campo tedrico mostrou-se
responsivo ao redesenhar a forma com que as pessoas surdas se colocam e se comunicam

dentro ou fora do contexto escolar.

2.3 UM ESTUDO NAO-COLONIAL: O QUE DIZ O SUL?

No momento em que iniciei a escrita desta tese, em 2021, o mundo ainda se
encontrava em meio ao combate a um inimigo invisivel e com poderes devastadores: o
Coronavirus. A exemplo disso, no més de junho do mesmo ano, somente no Brasil, a soma de
vidas perdidas para a Covid-19° ja havia ultrapassado meio milhdo. Segundo Ministério da
Saude, até dia 11/11/23, foram 707. 286 vitimas desse virus letal.

Parte do que vivemos aqui no Brasil se deu por conta da postura negacionista adotada
pelo entdo presidente Jair Bolsonaro. O negacionismo perpassou ndo sO a natureza letal da
doenca (Covid-19), como também as potencialidades da ciéncia como veiculo necessario para
a producdo de vacinas. Assim, a ado¢do de uma postura aética, unida a demora da compra de
vacinas e ao descumprimento das normas sanitérias refletiram a barbérie instituida pelo entdo
(des)governo.

Embora o Coronavirus tenha assolado o mundo e o nimero de vitimas tenha sido
assustador, é fato que nem todos os paises lidaram com a pandemia da mesma forma. A titulo
de comparacdo, nos meados de julho de 2021, a Australia registrou pouco mais de 900 obitos.
O Brasil foi um dos paises da América Latina que enfrentaram a pandemia com muita
dificuldade em virtude, sobretudo, da falta de recursos financeiros para ampliagcéo de leitos
em hospitais, compra de remédios e insumos de modo geral. Assim, o que esse preambulo
apresentou nao foi apenas o cenario pandémico brasileiro, mas sim, o0 modo como tivemos
que enfrentar a pandemia e como todo esse cenario refletiu o estado estrutural de

subalternidade instituido pelos paises do norte. O dualismo existente entre o Norte e o Sul ndo

> Fonte: https://infoms.saude.gov.br/extensions/covid-19 html/covid-19 html.html. Acesso em: 18 nov 2023.
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se aponta somente para aspectos financeiros, embora ndo o exclua. A colonialidade do Norte
se reverbera também nos aspectos politicos, culturais e epistemoldgicos.

Pode parecer que estive tratando de questbes geograficas, buscando tracar diferencas
entre o norte e 0 sul. A questdo ndo € meramente geografica; poderia até ser geopolitica.
Todavia, as diferencas estruturantes e uma relagdo ndo dialdgica entre norte e sul perpassam a
esfera politica, mas ultrapassam a perspectiva de uma mera questdo geografica. A dicotomia
norte-sul reflete um estado de assimetria politica e também epistemologica, pois “a politica
dominante torna-se epistemoldgica quando é capaz de defender ativamente que o Unico
conhecimento valido que existe € aquele que ratifica a sua propria supremacia” (Santos, 2019,
p. 07).

As questdes antagbnicas que situam o norte para uma direcdo e o sul para outra é
objeto de estudo de tedricos como Santos (2019), Wash (2009), Quijano (2009), os quais
trazem a tona a emergéncia da discussao acerca de movimentos sociais, de modos contra-
hegemonicos de fazer pesquisa, além de grupos e povos marginalizados e invisibilizados
como negros, indios e refugiados, por exemplo. Ao lancar luz sobre essas questdes, Santos
(2019) propde uma reinvencao politica e transformacéo epistemoldgica.

As epistemologias do Sul, abrigada nos Estudos Decoloniais, “referem-se a producéo e
a validacdo de conhecimentos ancorados nas experiéncias de resisténcia de todos 0s grupos
sociais que tém sido sistematicamente vitimas da injustica, da opressdo e da destruicdo
causadas pelo capitalismo, pelo colonialismo e pelo patriarcado” (Santos, 2019, p.17). Validar
a producdo de conhecimentos de um determinado grupo é validar a producdo cultural; é
fomentar mecanismos de inscricdo enquanto sujeito social; é, pari passu, representar o mundo
“como seu e nos seus proprios termos, pois apenas desse modo serdo capazes de 0 transformar
de acordo com suas proprias aspiracdes” (Santos, 2019, p.17).

Os Estudos Decoloniais buscam romper a supremacia das epistemologias dominantes
e criticar o modelo colonial. Nao se trata, pois, de sobrepor as epistemologias do sul aos
estudos dominantes/coloniais, ou seja, favorecer o Sul em detrimento do Norte; isso incorreria
na manutencdo do mesmo cendrio de supremacias. Conforme Santos (2019, p. 26), ndo se
busca inverter as imagens, posto que “as epistemologias do Sul ndo t€ém como objetivo
substituir as epistemologias do Norte nem colocar o Sul no lugar do Norte. Objetivo é
ultrapassar a dicotomia hierarquica entre Norte e Sul”.

Ao vislumbrar as epistemologias do sul como parte da base tedrica que orienta a
escrita desta tese, abriu-se espaco para refletir o discurso ouvintista como parte constituinte e

constitutivo da historia social e cultural de pessoas surdas. Desse modo, importa destacar que
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“o ouvinte estabelece uma relagdo de poder, de dominacdo em graus variados, onde
predomina a hegemonia através do discurso e do saber” (Perlin, 1998, p. 58). Entdo, o papel
das epistemologias do sul ¢ questionar “aquilo que nem sequer figura como conhecimento das
epistemologias dominantes” (Santos, 2019, p.18) e, desse modo, tornar presentes aqueles que
estiveram ausentes ou invisibilizados. Na mesma direcdo, Streck e Adams (2012, p. 243)
tomam o conceito de epistemologias do sul para “designar as expressdes historicamente
tornadas invisiveis e que encontram mdaltiplas maneiras de sobreviver, resistir e expressar-se.”

De acordo com Santos (2019, p.19), as epistemologias do sul se concentram em
“conhecimentos “inexistentes”, assim considerados pelo fato de ndo serem produzidos de
acordo com metodologias aceitaveis, ou mesmo inteligiveis, ou porque sdo produzidos por
sujeitos “ausentes”, sujeitos concebidos como incapazes de produzir conhecimentos validos”.
Desse modo, compreende-se que ndo s6 a producédo é ausente, mas 0s que produzem também
estdo ausentes, dado a ndo existéncia por uma cultura ocidentalocéntrica que estabelece o que
é e 0 que ndo é ciéncia, como também quem pode ou ndo existir.

Os Estudos Decoloniais e os Estudos Surdos se entrecruzam no momento em que a
condicdo de sujeito é questionada, pois as relacdes de poder estabelecidas pelo Norte forjaram
0 que Maldonado-Torres (2007) denomina de colonialidade do ser. Segundo ele, essa
colonialidade se alinha com as colonialidades do conhecimento e do poder (Quijano, 2009),
posto que é o espirito de colonializacdo que estabelece o que se tornara visivel e humano ou
invisivel e desumano.

Com base em Walsh (2009), a colonialidade do ser ¢ materializada em negacdo do
status humano e opressédo da condicéo de ser dos povos e comunidades subalternizadas. Nesse
sentido, o Norte, investido de postura colonizadora, pde em questdo a condigdo humana da
pessoa surda e langa a anulacdo do ser frente a imperfeicdo ora percebida.

A epistemologia ouvintista coloniza a surdez manifestando-se a favor da manutencéo
do discurso médico-audioldgico. Desse modo, legitima o discurso de poder cientificista para
manter a colonialidade dos corpos e a supremacia oralizante perante a auséncia da voz. De
modo oposto, as praticas decoloniais fomentam movimentos insurgentes, muitas vezes
insuflados pelos dispositivos legais, e buscam valorar a pessoa surda, bem como tudo que é
produzido pela comunidade. Para Costa (2022, p. 164), a producdo literaria, por exemplo,
“traz consigo o poder da ludicidade, da imaginagdo ¢ do autorreconhecimento como sujeitos
de valor em uma sociedade majoritariamente ouvinte”. De acordo com Perlin (2004, p. 224),
as epistemologias de resisténcia vdo a busca de captar narrativas daqueles que estiveram

ausentes e “fazer-nos presentes, a fim de que outros ndo falem por nés”. E assim registrar
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narrativas surdas, com o intuito de fortalecer sua cultura. Entdo, “¢ preciso abrir o bau da
memoria com as maos dos préprios surdos e apresentar as nossas historias, pois ainda ha
muito para contar ¢ construir” (Rangel, 2012, p. 224).

A historia narra que as politicas educacionais direcionadas a pessoas surdas foram
constituidas com base no discurso das auséncias, seja da audicdo, seja da fala ou de ambas.
Entretanto, “hoje encontramos discussdes a considerar uma epistemologia surda na produgéo
de conhecimento” (Carneiro; Ludwig, 2018, p. 101) como movimento de resisténcia ao
modelo hegemonico vigente. Nesse mesmo sentido, Nunes (2009) defende a emergéncia de
novas epistemologias oriundas do préoprio contexto da surdez como mecanismo de
rompimento da soberania epistémica.

Além da colonialidade ser estabelecida a partir de uma referéncia estética, em que o
ndo perfeito foge ao rito de normalidade, ha também, na cultura surda, a marca da
colonialidade do saber. Para Stumpf (2009, p. 437) “a lingua portuguesa continua hegemonica
e o surdo um colonizado dentro da grande maioria das escolas brasileiras”. O que se V&,
portanto, sdo colonialidades que se complementam, pois 0 ser e 0 saber se sustentam na
colonialidade do poder.

Walsh (2009) declara que a colonialidade do poder ainda perdura em forma de
hierarquia racializada, porque estabelece classificagdes do que é positivo ou negativo ao
tempo em que demarca ou apaga diferencas culturais e linguisticas. Desse modo, na orquestra
da colonialidade do poder, a nota que soa mais alto talvez seja as das categorias binérias:
“primitivo-civilizado, irracional-racional” (Walsh, 2009, p. 14-15).

Ainda hoje, século XXI, vinte anos ap6s sua regulamentacdo, a Libras ainda nédo
alcanca a populacdo surda dentro dos espacos educacionais regulares e inclusivos, pois a
soberania da Lingua Portuguesa se da em suas formas oral e escrita. Tal afirmativa pode ser
confirmada no paragrafo Unico do artigo 4° do dispositivo legal que regulamenta a Libras:
“Libras nao podera substituir a modalidade escrita da lingua portuguesa” (Brasil, 2002).
Ainda que a LP seja constitucionalmente a lingua oficial do pais, vé-se no dispositivo legal, a
colonialidade do poder investida em contradicdo no momento em que se reconhece a Libras
como lingua da comunidade surda, mas ndo flexibiliza seu uso em momentos em que a pessoa
surda a julgue necessaria.

Essa contradicdo aponta para a realidade vivida pela maioria das pessoas das surdas,
posto que, de um lado, h4 a Lingua Portuguesa em sua forma oral e escrita e, de outro, a
auséncia da Libras em espacos que se dizem inclusivos. Assim, a questdo politico-ideoldgica

da legislacéo vigente e das escolas inclusivas, sobretudo, as regulares, transmite a impressao
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de que o “problema” estd resolvido somente com a realizacdo da matricula e a presenga do
surdo em sala de aula.

O modus operandi da atual inclusdo das escolas brasileiras revela a presenca do que
Walsh (2009) denomina de interculturalidade funcional: mais um dispositivo de poder
“orientado a diminuir as areas de tensdo e conflito entre os diversos grupos e movimentos
sociais que focalizam questdes socioidentitarias, sem afetar a estrutura e as relagdes de poder
vigentes.” (Candau, 2012, p. 244). A incluséo de surdos em cendrios que levantam a bandeira
da diversidade, mas, ao mesmo tempo, ndo contribuem para sua ascensdo € mais um
mecanismo de manutengédo do poder. Desse modo, a interculturalidade funcional, no contexto
da surdez, “é parte dos interesses e necessidades das instituicBes sociais” (Walsh, 2009, p.
21), pois responde a colonizacdo linguistica e cultural.

A discussdo trazida por Walsh (2009) possibilitou dar nome aquilo que uma cegueira
seletiva nos impede de ver: falsa inclusdo. A interculturalidade funcional é um constante
exercicio de opressdo em instituicGes escolares, pois as politicas inclusivistas funcionam
melhor na teoria do que na pratica. Segundo Candau (2012), os sentidos atribuidos por uma
grande maioria de professores acerca do que é inclusdo, diversidade, diferenca, igualdade e
interculturalidade revelaram estar demasiadamente longe da interculturalidade critica,
considerada por Walsh (2009) um movimento necessario no tratamento de questdes acerca
das diferencas culturais nos contextos escolares.

Por essa razao, os Estudos Decoloniais tém sido um campo vasto e fértil para producao
cientifica, sob diversas perspectivas, incluindo a surdez. Com o objetivo de demonstrar como
essa area vem contribuindo para tematizar o que antes ndo se fazia tema, elegi algumas
producdes acerca do surdo e de questdes correlatas inscritas nas bases epistemoldgicas dos
Estudos Decoloniais.

Muniz e Ramos, autoras do artigo — “Educacdo linguistica no contexto de
graduandos surdos:  contribuigdes dos estudos decoloniaise de translinguagem”
apresentaram o resultado de analises e descri¢cBes dos aspectos gramaticais e discursivos da
escrita (em LP) de pessoas surdas que pleiteavam uma vaga em cursos de nivel superior
ofertados pelo INES. Com o corpus constituido por 54 redacdes, as autoras objetivaram
“fornecer uma descricédo de sua escrita, de modo a auxiliar a praxis pedagogica no tocante ao
desenvolvimento de habilidades de compreensdo e produgao em portugués do Brasil escrito”
(Muniz; Ramos, 2021, p.181). Sob a perspectiva da translinguagem, as autoras buscaram
romper “o construto de lingua padrdo, que invisibiliza e pde a margem tudo o que dela se

afasta” (Muniz; Ramos, 2021, p.181). Assim, amparadas nos Estudos decoloniais, foi possivel
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desnudar as relagdes de poder imperativas nas producfes de pessoas surdas e discutir a
hegemonia da LP mesmo em institui¢des destinadas a educacéao de surdos.

Silva (2021) utilizou a surdez e a cegueira de forma simbdlica para revelar a
branquitude hegemodnica operante nas teorias constituintes dos estudos de RelacGes
Internacionais. Tendo em vista que os Estudos Decoloniais representam um forte arcabouco
epistemoldgico, a autora do artigo — Esse siléncio todo me atordoa: a surdez e a cegueira
seletivas para as dindmicas raciais nas Relaces Internacionais — 0 toma como base para
problematizar o silenciamento dos estudos de raca como forma de perpetuacdo do racismo nas
Relag6es Internacionais e como mecanismo de sustentacdo das relagdes de poder. Embora ela
(autora) ndo eleja a comunidade surda como foco de seu debate, o didlogo estabelecido é
possivel, tendo em vista a natureza subalternizada a qual foi imposta aos surdos, de modo a
serem irreconheciveis “como sujeito politico nem epistémico” (Silva, 2021, p. 39). Desse
modo, o artigo de Silva (2021) revelou que o desenho educacional que denuncia a
manutencdo ou rompimento do poder colonial de hegemonia oralista, enquanto que, nas
Relacbes Internacionais é o racismo estrutural que aponta para a (des)continuidade do poder
da branquitude (Silva, 2021). Assim, pode-se afirmar que o colonialismo educacional e 0
racismo estrutural sdo uma espécie de balanca que informa o que esta sendo mantido e o foi
rompido.

No artigo — Perspectiva decolonial: um olhar sobre a negritude e a surdez — De Paula
et. al (2023) apresentaram os resultados de uma analise documental aplicada na BNCC e na
LDB. O texto publicado pela Revista Interface apresentou os fins de uma problematizacéo de
politicas linguisticas e educacionais voltadas para pessoas que sd8o a0 mesmo tempo surdas e
negras. Com os Estudos Decoloniais, 0s autores buscaram identificar as “estratégias voltadas
para a educacéo etnico-racial que dialoguem com a perspectiva decolonial” (De Paula, et al.
2023, p. 397) em razdo da possibilidade de desnudar a subserviéncia imposta a grupos sociais
diversos e conjecturar experiéncias antirracistas e liberais. Portanto, os autores defendem a
implantacdo de politicas publicas educacionais engendradas na perspectiva antirracista,
decolonialista capazes de fomentar a valorizagdo cultural de negros-surdos.

O estudo de caso realizado por Murilo Neto (2022), desenvolvido durante uma
pesquisa doutoral, apresentou os aspectos que dificultaram o acesso e a permanéncia de uma
pessoa surda na Universidade Federal do Oeste da Bahia (UFOB), bem como 0s mecanismos

utilizados para transpor 0s obstaculos encontrados. Na pesquisa intitulada — Eu falo, mas
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guem me vé&? Um estudo de caso sobre as condigdes de acesso e permanéncia da pessoa surda
no ensino superior federal® — com o aporte tedrico direcionado para LA e para os Estudos do
Letramento, o autor revelou a experiéncia vivida por uma participante convidada e apontou
para possiveis solucdes de natureza decoloniais como meio de transformacdo do cenério
inoperante para uma pessoa com surdez.

A contribuicdo dessa pesquisa € percebida, sobretudo, pela discussdo acerca da pessoa
surda em duas frentes: no ambito social e no educacional. Embora estejam intrinsecamente
ligados, sabe-se que a Escola, depois da familia, € a principal instituicdo social da qual
participamos. Dito isso, compreende-se que uma instituicdo de ensino deve superar a
manipulacdo e o compartilhamento de conteudos sistematizados por se tratar de uma agéncia
social que exerce forte influéncia na constituicdo do sujeito. Para Neto (2022), é importante
que os dispositivos legais vigentes voltados para esfera educacional sejam postos em pratica
assim como os legisladores os teorizam.

Os artigos acima sdo uma pequena parcela das possiblidades de discussdao que
tangenciaram os pressupostos dos Estudos Decoloniais: um espago epistemologico potente,
proficuo, de amplo espectro, que concorre para 0 surgimento de novos paradigmas. Portanto,
na orquestra que rege o som em direcdo ao rompimento das hegemonias, é possivel incluir
“instrumentos” como os estudos decoloniais, com foco nas epistemologias do sul e na
interculturalidade: ambos caracterizados por sua insurgéncia e dimensdo critica cujo propdsito

apresenta potencial para construir uma nova pedagogia social.

Tese disponivel em: https://ppglinc.ufba.br/pt-br/eu-falo-mas-quem-me-ve-um-estudo-de-caso-sobre-condicoes-
de-acesso-e-permanencia-da-pessoa-surda-no.
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CAPITULO 11l
OUTRAS TEMATIZACOES

A construcdo do aporte tedrico €, na maioria das vezes, uma espécie de bussola que
orienta e acompanha a amplitude do tema de pesquisa. Desse modo, o quadro tedrico ndo s
cumpre a tarefa de orientar a abordagem do tema como também concorre para sua propria
(de)limitacdo. Assim, este capitulo, além de assentar discussfes que circundam os Estudos
Surdos, cumpriu a tarefa de apresentar-se, ao mesmo tempo, como parte do lécus de inscricdo
desta pesquisa.

Neste capitulo, tematizei teorias acerca das questdes sociais e suas implicagdes nas
filosofias educacionais no contexto da surdez, bem como as politicas de inclusdo e 0 modo
como as pessoas surdas sdo implicadas nesse cenario. O levantamento e a discussao acerca
dos ordenamentos juridicos serviram de pano de fundo para tratar das modalidades de ensino
presencial e online, como também do ensino remoto emergencial, de modo a elencar
caracteristicas e inferéncias de cada um. Assim, as discussdes partiram de uma visdo mais
ampla para o contexto especifico da surdez.

Ainda na perspectiva educacional, segui tematizando o ensino bilingue como proposta
educacional também destacada no ordenamento juridico e apontado por profissionais, tedricos
e integrantes da comunidade surda como a filosofia educacional que melhor atende as
especificidades desse publico. Portanto, este capitulo centraliza os temas que ddo ritmo as
discussdes centrais desta tese.

3.1 ASURDEZ E SEUS (IM)PACTOS NAS FILOSOFIAS EDUCACIONAIS

Durante muito tempo, a supersticdo da surdez, cujo significado se relaciona a maior ou
menor a atracdo de desgragas e infelicidades, foi a responsavel por varias sentengas de morte
de pessoas surdas. Classificados a partir do conceito de anormalidade, ser surdo significava
estar fora dos padrdes considerados ideais. Para Cavalcanti e Silva (2007, p. 207), tal
concepcao etnocéntrica nega aos surdos a condicdo de sujeito, ao tempo em que insiste em
apagar sua historia, suas identidades e sua lingua. O apagamento daquilo de Ihes pertence
implica a negacdo da construcdo de si e de sua cultura.

As diferentes perspectivas acerca do surdo — de suas faculdades mentais e condicdes

de aprendizagem — subsidiaram sobremaneira 0 modo de lidar com a surdez, gerando assim
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implicacfes no ambito escolar, tanto no que tange ao acesso, quanto a permanéncia em
agéncias formais de ensino.

As primeiras informac6es acerca de investimentos em letramentos de pessoas surdas
datam do século XVI, a partir da visdo médica do pesquisador italiano Girolamo Cardano
(1501-1576). Apesar de pender para visdo patologica da surdez, o médico/pesquisador saiu
em defesa do letramento a partir da aquisicdo da escrita e do uso de gestos apds concluir que
as faculdades mentais importantes para o desenvolvimento de aprendizagens ndo eram
afetadas pela surdez (Strobel, 2009). Isso significa que os surdos apresentam capacidade de
compreender, de escrever, de ler qualquer contetido, desde que as metodologias sejam
adequadas as especificidades.

Novos encaminhamentos foram dados pelo monge beneditino espanhol, Ponce de
Léon (1520) depois de observar criancas surdas e perceber que elas poderiam aprender assim
como o0s ouvintes. Em razdo disso, ele desenvolveu uma metodologia baseada nos sinais
monésticos e passou a se dedicar ao ensino, sobretudo, aos filhos da nobreza espanhola.
Conhecido historicamente como o primeiro professor de surdos, Ponce de Leon ensinava ler,
escrever e os fundamentos da Igreja Catdlica. Por meio do trabalho “com rétulos — nomes
escritos pregados em tudo; o monge indicava as palavras escritas aos seus pupilos, associando
a escrita a pronancia da palavra” (Reily, 2007, p. 321). O alfabeto manual utilizado pelo
monge era uma espécie de soletracdo com os dedos, ou seja, as maos se configuravam e se
movimentavam no ar de acordo a letra que se pretendia formar.

Pablo Bonet também teve seu nome inscrito na lista dos que desenvolveram ou pelo
menos tentaram desenvolver algum tipo de recurso que beneficiasse a educacdo de surdos.
Bonet ndo teve muito sucesso como professor (Reily, 2007), talvez pela escolha da oralizacéo
como método utilizado. Apesar de contraditorio, Bonet publicou a obra, Reduccion de las
letras y arte de ensefiar a hablar los mudos (1620), e defendeu o uso precoce do alfabeto
manual (Anexo 1), visando a estimulacdo da habilidade de utilizar as maos para comunicagéo
(Strobel, 2009). Em seus estudos, Bonet destacou que o conhecimento do alfabeto manual
desde a infancia facilitaria o desenvolvimento da comunicagdo por meio das configuragdes de
mé&os e dos movimentos.

Charles L’Epée (1770), abade francés, contribuiu para disseminagdo de gestos
manuais como forma de recurso pedagdgico e para a constituicdo do que hoje conhecemos
como lingua de sinais. Com o intuito de romper com 0s pressupostos da filosofia oralista,
Charles L’Epée utilizou o “método francés” para ensinar aos filhos da nobreza uma forma de

comunicacéo.
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Apesar de ter ganhado reconhecimento pelo trabalho, seus ensinamentos eram
considerados limitados em razdo da sua base monéstica. Como ritual do mosteiro, o siléncio
era uma norma e 0s gestos manuais substituiam ou complementavam a oralidade. Segundo
Reily (2007, p. 319), os sinais monasticos eram utilizados também “em situag¢des de trabalho
manual, em que o0 contexto garantiria a compreensdo dos sentidos, para casos de
ambigiiidade.” Desse modo, justifica-se a ineficiéncia do método francés em virtude da
realidade que se limitava aquele espaco fisico e também porque os gestos ndo constituiam
uma lingua, mas sim, movimentos de significacdo limitada. Portanto, seus ensinamentos nédo
permitiram uma comunicagdo plena capaz de oportunizar aos surdos uma inclusdo de amplo
espectro.

Os estudos desenvolvidos por Stokoe (1960), por exemplo, mostraram que 0s sinais
sdo regidos por regras instituidas socialmente” (Goes, 1999, p. 48), assim como as linguas
orais. Desse modo, as linguas de sinais

ndo consistem numa gestualidade "natural” e se distinguem em diferentes
linguas. Sua aprendizagem depende, a semelhanga do que ocorre com
qualquer lingua, da insercdo na comunidade de usuarios e da dindmica de
relacOes sociais que ai se estabelece (Gées, 1999, p. 48, destaques da autora).

Face a relevancia de suas contribuicdes, Stokoe (1960) teve seu nome adotado como
referéncia nos estudos linguisticos da Lingua de Sinais Americana e, desse modo,
impulsionou a visibilidade das linguas visuoespaciais em varios espacos geograficos.

E justo destacar que mesmo com o desenvolvimento dos recursos e metodologias ja
citados, a oralizacdo predominou entre os métodos utilizados e durante muito tempo a
filosofia oralista foi a base do processo educacional de pessoas surdas (Fraga, 2017) — o que
justifica pensar que, mesmo tentando mudancas de rota quanto a melhor pedagogia voltada
para os surdos, “o principio terapéutico imperou como estratégia para alcancar os objetivos
reabilitadores” (Thoma, 2006, p.127).

A oralizacdo é uma filosofia que utiliza técnicas como leitura labial e estimulacdo da
fala por meio de aparelhos, em detrimento do processo pedagdgico que eleva a importancia
das expressdes/gestos como recursos constituintes de uma lingua. Como uma espécie de
manobra, essa filosofia foi utilizada pela sociedade néo surda para oprimir o desenvolvimento
socioeducacional da comunidade surda. Entretanto, o que antes era visto como metodologia
dominante e defendida por muitos tedricos como a maneira mais eficiente de inserir o sujeito

em préticas sociais, atualmente, ocupa outros espacgos ideoldgicos: o de método que pouco ou
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nada contribui para aprendizagem de pessoas surdas, vez que € por meio da visao que ocorre a
apreensdo do mundo.

O reconhecimento de que a oralizacdo ndo concorre positivamente como recurso
pedagdgico e a reverberacdo da existéncia de uma estrutura linguistica da lingua de sinais
foram alguns dos fatores que impulsionaram a busca por uma nova filosofia educacional que
contivesse 0s pressupostos necessarios para a aprendizagem: o bilinguismo. Esse, por sua vez,
entra em cena como uma proposta promissora para desenvolvimento socioeducacional da
pessoa surda.

No Brasil, o bilinguismo parte do principio dupla valorizacdo: dos aspetos linguisticos
e culturais da Libras e da Comunidade Surda, bem como os aspectos linguisticos e culturais
da Lingua Portuguesa e da sociedade ouvinte, sendo a Libras tomada como lingua de
instrucdo. Por se tratar de um tema de extrema relevancia e implicacbes na educacdo de
surdos, foi destinada uma se¢éo (3.3) para discutir esse tema com maior amplitude. Mas, antes
disso, foram tratados alguns dos ordenamentos juridicos e das politicas educacionais voltados
para um publico com deficiéncia e pessoas surdas com o intuito de discutir as implicac6es

praticas do que se vé em teoria.

3.2 POLITICAS EDUCACIONAIS: O QUE DIZEM OS DISPOSITIVOS LEGAIS

Os textos legais que fazem parte do contexto brasileiro sdo resultados de
manifestacdes populares, ideologicamente marcadas num tempo e espaco historicos. Sabemos
que toda legislacdo é fruto do servico parlamentar, regido pelos interesses da populacéo,
embora muitas delas parecam ir na contramé&o dos interesses do povo mais necessitado.

Sdo inameras leis, centenas de decretos e de resolucdes que regem nossa sociedade,
inclusive, a nossa educacdo. Ha um rol de dispositivos legais que trata da educagéo no sentido
amplo, como também hé dispositivos especificos voltados para um publico mais restrito. Para
tratar da educacédo de surdos foi preciso revisitar e dialogar com os dispositivos especificos e
com aqueles que os tangenciam. Assim, a tarefa que pretendi empreender aqui foi o de
discutir 0 que esta posto na teoria e o que é vivido na prética.

As vantagens e desvantagens das propostas de uma educacdo para surdos ainda s@o
temas bastante discutidos no cenario educacional. As discussdes vdo desde a legitimacdo e o
reconhecimento da Libras, perpassa o direito linguistico que garante a liberdade de utilizar
uma lingua considerada marca identitaria da comunidade surda brasileira e alcanca a busca

por melhores estratégias de ensino e formacao docente. Todas essas questfes estdo diretas ou
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indiretamente amparadas por instrumentos legais subjacentes de iniciativas governamentais,

por isso essa discussdo se faz tdo coerente.
Vérias pesquisas (Skliar, 1999; Maior, 2018; Morosini; Giraffa; Faria, 2013) tém

revelado que estudos acerca de politicas publicas educacionais tém sido fundamentais para a

construcdo de um novo cenario estudantil com pretens@es inclusivas, “ja que 0s documentos

oficiais sdao instrumentos para a concretizagdo dos direitos dos cidaddos” (Lacerda; Albres;

Drago, 2013, p. 69). Desse modo, conhecer os direitos “faz parte do fortalecimento e¢ da

capacidade de propor mudancas substantivas para elevar o padrdo de vida do conjunto da

populagdo” (Maior, 2018, p. 110). Em virtude disso, destaquei alguns marcos legais para

discutir a incluséo escolar, considerada um atalho para se alcancar a acessibilidade, a

permanéncia e a equidade de pessoas com deficiéncia e de surdos em contexto educacionais.

Quadro 3

Disposicfes normativas relativas a Educagao

LEI Descricao/ Resultado Resumo/Consideragoes
Constituicdo | Promulgada ha 35 anos, a Carta Magna € o | Todos os cidaddos terdo garantidos por lei
Federal mais importante instrumento do|uma educagdo gratuita e de iguais
/1988 ordenamento juridico no Brasil. condicBes de acesso e permanéncia;
Declaracdo |Fomentada pelas NacBes Unidas, a|Seguindo os parametros democraticos, a
de Declaragdo aborda a educacdo especial na|Declaragdo reivindica a educacdo para
Salamanca | perspectiva da educacdo inclusiva. todos (sem distincdo) em escolas
/1994 regulares, investindo-se, portanto, de

natureza inclusivista;
Lei  9.394/| Dentre outras providéncias, a LDB define o | Por ndo estabelecer exclusividade, a
1996 entendimento da Educagdo Especial como |educagdo especial pode ocorrer em outros
uma modalidade de educacdo escolar que |espacos.
deve ser ofertada, preferencial, em escolas
regulares.
Lei 10.436/ |Instrumento legal que reconhece a Libras | Este dispositivo promove a visibilidade da
2002 (Lingua Brasileira de Sinais) como meio de | Libras e da pessoa surda. Com isso,
comunicacdo e expressdo de pessoas surdas | inicia-se 0 reconhecimento de que o surdo
brasileiras. é linguisticamente diferente. Com a lei, a
Libras adquiri o status de lingua.
Decreto  n°|Dentre outras providéncias, o decreto (i) |Com a regulamentacdo da Libras, o
5.626 /2005 |regulamenta a lei 10.436; (ii) determina a|decreto demonstra reconhecer uma
inclusdo da Libras como disciplina | necessaria e melhor assisténcia as pessoas
curricular nos cursos de formacdo de |surdas em ambito educacional,
professor (magistério); (iii) determina a
formacdo do professor de Libras, bem como
do (iv) instrutor de Libras; (v) garante as
pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva o
direito & educacdo.
Convencdo |As Organizacdo das NacBes Unidas|Aponta para a necessidade de promover e
da ONU/ promulgam os Direitos das Pessoas com |assegurar a equidade dos direitos
2007 deficiéncia. humanos das pessoas com deficiéncia;
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Decreto n°| O decreto dispde acerca das Diretrizes|O decreto aborda questdes como
6.571 Operacionais da Educacdo Especial para o|investimentos e dupla matricula;

12008 Atendimento Educacional Especializado na
Educacdo Bésica.

Decreto n°| A Convencdo foi promulgada no Brasil | Adocdo de um novo modelo social para a
6.949 através do decreto n° 6.949/2009 e faz |deficiéncia;

/2009 reconhecimentos importantes para pessoas
com deficiéncias, além de definicbes que
alcancam as especificidades de pessoas

surdas.
Decreto n°|O decreto traz disposices acerca da|O decreto trata também das salas de
7.611 Educacdo Especial e Inclusiva e do |recursos multifuncionais;
/2011 Atendimento Educacional Especializado.
Lei 13.146/ |Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com |Essa Lei concorre para a reflexdo dos
2015 deficiéncia (Estatuto da Pessoa com |aspectos psicossociais da deficiéncia em

Deficiéncia) traz mudangas de perspectiva | detrimento de uma perspectiva limitante;
acerca da caracterizacdo da pessoa com

deficiéncia.
PNEE/ A Politica Nacional de Educagdo Especial | A primeira versdo, datada de 2008, a
2008 e 2020 |estabelece mudangas na oferta de ensino|PNEE defendeu a educacdo especial
para pessoas com deficiéncia. como responsabilidade das escolas

regulares. Em 2020, a Politica’ gerou
uma nova polémica por apresentar a
educacdo bilingue para surdos em escola
especializada em detrimento da escola
inclusiva;

Fonte: autoria propria

O proposito de uma educagdo de carater inclusivista permeia a historia educacional
desde a promulgacdo da Constituicdo Federal, datada de 1988. A partir de sua publicacéo, a
Constituicdo prevé (Capitulo 11, art.205) a educacdo como direito de todos, como meio de
desenvolvimento pessoal, necessaria para o exercicio da cidadania e para a qualificacdo
perante o0 mercado de trabalho. O que esta posto na Constituicdo Federal pode ser traduzido e
entendido como democratizacdo do acesso ao ensino institucionalizado oferecido por agéncias
formais de ensino.

A época, a democratizacdo do acesso ao ensino respondia a um cenério econdmico
marcado pela mercantilizagdo das coisas e das pessoas: quanto maior 0 numero de pessoas
escolarizadas, alfabetizadas, melhor seria para o mercado de trabalho e maior seria o
investimento para a educacdo. Isso, de certo modo, reflete a ma qualidade do ensino que ainda

temos nos dias atuais.

7 A Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida foi
revogada dia 01 de janeiro de 2023 no entdo Governo Lula.
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A Constituicdo Federal (1988) pressupde abertura de espagos comuns para um
publico amplo, inclusive, para pessoas surdas e deficientes auditivas que por muito tempo
tiveram seu processo educacional subsidiado pela Igreja protestante ou pela familia.
Entretanto, o entendimento de que o ensino institucionalizado e igualitario € um direito de
todos fica somente no plano da pressuposicéo, haja vista que o modus operandi e os loci ndo
alcancam o publico com deficiéncias de maneira equivalente. Isso significa que a oferta de
educacdo ocorre de forma distinta: de um lado, as pessoas ndo surdas tém direito ao acesso e a
permanéncia em instituicbes comuns e regulares, interage com seus pares em todos 0s
espacos, além do material didatico ser, na maioria das vezes, acessivel ou pelo menos
compativel com a idade e série; do outro lado, as pessoas surdas é reservado um ensino em
duas etapas: sala de aula comum em um turno e no contraturno atendimento em salas
multifuncionais.

No artigo 208, inciso 111, capitulo 11, da Constituicdo (1988), o Estado se compromete
com a educagao a partir da garantia ao “atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”. Ainda que flexibilizado pela
expressao “preferencialmente”, o que se vé na pratica € uma falsa inclusdo em salas comuns e
0 ensino propriamente dito sendo realizado por meio do atendimento educacional
especializado, em salas de recursos multifuncionais. Portanto, vé-se uma inclusdo que se
restringe aos muros da escola, uma vez que as pessoas com e sem deficiéncia ndo significam
0s mesmos espacos da mesma forma. Falo dessa maneira e com certa propriedade em razédo
de ter certificado tal comportamento durante o desenvolvimento de minha pesquisa de
mestrado (Fraga, 2017). Naquele momento, pude perceber que os alunos surdos néo
interagiam e ndo aprendiam sem o auxilio de um intérprete; o que significa dizer que num
momento de auséncia dele, os alunos tinham mais um dia letivo perdido. Sem a Libras e sem
um intérprete, os alunos surdos ficavam sem acesso ao conhecimento institucionalizado.

Outros dispositivos com caracteristicas e objetivos semelhantes aos da Constituicao
Federal regem a orquestra educacional. A Declaragdo de Salamanca (1994), por exemplo,
afirma a necessidade de politicas publicas direcionadas para a Educagdo Especial, ao passo
que defende uma educacdo para pessoas com deficiéncia pautada nos pressupostos
inclusivistas, de modo que o ensino ocorra em escolas regulares sob o pretexto de possuirem
melhores condicdes didatico-metodologicas. Entdo, na perspectiva da Declaragdo de
Salamanca, a inclusdo ndo se refere apenas ao acesso a escolarizagdo: o que se vé é uma

preocupacdo com um publico de caracteristicas e necessidades singulares (metodologias de
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ensino, material adaptado, recursos variados), que reclama por um espaco educativo alinhado
as suas especificidades.

A LDB (1996), assim como a Declaracdo de Salamanca, reforca a defesa da inclusao
trazendo a definicdo da Educacdo Especial como uma modalidade de educacdo escolar que
deve ser ofertada, preferencialmente, em escolas regulares, alem de definir o publico-alvo
dessa modalidade. Se por um lado, a lei tangencia a ado¢do de um perfil inclusivista, por
outro, aponta para a transversalidade da educacéo especial: em 2018, a LDB teve sua redacgéo
alterada para garantir que atendimento educacional serd ofertado desde a educacao infantil e
estender-se-a ao longo da vida estudantil (Brasil, 1996).

A respeito dos dispositivos consoantes ao contexto da surdez, a lei 10.436/2002 e o
decreto n°® 5.626/2005 trazem em seu bojo decisGes que versam sobre a lingua e educacédo de
surdos numa tentativa de estabelecer mecanismo de equidade de oportunidades para pessoas
surdas. De acordo com Cassiano (2017, p. 01), a

Constituicdo Federal de 1988 j& apontava para a garantia de direitos aos
surdos — e também aos demais portadores de necessidades educacionais
especiais — e ganhou forca apos a publicacéo de outras leis especificas para a
educacéo, educacéo especial, e educacao de surdos.

A primeira lei citada (10.436/2002) dispde do reconhecimento da Libras como meio
legal de comunicacdo das pessoas surdas no Brasil, o que lhes confere o status legitimo de
lingua dentro do territorio brasileiro. A lei ainda destaca que a Libras ndo substitui a Lingua
Portuguesa em sua modalidade escrita e, dessa forma, traz implicacGes diversas para as
pessoas surdas no que tange seu processo educacional, vez que, a Lingua Portuguesa reclama
mecanismos de aprendizagem diferentes dos que s&o utilizados na Libras.

O ensino bilingue tem sido apontado por teéricos (Campello; Rezende, 2014; LODI,
2013) como a pedagogia que esta para a educacdo de surdos assim como a LP esta para 0s
ndo-surdos. Essa filosofa de ensino-aprendizagem, se implementada em escolas regulares,
proporcionaria aos Surdos a manutencdo dos direitos de uso da Libras como base para a
aprendizagem das demais disciplinas.

Vale reforgar que a participagdo de pessoas surdas em cenarios educacionais ja ocorria
muito antes da promulgacao da lei da Libras. Entretanto, antes de 2002, a Libras ainda ndo
tinha status de lingua, o que dava as escolas publicas o precedente de manter a mesma
gramatica educacional: préaticas pedagogicas hegeménicas e excludentes e sem a presenca de

intérpretes de Libras. E fato que nfo se pode afirmar veementemente que toda mudanca
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ocorrida se deu apenas em funcéo da lei, mas, certamente ela impulsionou a reconfiguragéo
do cenario escolar.

E possivel afirmar que essa lei impulsionou também o crescimento das producgdes
cientificas, haja vista que o volume de pesquisas realizadas antes da vigéncia da lei € menor
que as producdes posteriores. Uma breve busca realizada no google académico apontou para
poucas publicizagbes sobre educacdo de surdos. Importa ressaltar que a busca foi realizada
apenas em um sitio eletrénico, 0 que ndo representou o quantitativo de todas as publicizacdes

realizadas no periodo escolhido, conforme o quadro a seguir:

Quadro 4

Producdes anteriores a regulamentacdo da Lei 10.436/2002

Titulo Autor(es) Ano Género
Um pouco da historia das diferentes abordagens C.B.F. 1998 Artigo
na educacao dos surdos Lacerda
Bilinguismo e biculturalismo: uma analise sobre C. Skliar 1998 Artigo
as narrativas tradicionais na educacdo dos surdos
Atualidade da educacéo bilingue para surdos C. Skliar 1998 Livro
Educacao de surdos em escola inclusiva? R. Quadros 1997 Artigo
Sobre o curriculo na educacdo dos surdos C. Skliar 1997 Artigo

Fonte: prépria autoria

Para composi¢do do quadro utilizei trés critérios: data anterior a 2002, o descritor “educagao
de surdos” e as cinco primeiras paginas do site. O numero de paginas foi assim conjecturado
porque, se houvesse um volume de producdo muito grande, um quarto critério teria que ser
utilizado para composicdo do quadro: o de selecdo. Entdo, como a quantidade ndo foi
significativa, ndo ocorreu selecao.

Os textos elencados no quadro chamam atengé@o para um lento avango nas discussoes
acerca educacdo de surdos, tendo em vista que nos dias de hoje ainda se discute 0s mesmos
temas. Esse breve levantamento revela, por outro lado, que ainda ha muito a se pesquisar e,
quica, contribuir para o crescimento epistemolégico daqueles que, segundo Santos (2009),
encontram-se no sul.

Antes de 2002, a producdo cientifica ainda se fazia timida. Entretanto, apos a vigéncia
da lei, 0 numero de pesquisas cresceu. Algumas produces cientificas que denomino de pos-
lei abriram espacos para discussdes de temas diversos. A titulo de exemplificacdo ha um

artigo elaborado por Costa (2022) — Decolonizando Saberes: a importancia da Literatura em
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Lingua de Sinais para alunos surdos — o qual apresenta considera¢es sobre a importancia e
funcdo da literatura em lingua de sinais para a construcdo identitaria de alunos surdos. O texto
traz dois aspectos relevantes para a constituicdo do sujeito surdo: tanto a Lingua de Sinais
(que para uma grande maioria € lingua materna), quanto a Literatura, sdo dois “instrumentos”
mediadores de identidades coletivas e individuais.

Outra producdo de bastante relevancia para compor o enquadre epistemoldgico € o
livro digital produzido por Neves (2020), cujo titulo é: As imagens do outro sobre a cultura
surda. A obra traca uma reflexdo acerca dos esteredtipos em torno da pessoa surda e propde
uma desconstrucdo do estranhamento dos seus corpos e construgdo de outros olhares sobre o
ser surdo. Desse modo, Neves chama atengéo para interacdo como uma arena onde 0S COrpos
se encontram, reconhecem a si mesmo e ao outro como parte de si também. E nesse momento,
0 sujeito se constrdi. E um processo ciclico e retroalimentativo, vez que, o “eu” se produz na
presenga do “outro”.

Em 2010, Luna e Fonte produziram uma tese — A Educagdo de Surdos e a Pratica
Pedagdgica: analise a partir da alteridade surda — cujo objetivo foi compreender o0s
significados e sentidos atribuidos a educacdo de surdos e a préatica pedagogica a partir das
subjetividades surdas, do ser surdo, indo, portanto, de encontro aos discursos normatizadores,
que invisibilizam os corpos, sobretudo, dentro do contexto escolar. A tese acrescenta que ao
trazer o préprio surdo para a pratica pedagogica, 0s espacos escolares rompem com o sistema
de ensino constituido a luz de metodologias pouco producentes, bem como acessam a lingua
de sinais como meio de instrucdo, ou seja, as praticas educativas, em geral, se organizam em
favor de um publico diverso: surdos e ndo surdos.

As producdes acima também ndo representam a totalidade do material encontrado no
Google Académico. Trata-se apenas de uma pequena porcdo do que tem sido produzido
acerca das pessoas surdas no ambito educacional nos ultimos anos. Para esse levantamento,
utilizei quatro criterios: publicacbes apds 2002, descritor “educagdo de surdos”, cinco
primeiras paginas e selecdo. Esse ultimo foi utilizado em virtude do volume de publicagdes,
entretanto, a sele¢do foi feita de forma aleatoria, ou seja, sem critério relevante.

A lei 10.436/2002 traz em seu bojo a expectativa de representatividade da cultura
surda e o reflexo de uma longa trajetoria de luta do movimento surdo no Brasil. Assim como
0S negros, a luta e os movimentos de resisténcia da comunidade surda é uma das mais
extensas da nossa historia, apesar de ser pouco conhecida pela populacdo de modo geral.
Portanto, desde a legitimacdo do seu status de lingua, a cultura e a identidade surdas tém

buscado fortalecer-se em virtude da defesa da lingua de sinais.
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A vigéncia dessa lei pode significar uma possibilidade de romper a segregagéo
instituida pelo preconceito contra pessoas surdas, historicamente estigmatizadas em razdo da
sua diversidade linguistica. Assim, ao “conferir a lingua de sinais o estatuto de lingua nao tem
apenas repercussoes linguisticas e cognitivas, tem repercussdes também sociais.” (Bergamo;
Santana, 2005, P. 567).

De semelhante importancia é o decreto 5.626/2005, conforme apresentado no quadro
3. Trata-se de instrumento normativo que regulamenta a lei 10.436/2002 e traz outras
determinag6es, como a inclusdo da Libras no curriculo escolar do ensino superior nos cursos
de formacéo de professores e nos cursos de Fonoaudiologia. Nos demais cursos de graduacéo,
a Libras é ofertada apenas como matéria optativa.

O decreto 5626/2005 é um dos dispositivos legais que mais orienta acerca da
educacdo de pessoas surdas, tendo em vista a ampla abordagem que agrega desde a formacéo
do profissional (professores e intérprete de Libras) a garantia do direito a educacéo em escolas
regulares ou especiais. Essas regulamentac6es sdo frutos ndo sé do reconhecimento da surdez
como condicdo diferente de apreensdo do mundo e de interacdo com ele, como também dos
mecanismos de resisténcia constituintes e constitutivos da propria cultura surda.

Dispositivos como a Convencdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
deficiéncia (2007) e o decreto n® 6.949/2009 sdo reflexos da luta contra o assistencialismo,
pois desloca a compreensdo da deficiéncia como demérito da propria pessoa que a tem para a
interacdo entre as barreiras sociais (comunicacionais, atitudinais, urbanisticas etc.). Com base
em Maior (2018, p. 107) é possivel afirmar que o novo modelo social é fruto de luta pelo
rompimento da tutela e o surgimento da autonomia.

A Convencdo fortalece o propdsito de “promover, proteger e assegurar o exercicio
pleno e equitativo de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais por todas as
pessoas com deficiéncia” (Brasil, 2007). Em uma versdo comentada acerca da Convencao,
Maior (2008, p. 21) afirma que o documento trouxe inovacdo a “metodologia de trabalho ao
tornar oficial a participacao dos interessados diretos” que, por sua vez, dd movimento ao
exercicio da cidadania juntamente com o0s principios que versam acerca do respeito a
dignidade, independéncia, autonomia e a possibilidade da pessoa (com deficiéncia) fazer suas
proprias escolhas de modo que possa exercer tambéem sua liberdade.

Os decretos n° 6.571/2008 e n° 7.611/2011 dispdem sobre diretrizes para Educacdo
Especial. O primeiro, embora revogado, antecipou algumas propostas que posteriormente
foram abordadas no Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei 13.146/2015). Além disso, 0

decreto trouxe importante definicdo do atendimento educacional especializado, destacando a
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necessidade de eliminar barreiras (educacionais e sociais) por meio de fomento ao
desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos para o ensino e a aprendizagem. O
decreto n° 6.571/2008 ainda se articulou com a Constitui¢do (1988), com a LDB (1996), com
a Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2007) e, em razéo
disso, investiu-se da defesa da transversalidade da educacdo especial em todos os niveis e
etapas da educacéo.

A revogacdo do decreto 6.571/2008 ocorreu apds trés anos de vigéncia e foi
substituida pelo decreto 7.611/2011, o qual dispbe da implementacédo de salas multifuncionais
como recurso pedagogico a servi¢o da educacdo especial. A criacdo de salas de recursos é
uma marca do reconhecimento e legitimacdo da diversidade existente dentro do espaco
educacional e da necessidade de a escola ter um espaco reservado para um atendimento
personalizado de acordo com as especificidades do educando. O objetivo principal da criacdo
das salas multifuncionais ndo é de segregar nem substituir o lugar da sala de aula, mas sim, de
complementar o trabalho realizado em salas de aulas regulares (Fraga, 2017). De todo modo,
as salas multifuncionais apresentam-se, pois, como uma espécie de materializacdo de politicas
publicas que visam a oferta do atendimento educacional especializado em escolas regulares
para um publico especifico.

O decreto 7.611/2011 trata também da necessidade da dupla matricula para os
educandos utentes das salas multifuncionais. De acordo com as Diretrizes Operacionais da
Educacdo Especial para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Baésica, o
educando deverd matricular-se no ensino regular e no atendimento educacional especializado.
O decreto enfatiza ser possivel realizar a segunda matricula tanto na mesma instituicdo
(comum) quanto em outra instituicdo que também faca atendimento educacional
especializado, seja publica ou privada (desde que seja sem fins lucrativos). De todo modo, a
dupla matricula ocorrera de acordo a oferta das instituicdes de cada municipio.

A lei 13.146 de 2015 é mais um diploma legal que versa acerca das pessoas com
deficiéncia e de suas especificidades e necessidades. A Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa
com deficiéncia (Estatuto da pessoa com deficiéncia) traz incisos que reforcam a promessa de
garantia dos direitos e deveres das pessoas com deficiéncia, ao mesmo tempo em que
fortalece a politica de inclusdo como uma questdo de direitos humanos (Maior, 2018). Um dos
pontos que chama atencdo nesse dispositivo é para a mudanga de perspectiva acerca da
caracterizagdo da pessoa com deficiéncia. Nessa lei (13.146/15), observa-se um tom mais
humanizado, menos limitante e menos preconceituoso, o que favorece novas percepgdes

acerca da pessoa com deficiéncia como “parte da diversidade humana e sujeito de direito”
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(Maior, 2018, p. 105). Nesse sentido, as novas perspectivas tendem a favorecer novas
tomadas de posturas acerca das solugbes em prol de uma melhor qualidade de vida das
pessoas que tém

impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, o qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua
participacéo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢Bes com as
demais pessoas (Brasil, 2015, Art. 2°).

Nesse dispositivo vé-se a ado¢do de um modelo social de deficiéncia que transgride a
ideia de determinismo do fracasso pessoal e profissional e pondera a existéncia de barreiras
fisicas e sociais como potenciais geradoras de discriminacdo e exclusdo. Assim, a leitura da
lei orienta em direcdo contraria a0 modelo biomédico que, por sua vez, “demonstra a
resisténcia da sociedade em aceitar mudangas em suas estruturas e atitudes” (Maior, 2018, p.
115).

Em um dos artigos dessa lei, mais especificamente no artigo 4°, vé-se o entendimento
de discriminacdo como qualquer forma de restringir, excluir ou estabelecer formas de
distingdo em virtude da deficiéncia ou ainda qualquer tentativa de burlar e/ou

prejudicar, impedir ou anular o reconhecimento ou o exercicio dos direitos e
das liberdades fundamentais de pessoa com deficiéncia, incluindo a recusa
de adaptacGes razoaveis e de fornecimento de tecnologias assistivas (Brasil,
2015).

Desse modo, entende-se que qualquer pessoa, com deficiéncia ou ndo, tem assegurado o
direito de desfrutar as condi¢es necessarias para seu desenvolvimento, “sem ser submetido a
qualquer tipo de exclusédo, preconceito ou discriminacdo devido a sua condigao.” (Lima et al,
2020, p. 100). Em resumo, a lei 13.146 reforca a garantia ja defendida pelos direitos humanos:
o direito béasico de ndo ser discriminado e de ser como se é.

De igual repercussdo no cenario nacional foi o ja revogado Decreto 10.502/2020 que
institui a Politica Nacional de Educacao Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao
Longo da Vida. Embora ndo esteja em vigéncia, ainda € um assunto que merece ser discutido,
vez que, a PNEE/2020 trouxe a baila um antagonismo instalado entre a educacgdo especial e a
educacdo inclusiva, a0 mesmo tempo em que se mostrou contraria & versdo da Politica
Nacional de Educacédo Especial na perspectiva da Educacéao Inclusiva (PNEE) datada de 2008.

Em um texto de 124 péaginas, o entdo Ministro de Estado da Educacdo, Milton

Ribeiro® em um espaco denominado — Nota do Ministro — reconheceu que o publico-alvo da

8 Texto escrito no ano de 2021.
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educacéo especial ndo tem sido beneficiado com a oferta de ensino em classes regulares. Sua
fala coadunou com a realidade que se arrasta por muito tempo e que até os dias de hoje ainda
é percebido nas instituicdes regulares: pessoas com deficiéncias, surdas, cegas etc. integradas
em salas de aulas superlotadas, sem a menor condicdo de serem atendidas de acordo suas
demandas.

O discurso do ministro antecipa a justificativa utilizada pela PNEE/2020 para elaborar
seu objetivo principal: defender a escola especializada como espaco educativo apropriado
para o publico-alvo da educacdo especial. Em primeira instancia, a versdo de 2020 reafirma a
educacao inclusiva como direito posto e também como objeto de escolha. Conforme consta no
documento,

a abordagem educacional inclusiva que subjaz a PNEE 2020 reafirma o
direito ndo apenas de matricula, mas de permanéncia e de aprendizagem
exitosa para todos os educandos nas escolas regulares, caso seja esta a
escolha. Isso quer dizer que a garantia da matricula nas escolas regulares
continua sendo direito irrevogavel dos educandos e das familias que por ela
optarem e que esse direito deve ser atendido com qualidade. (Brasil, 2020)

Em seguida, o documento ressalta ser direito do educando matricular-se em
instituicbes com o perfil distinto, ou seja, em espacos especializados tdo criticados
anteriormente. O mesmo documento que antes defendia a inclusdo, a PNEE/2020 deixa

transparecer uma fragilidade no que se propde a legislar. Segundo o documento,

essa PNEE afirma, também, que a matricula em classes e escolas
especializadas, ou classes e escolas bilingues de surdos, é igualmente direito
gue deve ser oferecido aos educandos que ndo se beneficiarem das escolas
regulares, em atencdo a opcao primeiramente do educando, na medida em
que este é capaz de se expressar, e também a op¢do de sua familia. (Brasil,
2020, p. 41)

Esse trecho incita a tentativa de convencer o publico-alvo de que a melhor op¢éo é a
educacdo especializada, de abordagem auténoma e independente das escolas regulares
inclusivas; o que revela ser inversamente oposta a versao de 2008, a qual defende uma escola
inclusiva para todos independentemente da deficiéncia apresentada.

A observacéo feita pelo ministro ndo é inédita, nem original para os componentes da
maioria das instituicGes escolares de natureza inclusiva. H4 muito tempo pesquisadores e
profissionais da educacdo buscam respostas para um problema que parece néo ter solucdo: de
um lado i) um ensino em escola especializa onde as especificidades dos educandos da
educacdo especial sdo assistidas, porém ndo ha interacbes com pessoas sem deficiéncias; de

outro (ii) ser integrante de uma escola inclusiva, antissegregacionista, onde a diversidade é
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presente, mas a aprendizagem é pouco significativa, haja vista que as metodologias, recursos
etc. sdo as mesmas para pessoas com e sem deficiéncia.

Para PNEE/2020, o direito seria mantido, pois todas as escolas, incluindo as da rede
privada, deveriam manter-se aberta a toda populacdo (Brasil, 2020). O entendimento trazido
por esse documento € o de que a escola inclusiva é um espaco de contemplagdo de
diversidades, haja vista a presenca de estudantes com impedimento de natureza mental,
sensorial, comunicacional etc. e, por essa razdo, tende a favorecer seu fortalecimento como
um locus que “beneficia a sociedade como um todo” (Brasil, 2020, p.10). Para os que
defendem um posicionamento contrario, a PNEE/2020 representou um retrocesso dos avancos
ja conquistados na/com a escola inclusiva, recebendo, portanto, o titulo de politica da
segregacdo. De acordo Rezende (2020), em uma entrevista concedida ao jornal Folha de S&o
Paulo, 0 modelo de incluséo instalado em escolas brasileiras é a causa da evasdo escolar por
parte de pessoas surdas. A lingua de instrucdo utilizada durante as aulas é a Lingua
Portuguesa, em sua forma oral que, por sua vez, ndo alcanca todo o universo de alunos,
sobretudo, os surdos, usuarios de uma lingua visuoespacial. Desse modo, o fato de as escolas
regulares ndo utilizarem a Libras fez com que diversos alunos surdos evadissem. Por essa
razdo, Rezende (2020, p.05) defende a permanéncia das classes e escolas bilingues para
surdos como “os melhores espacos académicos para um aprendizado real” e para favorecer a
“promogao da identidade linguistica da comunidade surda”.

De modo contrario aos postulados de Rezende, ha defensores da inclusdo em escolas
regulares como a via de acesso ao aprendizado real, cuja natureza ndo se limita ao espaco
escolar, mas sim ao todo social e, sobretudo, a diversidade linguistica e cultural, como afirma
de Araujo Neto (2020). Para ele, deixar de incluir em classes regulares é caminhar de volta ao
retrocesso causado pela segregacdo que por anos ignorou ‘“potenciais e limitou o
desenvolvimento como ser humano” (Aradjo Neto, 2020, p. 04). Ele ainda afirma que, além
de ser falso o0 argumento de que as familias teriam liberdade de escolher em qual modalidade
de ensino ira matricular seu filho, o documento contraria as perspectivas pedagogicas que
versam acerca das melhores e mais adequadas praticas de ensino voltadas para pessoas com
deficiéncia. Silva e Lima (2021, p. 140) advogaram a favor dessa premissa e afirmam que “ao
consolidar a Educacdo Especial como uma nova modalidade escolar, que agrega espacos
educacionais especializados, a PNEE (2020) causa o esmaecimento do direito da pessoa com
deficiéncia a educag@o na escola regular e o fortalecimento de atitudes discriminatérias.”

Nao se trata, portanto, de reduzir o problema para uma mera escolha de um ou outro

espaco fisico. Trata-se de observar e buscar a melhor estratégia educacional para aquele que,
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além de ter limitagBes sociais em funcdo do preconceito, tem limitagdes educacionais por falta
de politicas publicas coerentes e capazes de transpor a invisibilidade. De todo modo, importa
conhecer as lutas e reconhecer as vitorias ja alcancadas. Além disso, importa saber que as
conquistas ndo se deram de forma rapida, tampouco em funcdo da boa observancia de
governantes. O que ndo deve ser velado é que “cada resultado foi marcado pela luta
ininterrupta, notadamente, a partir do final dos anos 1970, quando o movimento social das
pessoas com deficiéncia organizou-se como protagonista e, com autonomia, defendeu seus
direitos.” (Maior, 2018, p. 128).

Portanto, j& ndo se vislumbra um cenario em que as pessoas com deficiéncia e as
pessoas surdas ndo possam estar inscritas como atores sociais que sdo, nem possam debater
sobre um cenario educacional adequado as suas necessidades. Fica o anseio de que 0S novos
dispositivos se atentem para 0s proprios sujeitos que precisam ser contemplados e que a
surdez seletiva ndo os impeca de ouvir o resistente clamor: nada de nés sem nos!
(Shakespeare, 2001).

3.3 O ENSINO BILINGUE PARA SURDOS BRASILEIROS: EXPECTATIVA E
REALIDADE

E ponto pacifico que o homem significa o0 mundo e a si mesmo por meio da palavra,
independentemente da lingua que utiliza. Tendo em vista que a maioria das pessoas surdas
estd envolta a duas linguas e duas culturas, tedricos e estudiosos (Quadros, 2004; Lodi, 2013;
Lacerda, 2013; Skliar, 2013) vém hé& algum tempo manifestando-se a favor bilinguismo que,
no Brasil, se constitui a partir do uso da Libras e da Lingua Portuguesa.

A concepcdo do bilinguismo como filosofia educacional mais adequada para pessoa
surda subjaz do rompimento da concepgdo oralista e da comunicagdo total “que ndo
propiciaram alteracdes significativas no que se refere a importancia da lingua de sinais e ao
papel da comunidade surda no processo educacional” (Gesueli, 2006, p. 279). Desse modo, 0
bilinguismo encontra espago para representar-se como um avango na filosofia educacional e
na propria percepcdo de surdez. Como reflexo da ruptura de uma cultura que trata a surdez e o
surdos como o diagnostico de um incognoscivel, o bilinguismo revela-se a favor da diferenca
linguistica que se pospbe ao sujeito, em detrimento de uma visdo que patologiza a surdez
como entrave limitante para um mundo cognoscivel.

De acordo com Moura e Vieira (2011), o bilinguismo é a melhor intervencdo cultural

ja conhecida no contexto da surdez, pois compreende as especificidades linguisticas dos



56

alunos Surdos, sobretudo no que tange a manutencdo de um dos mais importantes mediadores
da identidade cultural de um sujeito: sua lingua. Desse modo, a educacédo bilingue responde
como veiculo de superacdo da exclusdo instituida, ao mesmo tempo em que concorre para
valoracdo da pessoa surda como sujeito socialmente inscrito, pondo fim na histéria de
iIsolamento socioeducacional.

A educac&o bilingue é fruto das lutas dos movimentos sociais que fomentaram alguns
dos dispositivos legais ainda vigentes em nosso pais. As manifestacGes de resisténcia
reforcaram a busca por acdes que reconhecessem e incorporassem 0s saberes das
comunidades surdas (Ramirez; Massuti, 2009), vez que, o publico-alvo da educacédo bilingue
esteve durante muito tempo a margem do tecido social. Portanto, essa filosofia
socioeducacional esta dentro do conjunto de acbes voltadas para o rompimento de fronteiras
que limitam o acesso ao conhecimento e as intera¢Ges sociais.

O bilinguismo desenhado por tedricos e pelos surdos falantes de Libras tem como
premissa a busca por uma aprendizagem pautada na colaboracdo e na socializacdo entre a
Libras e a LP e entre aqueles que participam do cenario educativo. Ao priorizar a coabitacao
de duas linguas em cenarios multiplos, o0 modelo educacional possibilita que a auséncia da
audicdo ndo ultrapasse um aspecto caracterizador de diferenca linguistica,

um modelo que se origine e se justifique nas interagdes normais e habituais
dos surdos entre si, no qual a lingua de sinais seja o trago fundamental de
identificacdo sociocultural e no qual o modelo pedagdgico ndo seja uma
obsessdo para corrigir o déficit, mas a continuacdo de um mecanismo de
compensagdo que 0s proprios surdos, historicamente, ja demonstraram
utilizar. (Skliar, 1997, p. 140).

O ordenamento juridico ja reconhece na educacdo bilingue o meio de viabilizacdo dos
direitos de alunos/as surdos/as, da equidade de oportunidade, de acesso ao conhecimento e ao
desenvolvimento de suas competéncias. Apesar da legislagdo movimentar-se a favor dessa
modalidade de ensino, o numero de escolas bilingues ainda € insignificante, vez que as
politicas publicas ndo séo instrumentos eficientes dentro desse universo. Para Campello e
Rezende (2014, p. 72), a comunidade surda milita por uma

producdo politica legitima para a educacdo dos surdos, que significa uma
politica educacional permeada pelas necessidades e anseios dos alunos; uma
politica que condiz com nossa luta, com nossas experiéncias de vida, com
nossos anseios pelos e ao lado de nossos pares surdos.

A busca por instrumentos (legais e sociais) que acolham a educagdo de surdos perpassa a

necessidade de um olhar atento e uma escuta acurada, diferentemente das politicas que



57

estabelecem moldes e ditam regras sem ao menos conhecer de perto os anseios do publico que
pretende alcancar.

Enquanto uma parte da legislacdo normatiza para um publico especifico, outra parte
apresenta uma visdo mais genérica acerca da educacdo de surdos e da inclusdo. A Politica de
Educacédo Especial na Perspectiva de Educacéo Inclusiva/PNEE (2008) é um dos importantes
(e polémicos) documentos de base legal que tragou uma nova ldgica para educagédo especial a
partir da integracdo de pessoas com deficiéncias diversas em ambientes regulares de ensino.

Com a PNEE (2008), a educacdo especial — antes vista como uma modalidade de
ensino antagdnica ao ensino regular — passa a ocupar também ambientes regulares na
expectativa de manter-se inclusiva ao mesmo tempo em que reafirma o carater democratico da
educacdo ja previsto desde a Constituicdo Federal. Entretanto, apesar das boas intencdes, a
PNEE mostra-se incoerente e retrograda quando comparada a legislacbes datadas de anos
anteriores.

O Decreto n° 5.626/2005, por exemplo, foi sancionado trés anos antes da PNEE (2008)
e ja regulamentava o bilinguismo, além de apontar para outras garantias de melhoria das
experiéncias educacional e social da pessoa surda. E fato que se trata de legislaces distintas,
uma genérica e a outra especifica; todavia, a maior diferenca que ha entre as duas nao se
restringe ao publico-alvo, mas sim ao modo como os educandos sdo vistos e alcangados. Se na
primeira, a inclusdo se resume a matricula e a presenca — negligenciando subjetividades dos
educandos — a segunda (5.626/2005), mostra-se atenta a formacdo dos profissionais que
atenderdo aos surdos, bem como apoia o lugar da Libras como L1 e da Lingua Portuguesa
como L2 nos ambientes escolares.

Nessa perspectiva, a PNEE (2008) se investe de tom reducionista, limitante e
assistencialista porque, dentre outras questdes, resume-se em estabelecer a inclusdo em
escolas regulares, oferecendo as pessoas atipicas 0 mesmo ensino das pessoas tipicas e, dessa
maneira, deposita no educando a responsabilidade de se adequar aos modelos educacionais
determinados. E, em se tratando de pessoas surdas, a PNEE (2008) reduz seu entendimento de
bilinguismo a presenca das duas linguas (Libras e de Lingua Portuguesa) no mesmo espaco,
sem fazer referéncia a lingua de instrucéo.

E valido destacar que a filosofia bilingue, conforme é defendida por tedricos e pela
comunidade Surda, supera a ideia de duas linguas sendo concomitantemente utilizadas. Nesse
contexto, uma educacdo bilingue envolve desde a compreensdo do lugar ocupado pelas
linguas em questdo e de quem sdo seus falantes. 1sso porque todo esfor¢o empreendido devera

perpassar 0 reconhecimento da pessoa surda e dos aspectos constituintes de sua producéo
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cultural. Nesse sentido, a Libras, além de ter seu status de mediador da identidade cultural, ela
devera ter reconhecidamente sua cientificidade linguistica, o que lhe garante legitimidade
enguanto lingua de uma determinada populacéo.

Apesar das discussdes, ainda se percebe nos dias de hoje a manutencdo da LP como
lingua majoritaria na grande maioria das institui¢des escolares vez que, “a presenga da escrita
do portugués nos processos educacionais é decorrente da organizagdo pedagogica, na medida
em que as atividades, os textos complementares a sala de aula e os livros didaticos indicados
para leitura sdo escritos em portugués, o que lhe garante também status de lingua de
instrugao” (Lodi, 2013, p. 54). A manutencdo do status quo preserva a LP nas suas formas
oral e escrita e dificulta sobremaneira a aprendizagem do curriculo (geral) e da prépria LP.

E compreensivel que o bilinguismo seja uma proposta educacional coerente para
surdos, que a interacdo entre linguas e culturas amplia a producdo de sentido, entretanto,
como os estudantes surdos aprenderdo em um cenario em que a LP domina majoritariamente?
Essa constituicdo nem de perto, nem de longe é considerado inclusiva, pois constroi, em vez
de destruir, uma barreira linguistica. De acordo com Almeida (2016, p.24), é visivelmente
ineficaz que a “educacgdo de surdos seja ministrada restritamente em lingua nacional” baseada
na oralidade da palavra escrita: dois aspectos tdo distantes da realidade da pessoa surda.

Partindo desse pressuposto, o bilinguismo é mantido numa arena conflitiva, posto que
0 uso concomitante de duas linguas em um mesmo espaco fisico torna-se inviavel. Cada uma
das linguas é constituida de estrutura distinta e a diferenca entre elas ndo se restringe apenas a
forma como sdo manifestadas: se escrita, oral ou pelas mdos. Cada uma guarda para si
caracteristicas que lhes sdo préprias, fazendo com que sua gramética constitua e seja
constituida por conta dessas caracteristicas. Para exemplificar umas das distingdes as quais me

refiro, utilizei a seguinte frase escrita em Lingua Portuguesa: “qual ¢ o seu nome?”.

FIGURA 1: Qual é o seu nome?

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=Dq_hks-zCew
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Nessa frase temos um pronome interrogativo, um verbo, um artigo e um substantivo e um
sinal grafico (?) que revela se tratar de uma pergunta. Em Libras, usa-se apenas um sinal
conforme pode ser observado na imagem a seguir: (i)configuragdo de uma das maos em “u”,
(if) movimento retilineo unidirecional (da esquerda para direita) e (iii) expressdo facial que
represente uma pergunta (testa franzida e cabeca inclinada para cima). Essa exemplificacdo
demonstra, em termos praticos, que a significativa distincdo entre a Libras e a LP
impossibilita que as duas linguas sejam utilizadas ao mesmo tempo. O que se vé com
frequéncia, dentro e fora dos ambientes escolares, é o portugués sinalizado que mais parece
ser conjunto de mimicas do que a Libras propriamente dita.

De acordo com o Decreto 5.626/05, para que as pessoas surdas acessem espacos
escolares e tenham garantido o atendimento educacional especializado é necessario que a
Libras seja usada e difundida como mecanismo de comunicacao e de acesso ao conhecimento.
Ainda de acordo o dispositivo legal citado, fica a cargo das instituicdes garantir a promogéo
de cursos de formacédo docente que tenham como objeto o (i) ensino da Libras, (ii) traducéo e
interpretacdo das duas linguas (Libras e Lingua Portuguesa) e (iii) o ensino da Lingua
Portuguesa, na modalidade escrita e como segunda lingua (Brasil, 2005). Nessa perspectiva, 0
docente em uma escola bilingue para surdos deve apresentar conhecimento nas duas linguas,
ter desenvoltura quanto a competéncia comunicativa e estar atento as diferentes funcdes que
cada lingua apresenta, haja vista que sem dominar e priorizar a lingua de sinais ¢ “muito
complicado pensar em educacdo de surdos” (Quadros, 1997, p. 33).

N&o se pode negar que a educacao de surdos tem melhorado, ainda que de forma lenta.
E isso € fruto das lutas, dos movimentos de insisténcia e resisténcia promovidos pela
Comunidade Surda perante a sociedade majoritaria. Com os dispositivos legais, que se
colocam a favor da evolucdo educacional e visam garantir o direito linguistico dos Surdos, o
acesso a educacao formal e regular tende a superar a barreira que impede a incluséo.

As realidades das praticas escolares ndo condizem com as expectativas dos interesses
das pessoas surdas porque elas sdo previstas por e para um contingente homogéneo que visam
homogeneizar os que estdo fora do padrdo veladamente estabelecido. Por essa razdo, deposita-
se na educacdo bilingue a forma de presentificar uma educacdo que concorra para a produgéo
de conhecimentos de forma ampla, capaz de ser 16cus “de socializagdo, de construgdo de uma
identidade positivada, de acesso ao conhecimento e uma comunicacdo significativa para os
que costumeiramente sdo “sem-lugar”” (Nunes et al, 2015, p. 242) e, com isso, transformar o

cenario dos sujeitos que ndo sao ouvidos pelas pessoas que tém a surdez por opcao.
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Portanto, a superacdo de propostas pouco eficientes tende a reconstruir um cenario
favoravel ao reconhecimento dos Surdos como pessoas que integram uma comunidade social
e que tem na diferenca linguistica um forte mecanismo de identidade cultural. Sabe-se que
esse reconhecimento reclama por uma ldgica educativa que traga em seu bojo uma amplitude
politica capaz de fomentar transformac6es mutuas dos/nos territdrios ideoldgicos, discursivos,

de luta e labuta daqueles que foram historicamente ignorados em seus contextos educacionais.

3.4 QUANDO OS CENARIOS IMPORTAM: A SURDEZ NO ENSINO PRESENCIAL E
ONLINE

O objetivo desta secdo foi discutir o lugar das duas modalidades de ensino (presencial
e online) na educacao de surdos. Nessa perspectiva, o escopo da discussao esteve voltado para
caracterizagdo das modalidades, bem como suas potencialidades, limitagdes e implicagbes na
construcdo de um processo educativo de pessoas surdas. Embora o ensino remoto emergencial
(ERE) ndo seja o foco desta tese, ele foi aqui tratado em virtude da sua aparente semelhanca
com o ensino online e, sobretudo, por ter feito parte do percurso educacional de um dos
participantes da pesquisa (PS03). Vale ressaltar também que, mesmo ciente da existéncia de
outras formas de aprendizagem como a informal e ndo-formal e da importéncia delas na
constituicdo do sujeito, nesta tese foram trabalhadas as memorias (prioritaria e
majoritariamente) de uma educacdo formal organizada em instituicdes legalmente
reconhecidas pelo Ministério da Educacdo.

Se partirmos do pressuposto de que somos humanamente tecnoldgicos, no sentido
adotado por Cupani (2017), podemos acrescentar que o desenho educacional também reflete
uma mentalidade tecnoldgica que pode ser vista desde os curriculos, os layouts das salas de
aulas e das escolas, os planos de curso/aula, as modalidades de ensino ofertadas aos
estudantes e outros inumeros artefatos.

Em se tratando de modalidades, embora tenham os mesmos objetivos — “pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo
para o trabalho” (Brasil, 1996) — as tecnologias e 0 modus operandi sdo distintos: enquanto o
ensino online utiliza de aparatos digitais, 0 ensino presencial se sustenta, preponderantemente,
no recurso humano. Sabe-se que as diferencas entre elas ndo se resumem apenas a isso,
entretanto, antes mesmo de tratar dos afastamentos entre o ensino online e o presencial,
importa estabelecer um breve panorama da EaD, de modo a buscar indicios de contribuicdo

para o forjamento do que hoje se conhece por ensino online.
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De acordo a LDB (Brasil, 1996) ha pelo menos sete modalidades de ensino e dentre
elas, a EaD. Todavia, no corpo da lei estdo explicitadas como modalidade um nimero menor,
ou seja, apenas quatro. De todo modo, o ensino presencial ndo esta incluso como modalidade
nos documentos oficiais. Entretanto, quando se trata de elencar ou comparar as modalidades
existentes, o ensino presencial tende a ser incluso no rol.

Segundo o0 MEC, a educacdo a distancia “é a modalidade educacional na qual alunos e
professores estdo separados, fisica ou temporalmente e, por isso, faz-se necessaria a utilizacao
de meios e tecnologias de informagdo e comunica¢io” (MEC, 2018)°. A leitura feita pelo
MEC nos permite compreender que o ensino online é também EaD, entretanto, o contrario
ndo é necessariamente verdadeiro, visto que é possivel que haja ensino sem presenca fisica,
sem tecnologia virtual/digital, mas apenas com o auxilio de livros, por exemplo.

Embora essa semelhanca seja um ponto de interseccdo que confunde, as tecnologias
utilizadas em cada uma delas respondem aos seus respectivos contextos. A EaD se originou
por correspondéncia mesmo antes de existir a internet; era tradicionalmente organizada de
modo assincrono, pois

0 professor estruturava 0 curso, organizava as lighes, criava materiais
dividindo os conteudos entre informacéo tedrica e exercicios de fixacdo. Os
alunos recebiam estes mddulos, liam os textos, faziam os exercicios e
algumas vezes os remetiam para correcdo. A maioria dos cursos enviava o
gabarito dos exercicios confiando na autodisciplina do aluno e no seu senso
de responsabilidade, uma vez que nada adiantaria o aluno realizar uma
“autofraude”, pois as avaliagcdes deveriam ser realizadas de forma presencial
em algum lugar conveniado. (Morosini; Giraffa; Faria, 2013, p. 116)

Desse modo, a essa modalidade que deu vida ao ensino “de corpos distantes” respondeu ao
seu entdo contexto politico e ideoldgico do sistema educacional. No entanto, no cenario atual
ja é possivel afirmar que a Educacdo a Distancia, como descrita acima, € uma pratica démodé,
pois sendo a educacdo é um microcosmo social, espera-se que a Escola reproduza o que
ocorre fora dela. Entdo, frente a uma sociedade atual culturalmente digitalizavel, a educacao
também vai responder a uma “nova forma de linguagem e de cultura” (Kenski, 2010, p. 56).
Em tempos de cibercultura, as formas de pensar e de agir se modificam assim como as
formas de ensinar e aprender: com a possibilidade de passagem do analdgico para o digital
inaugura-se uma nova cultura e “um novo modelo de sociedade” educacional (Kenski, 2010,

p. 23). Com o advento de outras tecnologias ndo analdgicas, ganhamos o superpoder de

%http://portal.mec.gov.br/escola-de-gestores-da-educacao-basica/355-perguntas-frequentes911936531/educacao-
a-distancia-1651636927/12823-0-que-e-educacao-a-distancia
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diminuir distancias e de driblar o tempo, visto que é possivel acessar informacfes sobre
quaisquer assuntos, de qualquer lugar e a qualquer momento. Nesse cenério, o ensino online €
caracterizado pelo uso de multiplas midias; pela ubiquidade; pela possibilidade de
autogerenciamento de sua propria rotina de estudos e de aprendizagem; pela necessidade de
multiletramentos que se atualizam a todo instante.

Numa perspectiva pré-pandémica, a modalidade online era vista como uma promessa
de ruptura de barreiras que impedem a inclusdo educacional, sobretudo, no nivel superior, em
razdo de vantagens como facilidade de acesso e pelo baixo custo. De acordo com o INEP
(2023), os dados divulgados pelo Censo de Educagdo Superior revelaram que mais de 3
milhdes de alunos foram matriculados na modalidade EaD no ano de 2022. Os ndmeros
revelam que a EaD tem sido a opc¢do de escolha dos educandos em detrimento do ensino
presencial, do mesmo modo que ha maior procura por instituicdes privadas em detrimento das
institui¢Oes publicas.

Desde 2013, observa-se um crescente do nimero de pessoas surdas e surdas-cegas
matriculadas no ensino superior. Credita-se esse feito as politicas publicas que prometem
assegurar “uma educacdo inclusiva em todos os niveis de ensino em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social compativel com a meta da plena
participacdo e inclusdo” (Santana, 2016, p.85), a exemplo disso, ocorreu a criacdo de nucleos
de apoio a acessibilidade que visam suprimir qualquer tipo de barreira que limite o
desenvolvimento socioeducacional da pessoa com deficiéncia (Brasil/2011).

Diferentemente do modelo presencial, onde a interacdo face a face costuma ser
constante, o modo online precisa estabelecer antecipadamente critérios como o tipo de
comunicacdo entre professor e aluno (sincrono ou assincrono), ou seja, se 0 educando podera
comunica-se durante as aulas via chat ou se tera um espaco onde ele possa gravar ou escrever
sobre uma possivel davida. Tanto a comunicacdo entre os atores do cendrio educacional
qguanto metodologia de ensino, por exemplo, podem definir ndo s6 a qualidade do que é
ofertado, como também a permanéncia do aluno no curso (Hodgges et al., 2020). Desse
modo, fica subtendido que nem todo curso online é igual e, por essa razéo,

planejar o processo de ensino e aprendizagem online com qualidade inclui
ndo apenas identificar o conteddo que serd abordado, mas também como
voceé vai dar apoio a diferentes tipos de interagdes que sdo importantes para o
processo de aprendizagem. Essa abordagem reconhece a aprendizagem como

Onttps://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/censo-da-educacao-superior/ead-registra-3-milhoes-de-
ingressantes-em-2022.
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um processo social e cognitivo, ndo apenas uma questdo de transmisséo de
informagdes” (Hodgges et al, 2020, p. 5)

De todo modo, ensino online vem dividindo opinides desde sua origem. Para Pivetta et
al. (2014, p. 147), a modalidade online “ainda tem sido incipiente em promover a inclusdo ¢ a
integracdo entre alunos, possivelmente pelas estratégias de ensino ou mesmo pela
padronizacdo dos ambientes adotados”, os quais sdo organizados como se todos tivessem o
mesmo ritmo e aprendessem da mesma maneira. Ja na perspectiva de Farias (2006, p. 13), o
ambiente educacional virtual ¢, no contexto da surdez, um “recurso que ndo requer o uso
auditivo da palavra, promovendo, também, sua inclusdo social e acesso a informacdo”, em
virtude do uso de plataformas multimidiaticas e da possibilidade de apreender fora dos limites
da LP (oral e escrita).

E fato que as tecnologias tém valor agregador; todavia, o uso indiscriminado nio soma
efeitos positivos. Independentemente do formato em que se apresente (analdgico ou digital), o
papel das tecnologias em ambientes educacionais deve “atender as recomendagdes de
usabilidade e acessibilidade, pois quando ndo se apresentam adequadamente, podem provocar
efeitos diametralmente opostos, colocando barreiras muitas vezes intransponiveis ao
aprendizado” (Pivetta; Saito; Ulbricht, 2014, p. 147). Portanto, ndo sdo necessariamente as
tecnologias que melhoram o ensino, mas 0s usos adequados que sdo dados a elas que podem
contribuir para a melhoria da qualidade da educacéao ofertada.

Tendo em vista que 0 ano de 2020 foi um importante marco para a educacéo brasileira,
em virtude da sua urgente ressignificacdo imposta pela pandemia da Covid-19, o ensino
remoto também foi debatido levando em consideracdo de que ndo sé a Salde que foi afetada
durante a pandemia, a Educacdo também foi atingida pelo virus. Conforme o0 nome indica, o
ensino remoto emergencial surgiu na tentativa de suprir uma demanda educacional, no
momento em que as aulas presenciais foram suspensas por conta do necessario isolamento
social. Suas caracteristicas se distinguem do tradicional ensino online, embora ambos utilizem
0 espaco virtual como de via que une a educagéo formal e o educando.

O ERE foi uma mudanca de estratégia utilizada em circunstancia da crise de saude em
escala mundial. Portanto, 0 modelo ndo foi projetado para ser executado em situacdes
“normais”, tampouco uma tentativa de “recriar um sistema educacional robusto, mas fornecer
acesso temporario a suportes e contetidos educacionais de maneira rapida, facil de configurar

e confiavel, durante uma emergéncia ou crise” (Hodges et al., 2020, p. 6).
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N&o foi a primeira vez que essa estratégia de ensino como essa foi utilizada. Em paises
onde ha guerras e conflitos, e até as escolas foram alvos de ataques, o ERE respondeu a
importancia de manter o educando em constante aprendizado sem a necessidade de sair de
suas residéncias ou de espacos considerados seguros. Entdo, por meio de tecnologias
analdgicas ou digitais e de formato sincrono ou assincrona, o ERE é um modo alternativo de
projetar o curriculo e minimizar as consequéncias de uma interrupcao da vida escolar.

No contexto da surdez também foram utilizadas tecnologias digitais (ou pelo menos
cogitadas, pois ndo se sabe se funcionou em todo o pais) como forma de manutencdo do
ensino. No entanto, antes mesmo da pandemia assolar o0 mundo, experiéncias educacionais
virtuais vividas no contexto da surdez j& sinalizavam fragilidades, visto que o desenho da
inclusdo escolar, em muitos casos, resume-se na presenca do intérprete de Libras. Para
Pinheiro, Sena, Serra (2022, p. 6), uma verdadeira proposta de aula “precisa levar em
consideracdo as particularidades desse estudante e sua forma de aprender, bem como o
cuidado com a metodologia a ser utilizada e o comprometimento da equipe pedagogica”.

Em uma pesquisa acerca da educacdo de surdos durante a pandemia, Pinheiro, Sena e
Serra (2022), observaram que o ensino remoto foi uma estratégia educacional pouco sucedida
em razdo da sua desarticulacdo com as necessidades e limitagdes do aluno surdos. Além da
modalidade presencial ter sido apontada como mais eficaz para efetivacdo da aprendizagem
por conta da interacdo com intérpretes, as pesquisadoras observaram também que parte dos
problemas educacionais ultrapassaram os limites da escola e adentraram searas econdmicas.
Para elas, um dos motivos do descompasso educacional foi ocasionado pela falta de acesso a
internet fora do ambiente escolar.

Em 2020, outro pequeno grupo de pesquisadores (Shimazaki; Menegassi; Fellini)
buscaram discutir a organizacdo da educacdo de surdos em tempos pandémicos, centrando-se
na educacdo a distancia como via de acesso a aprendizagem de LP. De modo semelhante a
esta investigacdo, o WhatsApp foi utilizado como ponte de acesso aos dados para investigar as
vantagens e desvantagens do ensino remoto. Os pesquisadores observaram que, embora a
estrutura do ensino remoto tenha tragos de flexibilidade e desperte no educando a sensacao de
autogerenciamento — caracteristicas que se aproximam da modalidade online convencional —
as barreiras encontradas por educandos surdos sao distintas as limitacfes experienciadas pelos
ouvintes, sobretudo, no que tange a comunicagdo. Além das limitacbes econdmicas,
atitudinais e cronotopicas, vividas pela maioria da populacdo, a limitacdo comunicacional
ainda é restrita a um grupo menor de pessoas, haja vista que o problema perpassa a utilizacdo

de uma lingua ainda ndo dominada por toda comunidade escolar brasileira.



65

A pandemia revelou também que a acessibilidade digital

necessita de uma adaptagdo linguistica, oferecida diretamente por um
intérprete educacional, curriculo adaptado, e tecnologias assistivas voltadas
para exploracdo de uso visual, visto que sua lingua natural, é de natureza
visual-motora. [...] Além dos problemas recorrentes ao acesso nas
plataformas, por problemas na conexdo, qualidade da transmissdo com
possibilidade de congelamento de screen constantemente, fazendo com que a
comunicacdo em Lingua Brasileira de Sinais-Libras se perca, tornando-o
insatisfatorio (Silva et al., 2021, p. 12).

Silva (2022) apontou para mesma direcdo ao sinalizar que as dificuldades encontradas no
ensino remoto ndo se originaram por possiveis questdes cognitivas ou pela surdez em si, mas
sim pela auséncia de recursos compativeis ou falta de (in)formacdo docente perante sua
condicdo de pessoa surda. As lacunas vistas antes e durante a pandemia intensificaram a

descrenca no processo de inclusdo, implicando que todo o emaranhado da
pratica pedagogica remota aconteceu de forma muito mecanica e excludente
e esta dindmica de ensino sO estava acessivel para quem tinha autonomia e
condigdes materiais e de letramento digital. (Silva, 2022, p. 175-176).

Tanto no contexto da surdez quanto no contexto ndo surdo, o ERE foi visto, a priori,
como uma solucdo possivel para administrar problemas de ordem educacional, em um
momento de emergéncia, vez que

“as novas tecnologias ligadas as midias de comunicacdo, a internet e aos
espacos virtuais, antes tidos apenas como instrumentos da cultura
social/comunicacional, passam agora a elemento central de aprendizagem e

da socializagdo de professores, estudantes e suas familias” (Jardilino et al,
2022, p. 101).

Por outro lado, o ERE concorreu para problematizar o sistema educacional, visto que
ele revelou outros problemas que a educacdo publica tendia manter velados: falta de (i)
equidade de condigdes de ensino e de aprendizagem, de (ii) formac&o técnica de professores
para ministrar aulas e produzir material de apoio, bem como a falta de (iii) recurso
tecnoldgico (cAmera, computador, internet etc.) para produzir videos e aulas. E verdade que a
salde da educacdo brasileira, que j& apresentava sinais de faléncia, dificultou sobremaneira o
enfretamento desse problema. Portanto, se antes da pandemia a educagéo ja vinha revelando
precariedade da qualidade do ensino e da aprendizagem, foi durante o periodo pandémico que
0s problemas se revelaram maiores do que pareciam.

Além das dificuldades ja citadas, as evidéncias apontaram para o aleijamento das
politicas educacionais como um dos maiores problemas encontrados (Cardoso; Ferreira;

Barbosa, 2020). A parceria entre educacdo e tecnologia, intensificada durante a pandemia,
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demonstrou tamanha fragilidade das Politicas Publicas que defendem o uso macico de
tecnologias digitais nos contextos educacionais formais. E inegavel a importancia da
tecnologia nos contextos de aprendizagens, por isso “hd que se contemplar também a
universalizacdo do acesso a essas tecnologias fora do ambiente escolar, tendo em vista que o
processo educacional ndo ocorre apenas na escola” (Cardoso; Ferreira; Barbosa, 2020, p. 41).

Em se tratando do ensino presencial, o0 modelo que se tem atualmente — alunos e
professor reunidos presencialmente em um mesmo local — ocorre desde o Brasil Colonia. A
educagdo, naquele periodo organizada por “jesuitas ndo s6é marcou o inicio da histéria da
educacao no Brasil, mas também foi a mais importante obra realizada no que diz respeito as
conseqiiéncias para a nossa cultura” (Olinda, 2003, p. 156) e aos arranjos educacionais. O
objetivo dos Jesuitas era catequizar os povos indigenas para dominar e conquistar territérios e
propagar a cultura europeia. Desse modo, “foram aos poucos se infiltrando nas aldeias e
levando os fundamentos de uma educacéo religiosa que foi se ampliando progressivamente
pelo litoral” (Olinda, 2003, p. 156).

Esse modelo forjou o ensino tradicional fortemente utilizado em contextos
educacionais contemporaneos. De la pra ca a educacdo ganhou novos contornos, um
volumoso aparato legal, orientagdes pedagdgicas que foram se adequando a cada cronotopia.
Durante muito tempo, 0 modelo presencial predominou dentre as opgdes das modalidades
ofertadas pelo sistema de ensino. Segundo a LDB (1996), “o ensino fundamental sera
presencial, sendo o ensino a distancia utilizado como complementacdo da aprendizagem ou
em situagdes emergenciais”. Em se tratando do ensino médio, a mesma legislagdo também
prevé o modelo presencial, entretanto, ¢ aceitavel, “para efeito de cumprimento das exigéncias
curriculares do ensino médio [ ] cursos realizados por meio de educagdo a distancia ou
educacdo presencial mediada por tecnologias” (Brasil, 1996).

Uma das modalidades comumente ofertadas em modelo presencial é a Educacgdo
Especial. Desde 2018, com a alteracdo da LDB (Brasil, 1996), o servico de apoio
especializado passa a ter “inicio na educagdo infantil e estende-se ao longo da vida” (Brasil,
2018). A educagdo especial ocorre tanto em espagos especializados quanto,
“preferencialmente, na rede regular de ensino” (Brasil, 1996), em salas de apoio ou salas
multifuncionais que sdo instaladas e equipadas de acordo as necessidades educacionais do

estudante (Brasil, 2013)*. Conforme trés dos quatro participantes desta pesquisa, a educagéo

11 Dentre outras providéncias, a Lei n® 12.796, de 4 de abril de 2013, faz alteracGes na LDB (1996) quanto ao
atendimento educacional especializado.
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especial fez parte da construcdo dos seus trajetos estudantis, seja como Unica modalidade em
exercicio, seja em forma duplo atendimento (regular e especial no contraturno). Apesar de
terem sido criadas com o proposito de equidade escolar entre as pessoas com e sem
deficiéncia, as experiéncias narradas pelos participantes apontaram para um rendimento
educacional limitado quando nédo havia intérprete.

Assim como o ensino online, o modelo presencial também apresenta outras
caracterizacdes que ndo se restringem as previsdes legais. Em se tratando da surdez e de
surdos, a estrutura educacional presencial e inclusiva também opera sob moldes hegem®onicos,
no qual a LP é lingua majoritéria e instrucional de toda comunidade escolar. Face a esse
cenario de desencontros em que a diversidade linguistica causa conflito, fica um
guestionamento: o modelo inclusivo proposto responde a uma ideologia inclusivista ou a
manutencdo de uma minoria dominada?

Quando, no momento em que intitulei esta secdo com aquelas palavras, tive o intuito
de reforcar que cada modalidade tem suas caracteristicas, sejam positivas ou negativas,
sobretudo, como resposta as expectativas de um determinado grupo social. De fato, cada
modalidade apresenta suas marcas, seu tempo e seus sujeitos. Os cenarios importam porque
ndo se pode negligenciar os (im)pactos advindos da digitalizacdo das coisas no mundo;
importam também porque é na presenca, nas auséncias, nos dialogos e no siléncio que nos
constituimos e somos atravessados e afetados ideologicamente.

Em resumo, as modalidades em questdo respondem aos desenhos do seu tempo: o
presencial se volta para recursos tradicionalmente analdgicos (importantes e necessarios),
porém também tem problemas estruturais de origem material e ndo material. O espaco online,
por sua vez, é o reflexo da era uma digitalizavel que lanca mdo da ubiquidade e outras
tecnologias contemporaneas, entretanto, parece carecer de um recurso indispensavel no

contexto da surdez: a escuta (ativa) e que ndo se reduz a faculdade da audig&o.
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CAPITULO IV
O ESPACO VIRTUAL: O LUGAR DOS DESENHOS METODOLOGICOS DE UMA
PESQUISA ONLINE

A pesquisa cientifica localiza-se num entrelugar onde, de um lado, esta um problema,
um acontecimento, 0 senso comum e, de outro, esta a busca pela significacdo da realidade a
partir de estruturas e métodos que compdem o fazer cientifico. Uma investigacdo €, nessa
perspectiva, a concretude de um processo de producdo de conhecimento que se desenvolve,
sobretudo, na busca por possiveis respostas a problemas especificos. Essa tarefa, por sua vez,
organiza-se fundamentalmente na eleicdo de mecanismos (métodos, instrumentos etc.)
adequados ao entendimento do objeto pesquisado.

A escolha do percurso metodologico deixa “marcas no objeto de modo a conferir-lhe
forma e identidade” (Coelho, 2011, p. 68), pois “cada perspectiva de pesquisa apresenta uma
face do objeto de estudo em fungdo do enfoque que lhe ¢ dado” (Silva, 2003, p. 15). Trata-se
de uma relacdo de natureza retroalimentativa, em que um determina o outro: de um lado, o
objeto define a direcdo metodoldgica; do outro, o percurso metodoldgico direcionara a visdo
do objeto estudado.

E possivel afirmar que hd uma “relagdo dialética entre a natureza do objeto e a
perspectiva de analise responsavel pelo desenho da pesquisa” (Silva, 2003, p. 15). Cada
orientacdo exige do pesquisador uma tomada de posicdo acerca de sua dimensao teorica e
metodoldgica, pois ainda que o objeto seja 0 mesmo, as orientagdes metodoldgicas irdo
(de)limita-lo de modo a direciona-lo a um determinado tratamento.

O escopo desta pesquisa revela que sua inclinacdo pendeu para a pesquisa
interpretativista e de inspiracdo netnografica. A escolha por esse perfil de pesquisa se deu em
virtude da convicgao de que o processo de investigacao seria tdo ou mais importante que o seu
proprio resultado. A base qualitativa preponderou, visto que 0s participantes, suas
experiéncias e culturas, o locus etc. implicaram o fazer investigativo. Nesse tipo de pesquisa,
0 pesquisador pauta-se na compreensao e interpretacdo do objeto de modo a “colocar-Se no
lugar do outro, tendo em vista que, como seres humanos, temos condicOes de exercitar esse
entendimento” (Minayo, 2012, p. 623).

O aspecto qualitativo desta investigacdo, que viabilizou a “escuta das vozes dos
surdos”, revelou-se nas escolhas dos instrumentos de produgdo de dados: entre-vista,
observacdo e didrio de campo. Foram trés importantes instrumentos que, por sua vez,

coadunaram para a construcdo de uma investigacao interativa e de alinhamento entre os
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participantes e pesquisadora. Embora a aproximacgdo entre mim, pesquisadora, e 0S
participantes tenha ocorrido de forma simbdlica, o0 modus operandi ndo se enquadra nos
padrdes positivistas caracterizados “pelo distanciamento do pesquisador em relacdo aos
sujeitos de pesquisa” (Silva, 2003, p. 16). A distancia no mundo virtual significa apenas que
ndo estivemos lado a lado fisicamente, mas que interagimos a contento como se
presencialmente estivéssemos. Eles conheciam os meus interesses de pesquisa e eu queria
conhecer a perspectiva deles no que diz respeito aos processos de aprendizagem da LP escrita.

Os pressupostos da pesquisa qualitativa aliados as premissas de todo enquadramento
tedrico permitiram trazer os sujeitos (surdos) para o centro e torna-los foco. Esses que, na
maioria das vezes, sdo postos a margens em razdo da surdez, aceitaram participar de uma
investigacdo que visou compreender as percep¢des de suas experiéncias educacionais como
estudantes de LP. Portanto, a pesquisa qualitativa, a netnografia e as bases interpretativistas
possibilitaram visibilizar os participantes, ja que foram eles que deram o tom e a cor ao
processo de investigacdo, contrariando outros tipos de pesquisas que diminuem seu papel ao
de meros informantes.

Para uma melhor organizacdo e desenvolvimento deste capitulo, na secdo 4.1
apresentei a pesquisa interpretativista como orientacdo teérico-metodoldgica para leitura e
reflexdo de todos os elementos que envolveram a investigagdo. A se¢do seguinte, 4.2, pautou-
se na apresentacdo dos participantes que deram vida e corpo a esse estudo. O
locusobjeto/instrumento, ou seja, 0 WhatsApp, foi caracterizado e discutido na secdo 4.3. A
ultima secdo, 4.4, serviu de bercario para tematizar a Netnografia e alocar um conjunto de

subsecdes que revelaram cada etapa da investigacao e suas respectivas atividades.

4.1. AS FACETAS DA PESQUISA INTERPRETATIVISTA

Por muito tempo 0 modelo positivista foi adotado como o mais legitimo dos modos de
produzir ciéncia. Em detrimento de outros tipos menos rigido, de estrutura mais maleavel e
qualificavel, a perspectiva positivista se caracterizou, sobretudo, por sua tendéncia de tracar
generalizacGes e padronizacdo (Moita Lopes, 1994). Todavia, apesar da rigidez estruturante, o
positivismo atuava sob o conceito de variaveis, ainda que ndo assumisse. Desse modo, seus
parametros passaram a ser questionados quando se tratava das variaveis do mundo social: t&o

diversas quanto as linguagens, aos homens e a modo de ser e estar no mundo.
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Uma pesquisa cientifica deve ser o meio pelo qual serdo analisados, descritos e
interpretados os problemas cotidianos de um dado espaco social. Nesse sentido, Minayo
(2009, p. 01) afirma que

¢ a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a atualiza frente a
realidade do mundo. Portanto, embora seja uma prética tedrica, a
pesquisa vincula o pensamento e acdo. Ou seja, nada pode ser
intelectualmente um problema, se néo tiver sido, em primeiro lugar,
um problema da vida pratica.
Entdo, a atividade cientifica coloca-se a servi¢o de questdes concretas, reais e que compdem
0s cenarios cotidianos e se vinculam aos sujeitos, direta ou indiretamente.

Em areas como a Educacdo, por exemplo, vista como um solo fértil de problemas
(ainda) sem solucdo, a pesquisa cientifica qualitativa e interpretativista ¢ apontada como
instrumento de captacdo do fendmeno indagado que melhor se adapta as “perspectivas e
envolvimento das pessoas nesse meio, pois sua construcdo é produzida por meio das
percepcdes dos sujeitos que dela participam” (Rodrigues; Oliveira; Santos, 2021, p. 157). E,
entdo, um tipo de abordagem que se concentra na compreensdo do significado das
experiéncias humanas e das interagcdes sociais.

Pensando no elo existente entre os estudos de linguagens e(m) Linguistica Aplicada, as
pesquisas interpretativistas assumem um importante lugar — epistémico e metodoldgico — na
producdo de conhecimento. A virada epistemoldgica na Linguistica Aplicada (Moita Lopes,
2013) provocou o deslocamento de perspectiva da LA, passando de aplica¢do da Linguistica
para Linguistica Aplicada. Desse modo, o novo perfil concorreu para seu rompimento com as
filosofias positivistas, sobretudo, a partir de uma leitura dialdgica e in/trans/disciplinar da
linguagem, alinhada aos sujeitos e a seus afetamentos.

Esse contexto revela que a pesquisa interpretativista “esté relacionada aos significados
gue as pessoas atribuem as suas experiéncias do mundo social e a como as pessoas
compreendem esse mundo” (Branddo, 2001, p.13). Nessa perspectiva, a linguagem entra em
cena como “objeto” de interesse face a sua dedicacdo em revelar os significados do mundo
social e os sentidos que lhes sdo dados. A linguagem também marca a subjetividade
interpretativista ao reconhecer que o conhecimento € construido a partir da experiéncia e
interpretacdo dos individuos e da perspectiva de todos os participantes.

Segundo Moita Lopes (1994, p, 331), as pesquisas interpretativistas se afastam de
padronizacOes e supera qualquer movimento que se distancie da pluralidade dos significados

do/no mundo. Isso, de todo modo, justifica a énfase dada ao contexto social e cultural em que
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os fendbmenos ocorrem, assim como as significacOes especificas atribuidas por diferentes
grupos.

Essa visada reforca o pressuposto retroalimentativo da linguagem como elemento que
“[ ] possibilita a constru¢do do mundo social e ¢ a condigdo para que ele exista” (Moita
Lopes, 1994, p, 331). Portanto, o estado das coisas no mundo séo (re)significados, lidos e
interpretados se intercambiados pela linguagem.

4.2 ESPACO DE ESCUTA: OS SURDOS (TAMBEM) FALAM

Antes de iniciar uma determinada investigacdo, ainda na fase de planejamento, é
imprescindivel pontuar defini¢es que terdo a funcdo de orientar o desenvolvimento do objeto
pesquisado. Desse modo, trés questdes serviram de guia para contextualizacdo e para o
desenvolvimento desta pesquisa:

Q) gquem s&o os surdos?

(i)  como se caracterizam os participantes desta pesquisa?

(iii)  sob qual/quais aspecto(s) do contexto da surdez este estudo pretende tratar?

Para dar conta da tarefa de caracterizar os participantes deste estudo (néo apenas das
individualidades de cada um, mas também do grupo sociopolitico do qual fazem parte) foi
necessario revisitar espacos teoricos que pudessem descortinar as principais perspectivas
acerca da surdez e, consequentemente, do surdo. Isso significa que foram tecidas
consideracdes tanto da visdo médico-patolégica quanto a visdo socioantropolégica: duas
dimensGes caras que apresentam implicagdes na surdez e na pessoa surda.

De acordo com Arcoverde (2006, p. 253), essas discussdes tém “relevancia direta para
a formagdo da identidade do surdo enquanto ser humano, historico e politico”, pois como
sujeitos de linguagem que se constituem socialmente por meio da palavra do outro, a
formacé&o identitaria perpassa e sempre sera perpassada pela palavra do outro (Bakhtin, 1979).
Desse modo, os discursos acerca da surdez e do surdo foram (e ainda s@o) capazes de
(de/trans)formar o modo de participacdo daqueles que ndo percebem a audicao.

Tendo em vista a existéncia de duas perspectivas importantes, coube-me fazer uma
observacao quanto a rota seguida neste estudo: aqui defendi uma viséo socioantropologica da
surdez, a qual eleva o sujeito perante sua limitacdo fisica, em detrimento da visdo médico-
patologica que, por sua vez, entende a surdez como doenca. O respeito & pessoa surda como
sujeito linguisticamente diferente demonstra ser o resultado de indmeras reinvindicagdes

perante os discursos cristalizados e as relagdes socialmente construidas.
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4.2.1 QUEM SAO OS SURDOS?

“E iludida a pessoa que pensa que nds
surdos nao falamos. Falamos muito,
mas com as maos.” (Oliveira, E.)

Muito tem se falado, embora pouco seja escutado, acerca da pessoa surda. Essa &, pois,
uma das mais frequentes queixas das pessoas que convivem com a surdez. O silenciamento
(social) de surdos € tdo comum quanto ao dos negros, das mulheres, dos homossexuais, dentre
tantos outros grupos que ainda se encontram marginalizados.

No ambito da surdez, o silenciamento se apresenta em dupla face: a primeira, como
dito, ocorre em virtude de os surdos fazerem parte de um grupo a margem da hegemonia
social. A segunda (ligada a primeira) se da em decorréncia da questdo fisica, ou seja, a
auséncia da voz. As implicacdes da falta da oralizagdo podem ser vistas a olho nu, pois é
notorio que a surdez esta relacionada a auséncia da voz e ndo a auséncia da audicédo. Isso pode
justificar a existéncia das expressdes “mudo” e “surdo-mudo” para fazer referéncia as pessoas
que séo apenas surdas.

Cabe aqui ressaltar que essas expressdes tratam de questdes distintas. Embora j& tenha
caido em desuso, a expressdo “surdo-mudo” é usada para referir a pessoa que ndo ouve e
também néo oraliza. Ja a expressdo “mudo” ¢ utilizada para referir a pessoa que ndo oraliza.
Portanto, é importante que as formas de tratamento estejam adequadas as especificidades de
cada um, porque a auséncia da audicdo ndo € condicdo para a presenca da mudez. Para 0s
Estudos Surdos, falar é diferente de oralizar. Os surdos falam por meio das méos e por meio
das expressdes corporais e faciais. Oralizar significa emitir sons por meio das cordas vocais,
ou seja, aquele que oraliza possui a faculdade da utilizacdo de uma lingua oral-auditiva.

A marca fisica gera marcas sociais, posto que o fato de falarem com as maos e com o
corpo demonstra um antagonismo estético, no qual desabilita aquele que néo esta dentro dos
padrGes de normalidade. Numa rapida mencdo aos pressupostos focaultianos (2019), os
surdos tém seus discursos desautorizados por ndo seguirem o padrdo hegemonico; nao tém o
poder de quebrar o siléncio, seja por questdes fisicas ou por questdes sociais.

Nessa direcdo, Skliar (1999, p.10) defende que a surdez é um “territorio irregular por
onde transitam discursos e praticas assimétricos quanto as relagdes de poder/saber que o0s
determinam.” As relagdes assimétricas ndo SO podem ser encontradas nos discursos dos

ouvintes acerca dos surdos, como também nas relacdes dentro do préprio espaco da surdez.
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Isso significa dizer que a depender da visdo constituida, tem-se uma perspectiva positiva ou
néo, sem falar nas implica¢Ges que cada uma pode atrair.

Se observarmos sob a perspectiva clinica, a surdez tera status de doenca e vai requerer
tratamento medico. Na maioria das vezes sdo indicadas secBes interminaveis de
fonoaudiologia com o objetivo de fazer com que a pessoa surda oralize. N&o se trata, pois, de
tragcar um juizo de valor acerca do trabalho realizado por um profissional de fonoaudiologia;
entretanto, ndo se pode negligenciar que a realidade do processo de oralizacdo esta
intrinsecamente relacionada a persisténcia em normalizar o que esta fora do ideal desejado.

Na contraméo dessa Vvisdo, ou seja, na perspectiva antropolégica, a vocalizagao perde
espaco para a legitimacdo das diferencas linguisticas: visdo esta que se atualiza
frequentemente. Nesse sentido, a concepcdo de surdez que ultrapassa a conceituacdo de
deficiéncia ndo visa negar o déficit organico, mas visa lancar luz para experiéncia subjetiva
marcada pela surdez (Nunes et al., 2015, p. 540), para o reconhecimento de seus pares, grupos
e comunidades e para uma pedagogia que busca alcancar as especificidades desse publico.

O tratamento dessas questdes inclina-se para a construcdo da identidade surda que, por
sua vez, perpassa o conceito de diferenca (Silva, 2000). Embora identidade e diferenca
parecam questdes antagdnicas, pode-se considerar que sdo duas faces da mesma moeda, pois a
“diferenca ¢ um produto derivado da identidade” (Silva, 2000, p. 73). Elas resultam de
processos discursivos, simbdlicos, marcados linguisticamente nas relagdes sociais: elas
coabitam o mesmo espa¢o, numa relacdo de disputa pelo poder. Assim, ao fazer uma analise
acerca dos aspectos socio-discursivos da surdez, é possivel perceber que a definicdo de
identidade e diferenga se conecta a “relagdes mais amplas de poder. A identidade e a
diferenca ndo sd@o, nunca, inocentes” (Silva, 2000, p. 75); serdo sempre ideologicamente
marcadas e inscritas para cumprir a tarefa de classificar pessoas.

Um grupo majoritéario, que nesse caso € o dos ouvintes, possui o poder de classificar,
diferenciar e identificar. No momento em que isso ocorre ha o que ja conhecemos como
hierarquizacdo: ouvintes se encontram em situacdo de supremacia em relacdo aos surdos. A
hierarquizacdo rompe com as relagdes sociais simétricas e estabelece novas rela¢fes de
natureza assimétrica, ao mesmo tempo em que o poder de classificar dos grupos majoritarios
segmenta o processo de atribuicdo de valores daqueles escolhidos para classificagéo.

Incluir/ excluir e identificar/classificar sdo, portanto, mecanismos de colonizacdo e
normalizagdo social. O grupo hegemonico classificado e posteriormente identificado com
caracteristicas positivas € considerado normal, ideal e sdo incluidos numa categorizacdo

homogeneizante, a qual invisibiliza os que ndo representam uma/a unidade. Esse processo de
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classificacdo de identidades e diferenciacdo pode ser visualizado em todos 0s espacos

sociais, inclusive nas institui¢des de ensino.

4.2.2 VENDO VOZES'% OS SURDOS DA PESQUISA

Talvez esta se¢do tenha sido uma das partes mais delicadas para compor, pois é certo
gue mesmo com o maior dos esforcos, eu ndo conseguiria alcancar aspectos tdo particulares
como a experiéncia da surdez. Digo isso porque ndo ocupamos o0 mesmo lugar, ja que nédo
percebo a surdez conforme os participantes desta pesquisa a percebem.

Para apresenta-los como participantes, solicitei que contassem sobre si e suas
experiéncias escolares por meio do WhatsApp e utilizando a LP (escrita). Por meio da troca de
mensagens, cada um deles teve a liberdade de fazer o recorte temporal que lhe pareceu
conveniente, ou seja, as experiéncias podem ter ocorrido no ensino fundamental I e Il no
ensino medio. Apenas para dois dos participantes, a entre-vista ocorreu por meio de troca de
videos. Por uma questdo de conforto linguisticos, os dois participantes utilizaram a Libras nos
videos em detrimento da troca de mensagens escritas em LP.

Isso feito, reuni uma pequena porc¢do dos dados produzidos por meio de entre-vistas
online e do diario de campo®®. Assim, dentre tantas lembrancas, seguem algumas memarias

que marcaram seus percursos de aprendizes em contextos institucionais:

“Sou surda desde que nasci...na minha familia s6 tem eu. [ ] Comecei estudar com 4 anos ... a
participacdo de minha familia foi muito importante para minha formacdo. Minha mae foi a
que mais me ajudou. Ela me alfabetizou me ensinou a ler e a escrever em Lingua
Portuguesa.... Minha primeira lingua é o portugués e a segunda lingua libras. Minha
identidade € intermediaria porque tenho contato com surdos e ouvintes. Sou muito feliz, pois
tenho varios amigos surdos e ouvintes, estou incluida na comunidade surda. Estou tendo
grande experiéncia e oportunidades de participar de congressos e palestras sobre os jovens
surdos... [ ] Minha formacao foi toda em escola regular e na rede particular. L& tinha poucos
alunos em sala e a professora conseguia da mais atencdo. [ ] ndo tinha intérprete...eu ja fazia
leitura labial...[ ] comecei aprender Libras faz pouco tempo...estou aprendendo. E bom que

posso falar com meus amigos surdos...sou feliz com a Libras e com a oralizagéo! [ ] Fiz

12 O titulo desta secdo foi inspirado na obra, Vendo Vozes, do autor Oliver Skliar (2010).
13 H4, a partir da se¢do 4.4.1, um maior volume de dados sobre as entre-vistas e outras etapas desenvolvidas.
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Letras na UEFS e Letras-Libras...uma presencial e a outra online [ ]fiquei sozinha por um
bom tempo no presencial, fazia leitura labial e observava o que professor escrevia no quadro
...depois veio o intérprete. os colegas ajudavam também. [ ] no online aulas eram em
Libras...quando eu ndo sabia pedia ajuda ...as vezes aulas de portugués eram com janela,
entende?...mas ndo gostei...presencial é melhor” (sic)

(PSO1/trechos transcritos e extraidos de entre-vista, 2022);

“Tenho 30 anos, nasci surdo...na minha familia ndo tem mais surdo. Eu uso a Libras para
tudo ou quase tudo (risos), com meus amigos, nas palestras... [ ] com minha familia é um
pouco de Libras e de gestos. [ ] Uso Portugués s6 para escrever, assinar documentos...Leio
pouco e escrevo pouco...Prefiro a Libras. E minha lingua, é a lingua do surdo. [ ] Comecei
estudar com 4 anos em escola especial. S6 mais tarde, fui para escola regular. Na escola
regular, com o auxilio de intérprete, eu aprendi. Tudo mudou! E muito melhor quando tem
intérprete... [ ] A maior parte dos meus estudos foi em curso presencial. Tive uma disciplina
online durante a graduacédo...ndo gostei. Nao tinha intérprete...no presencial tem intérprete.
E melhor porque a gente usa a Libras. E nossa primeira lingua...A gente aprende Libras
primeiro e depois a Lingua Portuguesa... [ ] A Libras é visual e o surdo precisa ver. O
portugués é oral, por isso é mais dificil. [ JNo portugués, tenho dificuldade com palavras

grandes... ai eu sempre peco ajuda ao intérprete.’

(PS02/trechos traduzidos e extraidos do diario de campo da pesquisadora, 2022);

Aos 5 anos, eu comecei a estudar, mas antes disso minha familia ja tinha percebido que sou
surda...eu nasci surda. Ninguém mais em minha familia é surdo; somente eu sou surda [ ] Eu
uso Libras porgue é a minha lingua, mas eu oralizo também. Entdo, em casa, a minha familia
tem a comunicacdo oral e gestual porque eles tém pouco dominio da Libras [ ] Quando
crianca, no turno da manhd, eu ia para escola normal/regular e a tarde, eu ia para escola
especializada. Naquela época ndo tinha intérprete na escola regular e eu tinha muita
dificuldade de entender o contedo. As vezes algum colega ajudava [ ] Ainda ndo fiz
faculdade. Conclui o Ensino Médio e estava fazendo curso pré-vestibular quando veio a
pandemia. Foi 14, no cursinho, que tive aulas online pelo google meet... [ ] N&o gostei muito
da experiéncia porque o sinal de internet caia e eu ficava sem aula. As vezes ndo dava pra
entender nem o intérprete, nem o professor...Quando eu tinha diavida, perguntava pelo chat e
ndo tinha resposta... No online n&o tinha interacdo com os colegas. [ ] Depois da aula, eu ia

pesquisar tudo na internet ou pedir ajuda para outro intérprete. ”
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(PS03/ trechos traduzidos e extraidos do di&rio de campo da pesquisadora, 2022);

“Eu nasci ouvindo. Até 1 ano eu ouvi, mas ndao lembro desse tempo. [ | Sou filha de pais
ouvintes, tenho apenas duas primas surdas. [ ] Eu moro com meu marido, ele também é
surdo...[ ] A gente usa a Libras o tempo todo...ele sabe Libras também... E nossa lingua.
[ ]Ja gente usa uma luz pra ver a campainha...acende e a gente vé que tem gente chamando. O
celular também é assim s6 a luz [ Jeu fui pra escola tarde aos 6 anos...Estudei em escola
especial e regular em 2 turnos. A especial era melhor porque na regular néo havia intérprete.
Naguela época ndo tinha muito... eu tinha, ndo conseguia entender tudo sozinha. Algum
colega ajudava...tive sorte &)/ / so aprendi lingua portuguesa com 17 anos...[ ] formei em
Letras-Libras...Tenho pos-graduacdo em Educacdo Especial...Na faculdade era tudo em
Libras [ ]Ja pos foi em portugués nao e tinha intérprete”

(PS04/ trechos transcritos e extraidos de entre-vista, 2022).

Essas narrativas sdo pequenas no tamanho, mas grandes em significacdo, pois 0s
surdos se revelaram e se (re)afirmaram como sujeitos sociais e construtores de uma
arquitetura subjetiva e afetada pela instituicdo escolar. Além das memorias educacionais, 0s
participantes salientaram que a percepcdo de si e a construcdo de suas identidades perpassam
inevitavelmente uma cultura, uma lingua, aqueles que agem e que interagem, de modo que as
praticas sociais sdo construidas, sobretudo, com e pelo Outro, porque “nos percebemos a luz
do que o outro significa para nos [...]” (Moita-Lopes, 2002, p. 32). Logo, se o Outro afeta 0
“eu”, ele é, pari passu, afetado pelo “eu”. Essa logica constituinte dos sujeitos se da em todas
as esferas sociais, ou seja, dentro e fora do contexto escolar.

O contingente de participantes foi composto por trés mulheres e um homem. Por se
tratar de uma pesquisa que se inscreve na Linguistica Aplicada e nos Estudos Decoloniais, a
identidade de género também se faz relevante, pois 0s aspectos da vida pessoal relacionam-se
intimamente aos da experiéncia educacional. A questdo acerca do género dos participantes
ndo foi inserida de modo automatico ou despretensioso, mas sim com a intencdo de
presentificar a existéncia de pessoas com identidades variadas que durante muito tempo
tiveram negado até o direito de existir. Além disso, 0 modo de identificacdo (se homem ou
mulher) poderia levar para além da conjectura educacional. Caso tivesse ocorrido, a pesquisa
ampliaria seu escopo, de modo a perspectivar discussdes acerca da diferenca entre homem

surdo e mulher surda.
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Quanto a idade dos participantes, observa-se que eles se encontram na faixa dos 26 e
31 anos, portanto, todos sdo adultos. Essa faixa etdria sugere possibilidades de os
participantes terem vivido experiéncias educacionais extensas e diversas, desde as séries
primarias até o nivel superior. O fato de serem adultos teve implicacbes diretas com a
pesquisa cientifica: desde o TCLE que é apresentado diretamente para os participantes as
tecnologias utilizadas (escrita e TDIC).

As primeiras narrativas dos participantes puderam confirmar o perfil desejado: ser
adulto (maior de 18 anos), ser surdo, ter vivido experiéncias educacionais tanto no ensino
presencial, quanto online. Para um deles (PS03), a modalidade online foi experienciada no
curso pré-vestibular, durante a pandemia, via ERE (ensino remoto emergencial), ja 0s outros
trés participantes, vivenciaram a modalidade online no ensino superior. O quadro a seguir teve

0 objetivo de sintetizar as caracteristicas dos participantes baseado em suas autopercepc¢oes.

Quadro 5: Perfil dos Participantes

Participante Comunicacao Escolaridade/
Experiéncia escolar
PS01 Libras: fluéncia mediana; oraliza. Superior/  Presencial e
mulher, 30 anos LP: 1€ bem, compreende bem e escreve | online.
bem.
PS02 Libras: fluente; ndo oraliza. Superior/Presencial e

homem, 30 anos LP: 1& com dificuldade, compreende pouco | online
e escreve pouco;

PS03 Libras: fluente; oraliza. Médio /Presencial e online
mulher, 26 anos LP: 1& pouco e compreende e escreve | (ensino remoto)
razoavelmente;

PS04 Libras: fluente; ndo oraliza. Superior/Presencial e
mulher, 31 anos LP: 1& pouco, compreende pouco e escreve | online
pouco;

Fonte: dados de pesquisa/ diario de campo

Conforme exposto no quadro, os participantes apresentaram suas percepgOes acerca da
fluéncia das linguas e apenas para um deles a LP se configurou como primeira lingua. Esses
dados foram refletidos nas avaliagdes feitas pelos surdos tém acerca da aprendizagem de LP e
das modalidades de ensino.

Em suma, os participantes e suas histérias importam porque sdo atores sociais que
significam suas experiéncias de modo particular e de acordo sua cultura; porque tém
perspectivas e expectativas perante as politicas publicas acerca da surdez; porque ndo se trata

de meros informantes que cumprem seu papel de fornecer informacgdes para que nos,
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pesquisadores, transformemos em dados. Nesta investigacdo, 0s surdos séo protagonistas; séo

os donos das suas historias e de suas vozes. Foram elas que ecoaram nesta tese.
4.3 WHATSAPP: O LOCUSOBJETO/INSTRUMENTO

Ja estava claro que a Netnografia responderia ao desenho da pesquisa. Bastava entdo
tracar mais uma defini¢do: qual das tecnologias digitais da comunicacdo (TDIC) poderia me
proporcionar acesso aos participantes surdos de forma eficiente e segura e, a0 mesmo tempo,
garantir desempenho quanto a producdo e a coleta de dados. Por se tratar de uma pesquisa
cientifica, era preciso ndo sé ter acesso aos participantes, mas também alcancar os objetivos
propostos.

O WhatsApp ¢ a rede social de mensagem instantanea considerada a mais popular do
Brasil em virtude dos 169 milhdes de usuarios'4. E também versatil (por conta da variedade
de recursos e possibilidades de uso), gratuito e popular (a instalacéo é gratuita e dispensa um
aparelho de ultima geracdo para que seja utilizado).

Para desfrutar de seus beneficios, € necessario acessar a loja de Apps do aparelho
celular ou outro dispositivo (computador, tablet etc.), buscar por um icone igual a imagem

abaixo e, em seguida, baixar o aplicativo.

Figura 2: icone do aplicativo de mensagens

WhatsApp

Fonte:https://playlh.googleusercontent.com/bytgboctyolgc6gqz2rwhb8Ipthu
wine75zyju6bn076htmvd96hh-6v7s0yuaajxojn.

14 Os dados foram divulgados no inicio do ano de 2023: https://resultadosdigitais.com.br/.
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Originado com o objetivo principal de manter ativa as relagcdes sociais, sobretudo,
entre amigos e familiares, a linguagem utilizada nesse aplicativo é, de modo geral, coloquial,

sem preocupacdo com a norma culta. Nesse aplicativo, a comunicacdo € marcada por

vicios de linguagem e palavras sem acento. As mensagens costumam ter
poucas palavras e por isso, nem sempre as frases tém sentido completo.
Talvez seja por isso o0 grande nimero de mensagens trocadas, pois € comum
usar trés ou quatro mensagens para dar sentido total a uma ideia que se
deseja compartilhar (Reis, 2013, p. 39).

N&o raras sdo as abreviaturas da linguagem escrita (vocé ou vc; também ou tbm; muito ou
mto; “estamos juntos” ou tmj), substituicdo e/ou complementagdo por meio de imagens, como

emojis, memes, figuras, etc. conforme os exemplos a seguir:

Quadro 6:
Imagens e possibilidades

Emojis Figuras Memes

/N
& A

-®

Fonte: https://www.google.com/

Os emojis auxiliam na compreensdo dos enunciados, posto que, estando 0s
interlocutores inscritos na mesma situagdo comunicativa, uma simples imagem pode (i)

revelar seu humor (@), (ii) informar o local onde a pessoa se encontra (%2}), (iii) informar

seu estado de sadde (¢9), ou até mesmo convidar para compartilhar um alimento ( v
Nesse sentido, aléem de complementar e substituir, os emojis orientam outras producoes
textuais, assim como os “ticks ”, que desenvolvem sua funcdo a partir de sua configuragdo. Se
uma mensagem foi enviada (~ ), o aplicativo ira apresentar o tick Unico; se a mensagem foi
recebida (~*"), o tick serd duplo; ja a mensagem lida ou visualizada (+'), sera diferente dos

demais: tick duplo e de cor azul.


https://www.google.com/
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Em se tratando do contexto da surdez, esses recursos imagéticos validam a
comunicacdo multimodal e reforca a possibilidade de comunicar-se sem a presenca da escrita.

Um outro beneficio do uso dos emojis é a sua aproximacdo com as expressdes faciais

humanas. Em 2019, em uma das atualizacdes do app, foram acrescentados sinais — $,®,

B "> — que, apesar de limitadas em nimero e possibilidades, aproximam-se da cultura surda.

A respeito da aprendizagem de LP, as imagens constituintes do préprio app podem
contribuir para aquisicdo de L2, desde que a Libras seja a lingua de instrucdo (Quadros,
1997). Para Santana e Silveira (2021, p. 202), o uso de elementos visuais é fundamental para
educacéo de surdos face a capacidade “de trazer consigo tragos relevantes para a compreensao
de sentimentos, ideias, eventos, gradacdo, intensidade, status ou outros, seria um ponto
bastante positivo em se tratando do ensino de aspectos de uma lingua oral-auditiva a criancas
surdas”. Além disso, 0 WhatsApp também possibilita ao usuario um maior contato com a
Lingua Portuguesa (escrita) — vez que, € a lingua utilizada como padrdo na configuracdo do
app. Entretanto, apesar de ser uma tecnologia gratuita, popular, de linguagem simples e de
facil manuseio, como afirmei anteriormente, sua funcionalidade nédo é igual para todos. Para
pessoas surdas que nao tém dominio da LP escrita, essa TDIC é ressignificada principalmente
por meio da troca de imagens (emojis, figura, meme etc), videos e videochamadas, em razao
do aplicativo ndo ofertar uma maior quantidade de sinais ou o alfabeto em Libras.

As figuras (estaticas ou em movimento) também séo bastante utilizadas em conversas
informais e pode substituir uma frase com sentido completo. A figura do coracdo sendo
abracado (quadro 6), por exemplo, remete a um gesto de carinho entre os interlocutores, um
agradecimento ou despedida. Os memes, por sua vez, traz tanto a linguagem verbal como a
ndo verbal com a finalidade descrever e satirizar um acontecimento que tenha viralizado no
mundo virtual. Percebe-se, entdo, que as imagens tuteladas pelos apps podem provocar varios
efeitos de sentido marcados pelo lugar socioideoldgico onde os interlocutores se encontram.
Com isso, 0s emojis e seus correlatos tendem a ser indicativos de atuais mudangas de
comportamentos linguisticos intensificadas pelo uso constante de TDIC, os quais reclamam
multiletramentos contemporaneos e responsivos a cultura digitalizavel.

Para Marcuschi e Xavier (2004, p. 13), o éxito das tecnologias digitais se deve também

ao fato “de reunir num s6 meio varias formas de expresséo, tais como, texto, som e imagem, 0

15 As imagens destacadas significam, respectivamente, pessoa surda, ouvido com aparelho auditivo e | love you
(Lingua Americana de Sinais).



81

que lhe d& maleabilidade para a incorporacdo simultanea de multiplas semioses, interferindo
na natureza dos recursos linguisticos utilizados”. 1sso indica que os costumes forjados na era
digital tém (re)desenhado a instrumentalizacdo das multiplas modalidades (linguagem verbal
e ndo-verbal), de modo a reconsiderar “outras semioses que ndo somente a escrita” (Rojo,
2009, p. 107).

Bastante utilizado no meio educacional tanto pelo corpo docente, quanto pelo corpo
discente, o WhatsApp*® adentrou o espaco escolar como um recurso facilitador da
comunicacdo entre os participantes desse cenario. Seja pela praticidade de manuseio e/ou por
sua popularidade, o app apresentou ser um lugar possivel de reunir pessoas com 0s mesmos
objetivos.

A criacdo de grupos, outro recurso oferecido pelo app, foi uma estratégia utilizada
pelas instituicbes educacionais como meio de manterem contato com os alunos, sobretudo,
durante a pandemia. Nesse espaco, os participantes puderam trocar informac6es, compartilhar
materiais e videos. O apéndice 4 reuniu imagens que exemplificam momentos de interacdo
entre os integrantes de trés grupos distintos criados primordialmente com o intuito de
estabelecer a comunicacdo e compartilhar informac6es de interesse comum.

Apesar de suas limitacBes (politica e ideoldgicas), o app apresenta ser uma ferramenta
de comunicacdo de natureza plural, visto que vérias esferas sociais 0 adotaram como meio
formal de comunicagdo e de acessibilidade. Ainda que nem todos utilizem a escrita, as
pessoas surdas podem se inserir tecnologicamente em um cendrio digitalizavel. Assim, o
WhatsApp amplia as possibilidades de incluir, em um Unico espaco, pessoas diversas e
geograficamente distintas.

Nesta pesquisa, esse aplicativo desempenhou um papel fundamental: o de bercario
para as narrativas educacionais dos participantes. Assim, ressignificamos o WhatsApp no
momento em que transgredimos o seu papel de rede social para o papel de
locusobjeto/instrumento da pesquisa, assim denominado tendo em vista 0 campo de pesquisa,
0 de objeto e de instrumento de producdo de dados. Portanto, conclui-se que o WhatsApp €

um artefato cultural, social e responsivo as atuais préaticas linguageiras e té-lo como

6 Além de alguns dos recursos ja citados, 0 WhatsApp possui outros como: (i) edigdo de perfil (foto, nome,
recado, telefone); (ii) exibicdo de status (postagem de video, imagem, texto escrito), (iii) compartilhamento de
documentos, localizagdo, contatos, imagens salvas na galeria, audios e pagamento (R$) e (iv) chamadas de
videos ou de voz. O apéndice 3 relne algumas imagens das opc¢des de uso do app: figura 1- chamadas; figura 2-
atualizacdes e figura 3- chamadas.
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locusobjeto/instrumento de pesquisa é antever a utilizacdo de um aparato tecnoldgico

contemporaneo que se une a outras tecnologias em prol da ciéncia.

4.4 NETNOGRAFIA: UMA ESCOLHA METODOLOGICA

Se o final do século XX ja anunciava mudangas nas relacdes entre os humanos e nas
relacGes entre homem e maquina, assim como as sociedades ja& comecavam a dar indicios de
uma possivel organizacdo em rede, é no século XXI que as mudancas se tornam latentes,
reforcando o elo entre homem e as tecnologias digitais. Essas, alimentadas pela internet, séo
inscritas como questdes fundamentais na composi¢cdo humanistica contemporanea que ja ndo
se reconhece sem sua presenca. Por essa razdo, a diade composta pelas tecnologias digitais e
pela internet constituem a “representacdo de praticas e interagcdes sociais complexas jamais
imaginadas” (Soares; Stengel, 2021, p. 01).

Assim como Cupani (2017), Mitchham (1994) defende que tecnologias podem
manifestar-se por meio de objetos, de artefatos e conhecimentos. Ambos os autores admitem a
ideia de que nada pode ser feito sem a presenca de alguma tecnologia e, por essa razdo,
reconhece-se uma relagéo retroalimentativa entre humanos e tecnologias, independentemente
da forma como ela se atualiza: equilibrar-se sobre os proprios pés, falar uma lingua ou
manipular maquinas. Nessa perspectiva, os efeitos e 0s resultados dessa retroalimentacdo
estdo associados ao fazer ou saber-fazer tdo antigos quanto a mentalidade tecnoldgica e a
habilidade humana. Por esta razdo, “produzir e viver tecnicamente” (Cupani, 2017, p. 14) é
inerentemente humano.

N&o se pode negar que 0s objetos tecnoldgicos nos afetam, sobretudo, nos dias atuais
em que surge um artefato novo a cada instante e, junto a ele, a promessa de uma vida mais
pratica. Estar alheio a todo esse fenbmeno e ndo se sentir imerso nesse cenario altamente
tecnoldgico € praticamente impossivel, pois a relacdo homem e tecnologias (digitais) se
encontra num baile cada vez mais frenético, hiperconectado e naturalizado. Esse novo cenario
¢ fruto de uma “atitude e mentalidade tecnologicas™ (Cupani, 2017, p. 12, grifos do autor), téo
antiga quanto a prépria existéncia humana. Desse modo, as tecnologias sempre estiveram
presentes, porque na condicdo de linguagem, elas retroalimentam o movimento da evolugéo
humana.

As tecnologias digitais estdo atualmente em varias frentes como nas areas médicas,
juridicas, educacionais etc., demonstrando que a expansdo do seu espectro superou o limite da

informalidade e alcancou espacos formais permeados de discursos de autoridade. Desse
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modo, o novo formato de comunicacdo serve-nos ndo sO para estabelecer um didlogo
desprendido de formalidades, mas também para estabelecer comunicagdo com 6rgaos oficiais,
reunides de trabalho ou uma consulta médica, por exemplo.

O desenho tecnicodigital acolhe pesquisas etnograficas associadas ao campo on-line
(netnografia, etnografia virtual, webnografia, etnografia digital ou on-line, etnografia em
midias) que, por sua vez, tém ocupado varios espacos dentro e fora das academias. Credita-se
0 interesse por esse método em razdo do ciberespago apresentar véarias potencialidades em um
unico espaco: instrumento, objeto, participantes, multiplas linguagens etc.

Segundo Rifiotis (2012), as pesquisas online apresentam pontos positivos como (i)
flexibilidade do tempo e (ii) variedade de locus, (iii) variedade dos tipos de dados e (iv)
incontestavel ubiquidade etc. Entretanto, ainda se deposita nele um certo tom de
incredulidade, pois com o distanciamento (fisico) entre o pesquisador e o pesquisado ndo sao
acessadas as “informagdes nao-verbais relacionadas a presenca social, tais como inflexdo da
voz, sotaques, expressoes faciais, dire¢des do olhar, encontro dos olhos, postura, linguagem e
movimento corporal e tato” (Kozinets, 2014, p. 28). Parte da desconfianca no método se da
também pela possibilidade de vazamento de dados dos participantes e pela facilidade de
manipulacdo de informacgfes que sdo expostas em redes sociais, por exemplo. Todavia,
destaco que, embora o campo tenha se modificado — do fisico para o online — e 0 método
reclame novos desdobramentos, ndo se admite a possibilidade de ruptura (entre o online e off-
line), pois “ndo sdo realidades opostas, nem rivais — mundo real versus mundo virtual — mas
podem ser considerados um continuum da mesma realidade” (Noveli, 2010, p. 109).

A netnografia, como método de pesquisa nascido no tempo da era digital, se inscreve
como reflexo de novas praticas de uma sociedade que vem se organizando em rede. Embora
ainda ndo esteja presente em todos os campos do conhecimento, é “um campo de pesquisa
que, desde o final dos anos 90, vem se desenvolvendo como base investigativa,
simultaneamente ao desenvolvimento dos avancos tecnologicos da internet em midias
moveis” (Ferraz, 2019, p. 51). Desse modo, ela demonstra ser contemporanea porque 0s

mundos sociais estdo se digitalizando, com talvez centenas de milhbes de
pessoas interagindo por meio das muitas comunidades online e suas
ciberculturas associadas. Para manterem-se atuais, nossos métodos de
pesquisa devem acompanhar essa realidade (Kozinets, 2014, p.09).

A Etnografia, método de pesquisa ja consagrado e que da vida a Netnografia, responde
as mudangas nos modos de investigar e se adapta ao ciberespago. Ao fazé-lo, reconhece-se 0

modus operandi daquela que lhe deu origem, a0 mesmo tempo em que se propde um ajuste
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junto a realidade digitalizavel, pois “desprezar a condigdo digital no contexto atual é ignorar o
fendmeno social da nossa era.” (Soares; Stengel, 2021, p 01).
A natureza do escopo desta pesquisa pautou-se na Netnografia como

ferramenta metodolégica que amplia as possibilidades oferecidas pela
etnografia tradicional ao permitir o estudo de objetos, fendmenos e culturas
gue emergem constantemente no ciberespaco a partir do desenvolvimento e
da apropriacdo social das tecnologias da informacdo e da comunicacao
(TIC). (Corréa; Rozados, 2017, p. 02)

Do mesmo modo que ndo ha dissolucdo de realidades, ndo ha também a ruptura com
as premissas antropologicas que ddo vida a Etnografia e a Netnografia. Conforme Ferraz
(2019, p. 48), ocorre inversamente 0 oposto: as novas praticas tendem a atualizar o método
que lhe serve de fonte referencial mediante “o contato com um universo de possibilidades de
estudos em constante movimento”.

Assim como sua primogénita, a Netnografia “¢ promiscua. Ela se apega e incorpora
uma imensa variedade de diferentes técnicas e abordagens de pesquisa” (Kozinets, 2014, p.
47) que véo desde a capacidade de utilizar instrumentos como softwares para auxiliar na
busca de um determinado dado a utilizacdo de dados quantitativos como fonte para
abordagem qualitativa. Desse modo, essa ferramenta metodoldgica ndo se caracteriza como
uma ruptura ou negacdo da etnografia tradicional. Ainda que a internet seja um elemento
essencial para sua realizacdo, a Netnografia ndo rompe, nem corrompe as premissas
antropoldgicas; ocorrem, apenas, novos desdobramentos da Etnografia classica e langcam luz
para o digital em detrimento do analégico.

Para uma melhor organizacdo e compreensdo das caracteristicas da Etnografia e da
Netnografia, 0 quadro que segue se apresenta para demonstrar os pontos de aproximacao e 0s
pontos de afastamentos existentes nos métodos destacados.

Quadro 7:
Etnografia e Netnografia: aproximagodes e afastamentos
Aproximacoes Afastamentos

> Antropologia continua | » A Etnografia ocorre em
sendo base tanto para pesquisas | espacos fisicos. A Netnografia corre
no campo fisico quanto no | no campo onling;

campo online; > A Etnografia é realizada em
> Em ambas é mantido | tempo real, com o0s participantes
interesse por pessoas, | presentes, em um dado local; na
comunidades e grupos; Netnografia, os participantes estéo
> Os métodos se | em um local virtual e a observacgéo
interessam pelas relacBes entre | pode ocorrer a qualquer tempo;
homem/homem e homem/| > A  Etnografia  costuma
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maquina; demandar maior tempo em campo e
> Utilizam os principios | mais recursos financeiros. A
qualitativos embora admitam a | Netnografia  pode ser  mais
possibilidade de utilizar dados | econdémica nesse sentido.
contaveis; > Na Etnografia, 0
> Intercambio cultural. pesquisador é visivel e esta, de todo
modo, ao alcance dos participantes.
Nas pesquisas Netnograficas, o
pesquisador pode ou ndo se
identificar;

> A Etnografia tem uma visao
tradicional de campo de pesquisa,
como comunidades ou grupos
especificos.

> Na Netnografia, 0 espaco
online pode ser ao mesmo tempo
I6cus, instrumento e objeto de
pesquisa.

Fonte: produzido pela autora

Conforme apresentado, as semelhancas entre os métodos vao além da afirmacdo da
Antropologia como fio condutor de toda teoria. O ponto de interseccdo entre ambas revela o
interesse da (N)etnografia por compreender os diferentes significados atribuidos a coisas e a
pessoas a partir do ponto de vista de determinados grupos ou comunidades. Por essa razéo,
afirma-se que tanto a Etnografia quanto as pesquisas no campo on-line (independentemente
de sua nomenclatura) se aproximam ao demonstrar interesse sobre quaisquer entidades, grupo
etc. que se configurem como “unidades sociais que podem ser descritas etnograficamente”
(Erickson, 1984, p. 52). Entretanto, elas se afastam no que tange ao ldcus onde as pessoas,
grupos ou sociedades se encontram, pois

na Antropologia classica, os livros, informantes e percursos terrestres eram
tidos como a condicdo para os contatos preliminares no inicio da pesquisa,
no entanto, na esfera atual das rela¢fes sociais em rede, sdo comumente
substituidos por icones em telas conectadas via on-line (Ferraz, 2019, p. 48).

Outro fator de igual relevancia é o lugar ocupado pelo pesquisador: se na Etnografia
“os etndgrafos em pessoa nao t€m a opgao de espreitar invisivelmente, ou a possibilidade de
recuar no tempo para rastrear com perfeicdo conversas comunais” (Kozinets, 2014, 58), na
Netnografia, 0 pesquisador pode realizar sua investigacdo sem apresentar-se ao grupo
pesquisado, sobretudo, quando se trata de dados publicos. Essa possibilidade apresentada

revela-se inovadora face aos inimeros tipos e modos de fazer pesquisa, a0 mesmo tempo em
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que a maleabilidade encontrada responde a pluralidade com a qual a contemporaneidade se
investe.

Portanto, se nos anos 90, a netnografia ja encontrava um solo fértil para se firmar
como método de pesquisa, € no século XXI, com o crescente numeros de TDIC, que 0 método
ganha maior visibilidade no mundo virtual e agrega mais adeptos aos novos possiveis meios
de fazer pesquisa. E, conforme dito, na fazedura do tecido da pesquisa cientifica, 0 WhatsApp
desempenhou multiplas tarefas, respondendo, portanto, as expectativas de inscrever-se como

um dos elementos que compdem o desenho desta investigacao.

4.4.1 AS ETAPAS DO FAZER NETNOGRAFICO

Estando enquadrada no Estudo de Caso (André, 2005), na pesquisa qualitativa
(Mynaio, 2012) e interpretativista (Moita Lopes, 1984), esta investigacdo se interessou por
uma questdo especifica, dentro de um contexto vivido pelos participantes: aprendizagem de
LP por pessoas surdas em espacos educacionais formais e distintos. Desse modo, sua
execucao refletiu o recorte metodoldgico adotado, o qual dispés da Entre-vista (Coelho,
2005), da Observacdo (Kozinets, 2014) e do Diario de campo (Weber, 2009) como
instrumentos de producdo e coleta de dados.

Nos principios netnograficos, constam que todos os movimentos realizados em prol da
pesquisa, desde a escolha do espaco digital ao modo de producdo de dados, perpassam gestos
analiticos, ainda que ndo sejam atribuidos valores aos dados (Kozinets, 2014). No caso
especifico desta investigacdo, as analises preliminares ocorreram em todas as fases e as
conjecturas surgidas foram registradas em diario de campo, como sugerem o0s (n)etnégrafos.
Entdo, para uma melhor compreensdo do modus operandi empregado, as se¢fes que seguem,
as quais denominei de fundagdo, construcdo e constatacdo, sintetizaram as etapas

constituintes do desenrolar netnogréafico.

4.4.1.1 A FUNDACAO

A execucdo da fundagdo teve como atividade inicial a elaboracdo do planejamento
primario que, por sua vez, teve o objetivo de mapear as reais possibilidades de execucdo de
uma pesquisa cientifica a partir da arquitetura desenhada. Além disso, a fundagdo também
serviu de orientacdo para o desenvolvimento das etapas futuras. A lista abaixo sintetizou as

atividades que compuseram o planejamento primario:
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e Mapear as opcoes e selecionar uma TDIC;

e Abrir uma nova conta no WhatsApp para o diario de campo;
e Listar os nomes dos potenciais participantes;

e Elaborar o plano de observagio®’;

e Elaborar o roteiro de entrevistas®®;

e Realizar o contato prévio;

e (Re)conhecer o perfil dos participantes;

e Organizar as entre-vistas com 0s participantes

e Registrar informacdes relevantes e/ou reflexdes no diario de campo.

Considerando o planejamento, iniciei a sele¢cdo das TDIC fazendo um mapeamento
das opc¢oes ainda vigentes baseada nos critérios: eficiéncia, seguranca e coeréncia cientifica.
Feito isso, fiz um recorte e algumas outras que nao apresentavam um dos critérios e elenqueli
quatro TDIC para analise: WhatsApp, Faceboock, Instagram e Twitter’®. E para, enfim,
determinar qual delas melhor atenderiam as necessidades da pesquisa, elenquei novos
critérios: (i) funcionalidade do aplicativo, (ii) tipo de linguagem mais utilizada, (iii) facil
manuseio, (iv) multiplicidade de recursos e (v) popularidade (utilizada por todos os
participantes). A partir dessas estratégias, certifiquei-me de que o WhatsApp seria a TDIC que
capaz de atender as demandas da pesquisa.

Para operacionalizar esta pesquisa ficou estabelecida uma quantidade minima (3) e
uma quantidade maxima (5) de pessoas surdas participantes. Essa quantidade foi assim
conjecturada tendo em vista uma possivel diversidade de perfis educacionais. Considerei
também que uma quantidade menor que trés ndo seria suficiente para obter uma visdo mais
ampla acerca das possiveis experiéncias de uma pessoa surda no contexto educacional. Em
contrapartida, com a colaboracao de cinco participantes, a producédo de dados ja estaria ndo so
adequada como também suplementada. Vale destacar que a maioria dos potenciais
participantes ja fazia parte da minha lista de contatos devido a encontros anteriores em
congressos e eventos sobre surdez. Apesar disso, ndo tivemos vinculos mais estreitos, o que

favoreceu manter uma conduta ético e neutra.

17 Alocado no apéndice 6.
18 Alocado na secdo 4.4.1.2.
19 Na segunda metade do ano de 2023, o Twitter passou a ser denominado “X”.
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Antes mesmo de realizar o contato prévio, elaborei uma lista com os nomes dos
potenciais participantes e os documentos (plano de observacdo e o roteiro de perguntas) que
compuseram parte da empreitada de mobilizar a fundacdo. No planejamento inicial, estava
previsto contactar apenas cinco pessoas. Entretanto, a medida que os contatos iam sendo
realizados e os retornos ndo aconteciam, novos contatos foram feitos com o intuito de
alcancar um contingente necessario. Em virtude da auséncia de retorno dos cinco primeiros
contactados, foi necessaria uma nova busca por potenciais participantes. Do grupo de surdos
que eu ainda conhecia, restavam apenas trés. Apds o aceite desses, fui em busca de mais 2
participantes. Para tanto, entrei em contato CIL, uma instituicdo especializada em
atendimento multidisciplinar para surdos. Fui atendida por um funcionario que me forneceu
apenas um contato. O convite foi feito e aceito. Assim, formei um contingente de 4 pessoas
surdas.

Em razdo disso, complementei a lista dos potenciais participantes e contactei mais
quatro que, por sua vez, aceitaram participar. Esse namero (4) foi considerado ideal visto que
estava de acordo com as quantidades estabelecidas.

O quadro a seguir apresenta sinteticamente os caminhos percorridos acerca dos
contatos realizados. E importante lembrar que, no primeiro momento, 0s potenciais
participantes foram identificados com a letra (S), que significa “surdo” € com um dado
namero, conforme a seguir.

Quadro 8: Contato prévio

Identificagdo | Confirmagdo | Retorno NUmero | Aceitagdo
(sigla) do perfil do contato | de contatos
S01 - Negativo 2 nédo
S02 - N&o ocorreu 2 -
S03 - Nao ocorreu 2 -
S04 - N&o ocorreu 2 -
S05 - Nao ocorreu 2 -
S06 Sim Positivo 1 Sim
S07 Sim Positivo 1 Sim
S08 Sim Positivo 1 Sim
S09 Sim Positivo 1 Sim

Fonte: dados de pesquisa/diério de campo
Face aos critérios éticos da pesquisa cientifica, cada um dos participantes teve seus
nomes substituidos por uma sigla, apds a aceitagdo do convite de participacdo. Entdo, ja na
condigcdo de participante, as quatro pessoas surdas passaram a ser referidas por letras e
nameros: P+ S+ Ne. A determinacdo dos numeros de cada participante (01, 02, 03 e 04)
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ocorreu de acordo a ordem do contato realizado. Desse modo, as identificacOes se
organizaram definitivamente da seguinte forma: PS01; PS02; PS03 e PS04.

Nos primeiros contatos, busquei averiguar informacdes preliminares acerca dos
participantes (faixa etaria, perfil educacional e género) a fim de (re)conhecer o perfil
desejado. Desse modo, 0 contato prévio serviu para produzir dados preliminares e necessarios.
Essa tarefa ocorreu de forma breve e objetiva, de forma escrita, pois representou o primeiro de
alguns contatos que ainda ocorreriam.

Feita a descricdo da pesquisa e realizado o convite para participar da investigacéo,
marcamos dia e hora para realizar a primeira entre-vista propriamente dita. Vale acrescentar
que PS02 e PS03 optaram por participar utilizando a Libras em detrimento da escrita. Mesmo
utilizando uma linguagem apropriada, os dois participantes propuseram que as minhas
perguntas e as suas respectivas respostas fossem gravadas em videos. Entdo, considerando
que o andamento da pesquisa ndo seria afetado e visando o conforto e bem-estar dos
participantes, passamos a trocar videos gravados cuja dindmica se aproximou de um encontro
face a face. A gravacdo de videos foi, portanto, uma acdo agenciada que visou também
estabelecer uma relacédo de reciprocidade e confiabilidade (Rosa; Arnoldi, 2006). Em seguida,
os dados foram registrados no diario de campo jé traduzidos?.

Para criar um diario online, ressignifiquei o WhatsApp utilizando-o como instrumento.
Assim, além de ter uma conta pessoal, abri uma conversa na minha prépria conta do
WhatsApp e a intitulei de “Netnografando”. Desse modo, esse instrumento acolheu os
assentamentos investigativos que estiveram tdo virtualmente préximos a mim como 0s
préprios participantes.

O diario de campo tornou-se um instrumento fundamental para os registros do que foi
visto e sentido. Por ser um instrumento online e de facil acesso, durante toda execucdo da
investigacao investi em alimenta-lo de informagoes (ideias, contestagdes, insegurangas, dados etc.),
pois dessa maneira ampliaria o olhar para a “complexidade do objeto de estudo, no qual,
como pesquisadores, estamos incluidos” (Weber, 2009, p. 157).

Sejam em pesquisas genuinamente netnograficas, sejam naquelas que se inspiram no
método, os pesquisadores fazem do diario de campo uma espécie de confessionario porque
nele estdo postas as “condigdes e emocgdes pessoais que ocorrem durante seu tempo online, e

relacionadas a suas experiéncias online” (Kozinets, 2014, p.110). Desse modo, 0 netndgrafo registra

20 Por nio se tratar do escopo desta pesquisa, as tradugBes foram realizadas livremente, ou seja, sem uso rigoroso
das regras de traducdo da Libras para LP.
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nesse espaco seu envolvimento com o objeto e com os significados que a pesquisa pode gerar. A

titulo de exemplificacdo, realizei alguns prints dos registros que realizei no diario de campo:

Figura 03: diério de campo online

16:55 B @ | 90% 16:55 &

<@ Netnografando

Vocé

organizagéo dos dados: ;; 53

1- dados periféricos: uso do aplicativo;

2- dominio da LP; recursos utilizados
(videos, video chamada etc); 3- perfil dos
participantes

perfil do whatsapp* ,; 55

- v om ee— 2- dados essenciais: relatos das

No capitulo 3: ha conexdo entre 3.1 e experiéncias educacionais em contextos
3.2 pq a visdo social/educacional da distintos 21:58
surdez reflete no ordenamento juridico.
Do contrario tbm é verdade: a legislagao
contribui positivamente ou fortalece
crengas limitantes. .

sobre o whatsapp: negociagéo de
turno de fala; retomada de algo dito
anteriormente é agenciado por um
mecanismo que permite reagir auma
manifestagao especifica

ha duas opgdes: reagir a mensagem por
meio emoticons ou responder de forma
escrita e/ou com emoticons

Fonte: autoria propria

Conforme as imagens acima, as informacdes foram registradas em forma de escrita (em
topicos), de audio, de links etc. Desse modo, os registros multimodais, que se adequaram a
situacdo discursiva, foram responsivos aos contornos netnograficos e as minhas expectativas,
percepcdes, divagacles e preocupacdes de pesquisadora.

Com o fim da primeira etapa, percebi que o planejamento inicial favoreceu o inicio da
segunda. O encadeamento das atividades do planejamento me permitiu perceber que o fazer
cientifico se constitui no momento em que somos constituidos, a cada entrada em campo e a

cada contato com o objeto em processo de investigacéo.
4.4.1.2 A CONSTRUCAO
A segunda etapa significou 0 andamento da pesquisa e o fortalecimento do meu papel

como pesquisadora perante os participantes. Foi nessa etapa também que cologuei em pratica

0 que havia planejado ainda na etapa anterior e pude certificar-me de que “o campo de
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pesquisa é o lugar genuino para se confirmar que entre o planejado e o executado” (Coelho,
2011, p. 77) e 0 que as contingéncias poderiam manifestar.
A passagem de uma etapa para outra foi um ritual necessario mediado pelo

planejamento secundario:

e Observar a frequéncia/tempo de usos, dominio da LP e configuracbes das

contas dos participantes;

e Verificar as condig¢des dos recursos (celular, internet etc.)

e Certificar o roteiro de entrevista;

e Entrevistar;

e Ler e analisar preliminarmente as narrativas dos participantes;

e Registros de impressdes e conjecturas.

Conforme destacado na lista acima, antes de entrevistar os participantes, realizei
observagdes com o intuito de quantificar a frequéncia do uso do app e de caracterizar as
configuracBes da conta de cada participante. Para isso, certifiquei que o material necessario
estava a contento.

Em se tratando de uma pesquisa netnografica, o espaco virtual é tdo importante
quanto os proprios participantes (Kozinets, 2014). Dito isso, lancei méo da observacdo como
instrumento cientifico necessario para conhecer o cenario virtual e as pessoas que os utilizam.
A observacdo € um ato intelectual e cientifico que opera sentimentos sobre um dado
fendmeno (Lopes; Gongalves, 2018). Na observacgéo, pauta-se em um planejamento anterior,
em sistematizacdo das atividades, em busca de um algo correlato ao objeto de pesquisa. Para
Lopes e Gongalves (2018, p. 50)

a interacdo observador-observado esta a servigo da observacédo, ou seja, tem
por objetivo recolher dados aos quais um observador exterior ndo teria
acesso, de forma a compreender o mundo social do interior, pois partilha a
condicdo humana dos individuos que observa.

Entdo, uma observacdo de forma orientada, com os critérios estabelecidos podem alinhar o
propoésito de atividade com o objetivo, sem deixar, € claro, de reconhecer que algumas
alteracdes podem ser necessarias para seguir Com 0 percurso.

Tomando o WhatsApp como I6cus de pesquisa, pude observar parte das configuragdes
das contas dos participantes como: (i) fotografia do perfil, (ii) mensagem, imagens, links, gifs

etc. no status; (iii) configuracdo da privacidade com a opcao de revelar ou ndo o horario da
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tltima visualizacdo do App, (iv) confirmagdo de leitura®® de mensagens, dentre outros
recursos. Essas observagdes ndo sO agregaram a composicao do perfil dos participantes, bem
como sugeriram os multiletramentos de cada um dele, vez que o app exige habilidades outras
que vao além da leitura e da escrita. Portanto, a observacéao cientifica ndo se reduz apenas a
ver, sem controle, guia ou orientacdo, sendo seria um ato de olhar acabado em si mesmo.

Além de observar a relacdo entre os participantes e a TDIC, foi observado também o
dominio da LP, pois os possiveis achados poderiam ser agregados a outros ja coletados e
juntos apontar para o percurso da aprendizagem de LP. Em razdo disso, mapeei a frequéncia
(aproximada) de uso do WhatsApp por cada um dos participantes, utilizando como critérios (i)
tempo de duracdo do acesso, (ii) nimero de acesso ao app e (iii) configuracGes realizadas na
conta.

Para ter acesso as informacdes desejadas, estabeleci que as observagdes ocorreriam
nos trés turnos, conforme o plano de observacdo®?. Assim, pela manhd, eu acessava o0
WhatsApp e as contas de cada um deles: se algum participante estivesse online, eu me
permanecia também até que ele deixasse de estar. E desse mesmo modo, fiz nos outros turnos.

Vale lembrar que, o tempo duracdo e a quantidade de entradas online ndo puderam ser
contabilizados em nimeros exatos, vez que 0s participantes poderiam estar online ha mais
tempo ou ter entrado em algum outro momento que nédo visualizei. O quadro a seguir retne as

respostas aos questionamentos levantados:

Quadro 9: Os Participantes e 0 WhatsApp

Partic. Dominio Frequéncia?® Configuragao na conta no app
daLP de uso

PSO01 | Compreende bem e | 140 vezes e 20’ Fotografia + mensagem+ visto
escreve bem diarios por Ultimo

PS02 | Compreende pouco e a | 80 vezes e 13’ Fotografia + (foto)no status+
escreve pouco diarios visto por ultimo

PS03 | Compreende e escreve | 180 vezes e Fotografia + emoji+ visto por
razoavelmente 30°diérios ultimo

PS04 | Compreende pouco e | 98 vezese 10’ Imagem (avatar)+ confirmacao
escreve pouco diarios de leitura +visto por Gltimo

Fonte: dados de pesquisa/ diario de campo

21 Em razdo das atualizag@es, alguns dos recursos citados ja ndo estdo disponiveis no App.

22 \fer apéndice 5.

23 As observaces da frequéncia do uso do WhatsApp e da configuracdo do perfil de cada participante foram
computadas em um periodo de seis meses.
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Os dados registrados no quadro acima demonstraram que a participante PS03 foi a
pessoa que esteve online com mais frequéncia e por maior quantidade de tempo, durante o
periodo de observacbes. De maneira oposta, o participante PS02 foi o0 que esteve e
permaneceu online por menos tempo.

Seguindo os pressupostos netnograficos, em uma analise preliminar do que os dados
apresentavam, foi percebido que PS02 tem pouco dominio da LP e foi o participante que
menos utilizou a rede social. I1sso sugere que o app reclama certas habilidades com a lingua e
torna seu uso um pouco mais atrativo aos que tém melhor desenvoltura com a lingua escrita.
Por se tratar apenas de um indicio, ndo se pode considerar conclusivo; somente uma nova
pesquisa com esse escopo poderia dar uma resposta a contundente.

Como parte da empreitada de producdo e coleta de dados, realizei entre-vistas
(Coelho, 2005) com os quatro participantes, tendo como ponto fulcral o entendimento de que
as cronotopias estabelecidas por mim e pelos participantes simbolizaram a superagdo de um
simples dialogo. O propdsito de utilizar entre-vista online (Kozinets, 2014) ndo s6 se alinhou
as premissas das pesquisas netnograficas, mas também buscou superar os modelos
tradicionais de entrevistas jornalisticas nos quais as duas posi¢des, sujeito entrevistador e o
sujeito entrevistado, se encontram mais ou menos apartadas.

Amplamente utilizada em pesquisas netnogréaficas, as entre-vistas online ddo ao
pesquisador a possibilidade de compreender o que somente a observagdo ndo daria, como por
exemplo, a relacdo entre os participantes e as redes socias que, apesar de nao ter sido objeto
central desta pesquisa, reclamou reflex6es acerca do lugar assumido pelas redes sociais em
suas experiéncias diarias. Nessa perspectiva, € possivel afirmar que

no mundo fisico, o tépico da entrevista esta tdo entrelacado com a
conduta da etnografia que os dois sdo praticamente inseparaveis.
Assim é também com a netnografia e a entrevista online. A
entrevista online tornou-se o principal elemento da pesquisa
netnogréfica (Kozinets, 2014, p. 49).

Além de reconhecer que as entrevistas cientificas ocupam um importante espaco nas
Ciéncias Humanas, reitero que o seu papel primeiro € o de pratica linguageira e, por essa
razdo, abre espagos outros para “entre-vistas” no sentido defendido por Coelho (2005). E no
momento da troca interlocutiva que os interagentes enunciam, pois ela “coloca em cena seres
de discurso que argumentam” (Coelho, 2005, p. 128) e revelam diferentes pontos de vista. As
entre-vistas sao assim consideradas porque nao sdo simples “troca de turnos [...], mas sim o

tipo de acordo que se sacraliza nessa troca de turnos” (Coelho, 2005, p. 130). Dai que uma
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simples conversa cotidiana ndo pode ser comparada a uma entre-vista, ja que 0s papéis
assumidos séo outros.

Com base nisso, as entre-vistas foram acOes agenciadas de modo a aproximar-me
culturalmente daquele universo como: (i) uso de uma linguagem adequada ao perfil de cada
um deles; (iii) realizacdo de perguntas diretas e objetivas, (iv) uso de emojis para demonstrar
emoc0es e para aproximar daquilo que seriam expressoes faciais. E

Como elemento de orientagdo para esta etapa, elaborei um roteiro de perguntas,
dividido em cinco blocos. Vale lembrar que — ao contrario dos blocos que se mantiveram em
ordem — a realizacdo das perguntas ndo foi seguida rigorosamente conforme o roteiro, em
razdo da fluidez das entre-vistas. Em alguns momentos, fiz alteracdes em beneficio da

producdo de dados e do bem-estar do entrevistado.

Quadro 10: Roteiro de Entre-vistas

PERGUNTAS OBJETIVO(S)

1. Qual sua idade? Confirmar a idade minima necesséria (18).

2. Com qual género vocé se identifica? Presentificar a existéncia de pessoas de
variadas identidades de género e perceber
possiveis mudancas no trajeto educacional

Bloco em virtude do género.
3. Qual seu grau de escolaridade? Acessar informagdes iniciais acerca da
1 escolaridade para confirmar o perfil

desejado.

4.\/océ é casado/casada ou Conhecer a configuracdo familiar dos

solteiro/solteira? participantes e da lingua utilizada no

4.1 Além de vocé, ha mais alguma pessoa | ambiente doméstico e rastrear possiveis

surda em sua familia? implicagdes entre lingua utilizada e processo

4.2 Acerca da comunicagao entre 0s educacional.

familiares, que lingua vocés costumam

utilizar?

5. Qual lingua vocé mais utiliza em suas Acessar informagdes acerca do lugar

praticas sociais? ocupado por cada uma das linguas em

5.1Vocé se considera inserida na cultura questdo e sua cultura.

ouvinte ou na cultura Surda?

1.Além do WhatsApp, vocé utiliza outras | Conhecer os modos de consumo de

redes sociais? Com qual frequéncia e | tecnologias digitais e possiveis impactos de

Objetivo? _ seus usos na producdo de conhecimento de

2. Se sim, vocé utiliza a Lingua Lp

Bloco | Portuguesa escrita em suas interacdes?
2 3. De que maneira tecnologias digitais da
comunicacao contribuem para sua
aprendizagem de LP?
PERGUNTAS OBJETIVO(S)
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Bloco 3

1. Com que idade vocé iniciou seus estudos?

Averiguar o inicio da vida educacional e suas
possiveis implicagdes nas escolhas
posteriores.

2. A maior parte da sua experiéncia escolar
foi em instituigdo regular ou especializada?

Conhecer a trajetéria educacional vivida pelo
participante.

3.Vocé se lembra como se deu a
aprendizagem de Lingua Portuguesa escrita?
Se sim, conte-me um pouco da sua
experiéncia.

Acessar informacdes sobre a aprendizagem de
LP na vida do participante (dentro ou fora da
escola)

Bloco 4

PERGUNTAS

OBJETIVO (S)

1. Em relagdo as modalidades de ensino, a
maior parte da sua experiéncia escolar foi na
presencial ou online?

Conhecer as configuracfes da trajetoria
educacional do participante com vistas a
averiguar impactos na avaliacdo da
aprendizagem nas modalidades.

2. Em qual ano/curso vocé estudou de forma
online?

Acessar informagdes acerca da experiéncia
dos participantes no ensino online.

3.Tendo experiéncias nas duas modalidades
de ensino, como vocé caracteriza sua
aprendizagem de Lingua Portuguesa, em sua
forma escrita, tanto no ensino presencial
quanto online?

Conhecer a avaliagdo do participante quanto a
sua aprendizagem de LP.

2.Em qual das modalidades vocé, como
pessoa surda, foi mais bem atendido em
relacdo a Lingua Portuguesa, em sua forma
escrita?

Perceber o que participante traz de memoria
acerca da influéncia das modalidades na
aprendizagem de LP com vistas a buscar
indicios de justificativa das avaliacdes.

3. Na sua opinido, quais pontos positivos e
negativos para a aprendizagem de LP
(escrita) na modalidade presencial?

Buscar indicios dos fatores que contribuiram e
dos que dificultaram a aprendizagem de LP na
modalidade presencial.

4.Quais pontos positivos e negativos do
ensino online?

Buscar indicios dos fatores que contribuiram e
dos que dificultaram a aprendizagem de LP na
modalidade online.

Bloco

PERGUNTAS

OBJETIVO(S)

1.Em quais situagdes vocé se sentiu mais
afetado com a pandemia?

Acessar informacg&o acerca das mudangas
ocorridas por conta da pandemia.

2.Em se tratando do cenario pandémico,
houve mudanca na rotina de estudos e no seu
modo de aprender a Lingua Portuguesa? Se
sim, quais?

2.1 Quais recursos voceé utilizou para
continuar estudando a LP durante a
pandemia?

Conhecer as mudancas ocorridas no modo de
aprender a LP e quais estratégias de
aprendizagem utilizadas durante a pandemia.

2.E sua experiéncia online, como ocorreu?
2.1 Vocé sentiu dificuldade com o0 ERE ou
sua experiéncia com as redes sociais
facilitou a aprendizagem via internet?

Rastrear indicios que apontassem para
experiéncias ocorridas durante o ERE, seus
possiveis impactos e suas respectivas
avaliacOes /percepcdes;

Fonte: propria autoria/diario de campo da pesquisadora
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Ainda considerando o bem-estar do participante e a fluidez da entre-vista, convidei
uma intérprete?* profissional com o intuito de melhor alcancar toda inteireza da cultura e da
lingua dos participantes, uma vez que, a minha fluéncia em Libras poderia ndo os alcancar.
Tendo em vista toda envergadura de uma pesquisa cientifica, optei por ndo correr o risco de
deixar escapar nenhuma informagéo relevante. Como as entre-vistas ocorreram em dias e
horarios marcados, foi possivel articular com a intérprete para que ela estivesse presente
durante as entrevistas €, nos momentos necessarios, solicitei que algumas perguntas fossem
gravadas.

As imagens a seguir foram feitas por meio de prints dos videos gravados e nos serviu

de demonstragéo do trabalho realizado.

Figura 4: Recorte das gravagdes dos videos/intérprete

<

Fonte: autoria propria

Juntas (intérprete e pesquisadora) gravamos um video para cada pergunta e blocos com 2 ou 3
perguntas. A definicdo da quantidade de video e de perguntas seguiu o fluxo da entre-vista.
Entdo, uma vez gravado e enviado para os participantes (PS02 e PS03), logo eles me
enviavam as respostas de volta. Assim, conseguimos manter uma boa comunicacdo e
espontaneidade sem comprometer o entendimento.

A mudanga no planejamento inicial para ado¢do de uma nova proposta que melhor
atendesse aos participantes responde as praticas de experiéncia (Magnani, 2009). E o proprio

campo, a propria dindmica da préatica investigativa que mostra o caminho a ser seguido. Para

24 0O trabalho realizado pela intérprete seguiu os principios éticos determinados pelo CEP. Para tanto, foi
elaborado o Termo de autorizacdo e uso de imagem (apéndice 3) para assegurar a identidade e a privacidade
tanto da intérprete quanto dos participantes.
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Minayo (2012, p. 623), “¢é também crucial estar tdo atento e tdo aberto as novidades do campo
que, caso seja preciso, o investigador abra mdo de suas certezas a favor dos influxos da
realidade”. E por essa razdo, que o investigador deve reconhecer as oportunidades®
propiciadas e as pistas que o proprio campo lhe da. N&o raramente ocorrem situacdes que nao
estavam previstas, de modo que exigem do pesquisador outro olhar, outra dire¢do. O
desenrolar da investigacdo que nos orienta, nos guia como lidar com o esperado e com 0

inesperado.

4.4.1.3 A CONSTATACAO

A etapa que denominei de Constatacdo reuniu os achados captados nas etapas
anteriores com vistas a organizacdo, leitura e analise de todo material produzido, conforme as
premissas toda orientacdo metodoldgica escolhida. Essas atividades compuseram o
planejamento p6s-campo, no qual como o proprio nome sugere, visou configurar 0s percursos
seguidos apos o fim da coleta de dados e antes de uma anélise propriamente dita.

Os encaminhamentos iniciais possibilitaram a selecdo e o agrupamento dos dados, 0s
quais denominei de temas. Desse modo, 0s temas abaixo relacionados foram assim
organizados em virtude da recorréncia discursivas com que o assunto foi tratado, sem deixar
de considerar a coeréncia com o objetivo geral e 0s objetivos especificos da investigacao:

Q) Préticas e(m) lingua e cultura

(i) Clicando e aprendendo

(iti)  Modalidades

O primeiro tema reuniu dados que trataram das formas e circunstancias em que 0s
participantes atualizam seus multiletramentos, bem como o lugar ocupado pelas TDIC em
suas praticas sociocomunicativas. O segundo tema apontou também para as tecnologias, de
modo geral, como mecanismos que facilitam aprendizagem dentro e fora da sala de aula. O
terceiro tema trouxe uma interrelacdo dos trés temas, sendo o Ultimo inclinado para as
avaliacdes das modalidades. Desse modo, os dados revelaram a percepcdo dos participantes
guanto (i)aos formatos de ensino: presencial e online, (ii) a0 uso de imagens como recurso

pedagdgico, (iii) ao papel do intérprete no processo educacional da pessoa surda, (iv) aos

% As etapas da fundagdo e da construcdo duraram cerca de seis (06) meses (desde o contato prévio a Gltima
observacdo), sendo seu término datado do més de julho do ano de 2022.
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mecanismos de opresséo e invisibilizacdo, dentre outros que foram amplamente debatidos no

capitulo a seguir.
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CAPITULO V
FALA! NAO CALA!

Para tratar das experiéncias educacionais de quatro pessoas surdas, por meio de suas
préprias narrativas, foi necessario observar, dentre outras coisas, as praticas e(m) lingua e
cultura. Conforme exposto na secdo 4.2.2, 0s quatro participantes assumem perfis distintos,
embora tenham a surdez como aspecto em comum. E a partir desse trago que 0s torna uno e
ao mesmo tempo diverso em que cada um deles constrdi suas histérias dentro (e fora) dos
ambientes escolares.

A Lingua de Sinais singulariza aqueles que a utilizam como lingua de instru¢do, como
primeira lingua, lingua de vivéncia e de resisténcia. Ao percebé-la dessa maneira, 0s
participantes preservam seu lugar de pertencimento a um grupo identitario. Entretanto, mesmo
nos casos em que a LS ndo é a primeira lingua, suas identidades — como pessoas surdas — ndo
perdem legitimidade. A autopercepcdo como um ser surdo vai além da lingua que utiliza.

A entrada em campo permitiu conectar-me de modo mais proximo dos participantes.
Ainda que os encontros ndo tenham ocorrido frente a frente, eles possibilitaram acessar
memorias ndo sO de suas experiéncias educacionais, como também de fatores que
concorreram para a construcdo dessas experiéncias. Desse modo, o encadeamento das
reflexdes a partir dos dados coletados foi iniciado examinando a relacdo entre lingua, cultura e
autopercepcao, vez que, uma leitura preliminar dos dados apontou para interrelacdo entre
esses fatores e a construcao da trajetoria escolar.

Seguindo a ordem dos participantes estabelecida anteriormente, a primeira

entrevistada foi PS01, conforme o texto a seguir:

Pesquisadora: Em relacédo as suas vivéncias, qual lingua vocé mais utiliza?

“desde crianga minha familia me ensinou o portugués. Minha mde me ensinou a ler e
escrever”’[ ] quando encontro um surdo que usa a Libras ai eu uso também N&o sei muito
estou aprendendo... Uso portugués também porque consigo fazer leitura labial e oralizo [ ] E
importante saber Libras tambem...Uso com meus amigos surdos
[ 1 Sou muito feliz com a Libras e com a oralizagdo ”(Sic)

(PSO01/trecho transcrito® e extraido da entrevista, 2022)

%6 Nessa tese, a expressdo “trecho transcrito” significa que o excerto foi extraido local de origem (WhatsApp)
exatamente da mesma maneira que foi escrito. Portanto, ndo houve nenhum tipo de intervencdo da pesquisadora.
Ja a expressdo “trecho traduzido” refere-se ao excerto que foi traduzido e interpretado da Libras para Lingua
Portuguesa.
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A narrativa da participante PS01 desmistifica a no¢do de que somente a LS é a lingua que
legitima a identidade surda. Ao afirmar ser falante de LP, ela reforca que a caracterizacdo de
uma pessoa surda pode ocorrer, inclusive, com a LP sendo a primeira lingua. Conforme sua
narrativa, o conhecimento da Libras ainda se encontra em construcdo, entretanto, ndo a
impede de interagir com quem néo oraliza. Desse modo, ela se inscreve culturalmente nos
dois mundos em razdo de “ser feliz com a Libras e com a oraliza¢do”.

As caracteristicas apresentadas por PS01 sdo facilmente encontradas, haja vista ter
mais de 1 bilhdo de surdos oralizados em todo 0 mundo.?’ S&o pessoas que, na maioria das
vezes, identificam-se como surdas biculturais face insercdo no duplo universo linguistico e
cultural da LS e da LP.

O exposto por PS01 levou-me a compreender que ndo sdo as linguas em si (X ou y),
tampouco o modo como elas se atualizam (sinalizada ou oralizada), possuidoras do poder de
outorgar sobre ser ou ndo surdo. E fato que ndo se deve negligenciar a lingua como um
mediador identitario, haja vista sua natureza reflexiva perante o contexto social. Todavia, na
complexa e movente seara da composicdo da autopercepcdo, a lingua seria apenas um dentre
tantos aspectos. Portanto, independentemente de localizacdo e de sua representatividade, as
linguas séo elementos constituintes de subjetividades, mas ndo séo definidoras delas.

As préticas sociais unidas a uma lingua sdo como os fios que comp@e a tecitura
sociocultural. Essa tecitura perpassa 0 acesso a educacdo formal ao mesmo tempo em que se
apresenta como uma linha ténue que separa aqueles que tém dominio da LP e os que ainda
lutam pela visibilidade e pelo direito constitucional de aprender. Nesse sentido, ser surdo no
contexto educacional brasileiro ainda é, para uma grande maioria, “aprender” a forma oral e
escrita da lingua oficial do seu pais por meio de métodos que pouco concorrem para sua
eficacia. Isso significa que as pessoas surdas aprendem a LP por meio da propria LP como
lingua de instrucéo, quando o ideal é que seja pela LS.

Em se tratando do participante PS02, parte da composicéo de sua autopercepcdo pdde
ser percebida antes mesmo de iniciar a entre-vista propriamente dita. Ao solicitar que as

perguntas fossem feitas em Libras, ele antecipa as marcas da lingua que chama de sua.

“por ser minha lingua materna, meu dominio da Libras é maior [ ] Eu acho melhor (risos)...A
Libras é a primeira lingua do surdo. Eu prefiro a Libras, entende?”

27 https://cronicasdasurdez.com.
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(PS02/trecho traduzido e extraido do diario de campo, 2022) ‘

Naquele momento, pude perceber a énfase dada por PS02 ao mencionar que a Libras é sua
lingua materna. Sua declaragdo confirma seu pertencimento a Comunidade Surda, nédo
somente por ser surdo e preferir a Libras, mas também em razéo do seu engajamento politico
em favor da LS. Sua resisténcia pelo uso da Libras em detrimento da LP simboliza um
territorio de lutas e disputas marcado pela reivindicacdo e valorizagdo da lingua e da pessoa
surda.

De modo semelhante, PS03 apresenta uma relacdo de interseccdo da Libras com o

surdo.

“a Libras é minha lingua, é a lingua do surdo... O surdo usa a Libras para se comunicar,
para aprender, para falar com a familia, com os amigos”
(PS03/trecho traduzido e extraido do diario de campo, 2022)

No momento da entre-vista, ela narrou com entusiasmos 0 seu lugar como pessoa surda e
falante da Libras. A maneira como ela falou da lingua sugeriu uma relacdo de pertencimento,
em que a lingua pertence ao surdo e esse a lingua.

Em um momento oportuno, continuei tratando da lingua e(m) vivéncias e suas marcas

subjetivas.

Pesquisadora: A Libras é a lingua que vocé mais utiliza em seu cotidiano?

“a primeira lingua do surdo é a Libras. A gente aprender a Libras primeiro e depois o
Portugués... “Eu uso a Libras. Ndo oralizo, ndo aprendi a oralizar. A Libras é a lingua do
surdo porque somos visuais. Precisamos ver para compreender as coisas. Eu participo de
palestras, sou lider da comunidade surda em minha cidade...quando precisamos de alguma
COiSa, manifestamos junto a Prefeitura.”

(PS02/trecho traduzido e extraido do diario de campo, 2022)

Ao ser questionado, PS02 demonstrou compreender a Libras como elemento necessario para
construcdo do seu conhecimento. Sua perspectiva se alinha a nogdo de que “os sujeitos surdos
devem desenvolver a Lingua de Sinais como L1, no contato com pares adultos, usuarios desta
lingua, para, posteriormente, realizarem o processo de ensino-aprendizagem da linguagem
escrita como L2” (Lodi, 2006, p.04). O caminho inverso, ou seja, utilizar a LP para aprender a
Libras e a propria LP estaria na contramé&o da aprendizagem considerada ideal, entretanto, € o
que ainda se encontra em quase toda maioria das instituicdes escolares.

Em suas narrativas, PS02 ndo deixa de reconhecer a oralizagdo como uma outra forma

de comunicagdo do surdo, a0 mesmo tempo em que justifica sua defesa pela Libras em razéo
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do modo de compreensdo do mundo ocorrer por meio da visdo. Assim, ele reforga o status da
LS como meio (mais) legitimo de inscrever-se socialmente.
Em resposta a mesma pergunta, PS03 também aponta para Libras como a lingua que a

inscreve como sujeito social.

“O surdo usa a Libras...¢ a sua lingua. A gente faz tudo: participa de eventos, aprende, fala
com os amigos...”
(PSO03/trecho traduzido e extraido do diario de campo, 2022)

Ao utilizar a expressdo “0 surdo usa Libras”, ela faz simultaneamente um movimento de
inclusdo e outro de generalizagdo: sua posigdo-sujeito (surdo) fala por si e por outros em
defesa da Lingua de sinais como sendo, sendo a Unica, pelo menos a mais importante das
ferramentas de pertencimento no mundo surdo. Apesar de seu discurso apresentar-se curto,
com poucas palavras, ela indicia e ratifica que a Libras é o meio que da vida a interacdo do
surdo no/com o mundo.

Ao apresentar a Libras e(m) suas vivéncias, PS03 demonstra-se entusiasmada por
fazer dessa lingua o veiculo de alcance a aprendizagem. Sua declaracdo dialoga com outras
dadas por PS02 e com os postulados de Lodi (2006) ao se referirem a LS como instrumento
mediador da aprendizagem de L2.

Para que a LS se mantenha como meio instrucional para novas aquisi¢des, assim como
se preceitua o ensino bilingue, é necessario que pessoa surda a utilize como lingua materna,
sobretudo, dentro de espacos educativos. Nesse sentido, os arranjos linguisticos em que a LS
se instala como L1 sdo a base para aprendizagem da LP escrita, assim como apontaram 0s
excertos destacados. Dessa forma, justifica-se a militdncia a favor do ensino bilingue como
filosofia de/para vida porque “valoriza e preserva a lingua e a cultura surda, preparando os
surdos para uma vida plena na sociedade, sem abdicar de sua identidade e cultura” (Oliveira,
2023, p. 22).

Assim, como a primeira participante, PS04 concedeu entrevista de forma escrita e,

naquela ocasido, ela narrou sua perspectiva acerca da lingua e(m) préaticas sociais.

Pesquisadora: Vocé me disse que ndo oraliza em LP. Entdo, seria a Libras a lingua
que vocé mais utiliza em seu cotidiano?

“ndo oralizo nasci surda... Aprendi portugués com 17 anos [ ] libras é minha lingua...
[ ] trabalho, falo com meu amigos...tudo faco tudo ” (sic).

(PS04 /trecho transcrito e extraido da entre-vista, 2022)
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Em resposta a indagacdo, PS04 manifestou-se a favor da Libras como coprodutora de suas
praticas em sociedade. Ela ainda deu indicios de que a Libras seria a Gnica lingua integrante
de suas praticas comunicativas, entretanto, durante toda entre-vista utilizamos a LP em sua
forma escrita, 0 que significa ser uma lingua presente em praticas sociais.

O fato de ndo ter mencionado a LP pode estar relacionado ao significado que a
participante da a lingua. Ao omitir o uso da LP, PS04 a desloca para um entrelugar e despeja
sobre ela uma significacdo qualquer a ponto de ndo merecer ser mencionada. Portanto, ao
perceber-se como pessoa surda, falante da Libras, PS04 enfatiza essa caracteristica em
detrimento de outra identidade.

Outra questdo importante que possivelmente concorreu para omisséo do uso de LP foi
a idade com que ela iniciou sua aprendizagem: aos 17 anos, um tanto tarde, conforme define a
legislacdo (Brasil, 1996). Se para a LDB (1996), a educacdo béasica deve ser iniciada aos 4
anos e encerrada aos 17, significa que, em se tratando de instituicbes formais, PS04 iniciou
sua aprendizagem no momento de sair.

E certo que as aprendizagens construidas dentro de espacos formais ndo anulam as
aprendizagens que ocorrem de maneira informal, por meio de interaces com ouvintes e suas
culturas, por exemplo. O excerto acima sinaliza que desde o inicio de sua vida escolar ndo
ocorreu uma aprendizagem que pudesse ser considerada eficaz e capaz de lhe proporcionar
autonomia na escrita. O cenario apresentado por PS04 revelou problemas vividos durante a
maior parte de sua trajetoria escolar, os quais indiciaram ndo ter havido formacdo adequada
para que os professores pudessem atender um publico com esse perfil, além apontar para um
sistema educacional silente perante um ensino ineficiente.

A leitura e a significacdo dos dados feitas até aqui apontaram para percep¢des de que
independentemente da lingua materna, suas trajetérias de aprendizes perpassaram a
coexisténcia de duas linguas distintas. Se para a primeira participante, a LP é sua lingua
materna e de instrucdo, para os outros trés é na Libras que eles encontram a marca identitaria
e a direcdo a ser seguida para aprender, inclusive, a LP.

Considerando que o contexto familiar pode impactar a trajetoria educacional de um
sujeito, desloquei o foco no eixo social para uma esfera mais restrita com o intuito de
investigar indicios de aprendizagem de Lingua Portuguesa em diferentes contextos

institucionais.

Pesquisadora: em seu contexto familiar, como costuma ocorrer a comunicagéo entre
VOCEs?
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“Aprendi oralizar e falo com minha familia assim. Faco leitura labial também.
Quando néo vejo o rosto ou a boca fico confusa, pego p repetir kkk [ ] eu oralizo com
minha familia, amigos”

(PS01/ trecho transcrito e extraido da entre-vista, 2022)

“Libras e gestos...as expressoes faciais também auxiliam na comunicagdo. A gente
sabe quando ¢é algo engracado ou algo sério... E 0 sorriso ou o rosto fechado. ”
(PS02/trecho traduzido e extraido do diario de campo, 2022)

“em casa, a minha familia tem a comunica¢do oral e gestual comigo e pouco usamos
a Libras... eles ndo sabem libras; usam gestos as vezes [ ] eu facgo leitura labial
também...A gente se comunica, mas ndo é igual como uma pessoa surda que usa a
Libras. [ ] Quando precisa, chamo um intérprete para me acompanhar.”
(PS03/(trecho traduzido e extraido do diario de campo, 2022)

“Meu marido é surdo também...Em casa a gente usa Libras [ ] Eu dou aulas de Libras
pra criangas na Prefeitura e na particular pra adulto” (sic)
(PSO04/trecho transcrito e extraido da entre-vista, 2022)

A declaracdo de PSO1 revelou que a leitura labial é um recurso que auxilia a
comunicacgdo junto a sua familia e a pessoas proximas. Ela ressalta também que, se algo a
impede de visualizar o rosto do locutor, a compreensao do que foi dito fica comprometida; o
que deixa subentendido que a leitura labial requer outros elementos para que responda como
um facilitador de comunicacéo.

As narrativas de PS02 e PS03 se assemelham a de outras inUmeras pessoas surdas
filhas de pais ouvintes que ndo compartilham as mesmas linguas. Assim como “a maioria dos
surdos brasileiros ainda desconhece ou pouco conhece a LIBRAS” (Lodi, 2006, p. 02), os
familiares também apresentam pouco conhecimento, fortalecendo a manutencéo de gestos em
detrimento de sinais. Desse modo, 0s gestos passam a mediar a comunicacao em vez do uso
de uma lingua propriamente dita.

Ainda que os gestos ndo se configurem como parametro constituinte de LS, eles
tendem auxiliar a interacéo, sobretudo, entre sujeitos que compartilham os mesmos contextos,
pois “na comunicacao as expressoes faciais e corporais também sdo utilizadas como forma de
viabilizar a compreensdo daquilo que se pretende dizer” (Kelman et al., 2011, p. 353).

Para pesquisadores e estudiosos (Fedosse; Santana, 2002; Santana et al., 2008), os
gestos podem ser observados tanto pela relacdo de interdependéncia com uma lingua, quanto
por sua iconicidade, ja que se trata de uma

representacdo da realidade. Essa representacdo acaba tornando-se convencéo
dentro de um grupo familiar. Dai a possibilidade de que o sentido va sendo
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construido e convencionalizado nas interac@es entre os interlocutores, sejam
eles surdos ou ouvintes (Santana et al., 2008, p. 300).

Entdo, de acordo PS02 e PS03, o uso dos gestos tornou-se uma estratégia de comunicacéo que
tende a minimizar a auséncia de conhecimento da Libras por parte da familia, mas, ao mesmo
tempo, sugere que o desfalque da Libras em ambiente domeéstico pode ter gerado implicagdes
no que tange a aprendizagem de LP.

Em suma, essa secdo apresentou dados produzidos por meio de entre-vistas com 0s
quatro participantes acerca do lugar da lingua em suas praticas sociais, sobretudo, em seu
contexto familiar. Os excertos destacados demonstraram que o0s participantes utilizam a sua
lingua, caracterizada como materna, para inserir-se social e executar suas atividades

cotidianas. Assim, PS01 usa a LP e os outros trés usam a Libras.

51 A INFLUENCIA DAS TECNOLOGIAS NA APRENDIZAGEM E NA
COMUNICACAO

Os instrumentos de pesquisa proporcionaram conhecer os tipos de tecnologias
utilizados pelos participantes, bem como as fun¢des que lhes sdo dadas. Além dos sinais e da
escrita, é flagrante que outras tecnologias ocupam espacos importantes nas mais variadas
atividades sociais das quais 0s participantes vivenciam.

Partindo do pressuposto de que o consumo de tecnologias digitais tem aumentado
substancialmente e que o sistema educacional se langa como mais um candidato ao uso, a
exemplo do ensino hibrido e online, busquei, junto aos participantes, conhecer 0s usos € 0s
efeitos dos artefatos tecnologicos como ponte de acesso a aprendizagem de LP, com o
objetivo de mapear estratégias que facilitaram, assim como percalcos que dificultaram a
aprendizagem dessa lingua.

Desse modo, durante a entre-vista com cada um dos participantes conheci 0s modos
de consumo de tecnologias digitais e possiveis impactos de seus usos na aquisi¢do de

conhecimento de LP.

Pesquisadora: Em se tratando de tecnologias digitais, além do WhatsApp, vocé utiliza
outras redes sociais? Com qual frequéncia e objetivo?

“eu uso com frequencia para falar com colegas, minha familia, no trabalho [ ] Uso
mais Instagram do que o Facebook [ ] no WhatsApp tem o grupo de colegas de
trabalho. A gente troca informagées, material...” (sic)




106

(PSO1/trechos transcritos e extraido de entre-vista, 2022)

“Sim, eu utilizo o aplicativo ICOM para me comunicar quando ndo tem intérprete
disponivel. Também utilizo as redes sociais, como o Instagram, por exemplo. [ ] no
instagram, eu mostro as imagens do meu trabalho. Tiro fotos, posto, as pessoas
curtem... E bom porque as pessoas vém as fotos e pensam: como aquele homem
mudou!? Falam assim: — Nossa, como ele ficou bonito!”

(PS02/trechos traduzidos e extraidos do diario de campo da pesquisadora, 2022)

“Eu uso celular e aplicativos para me relacionar, como Instagram e WhatsApp”
(PS03/trechos traduzidos e extraidos do diario de campo da pesquisadora 2022)

“Sim tenho Instagram. uso rede social para tudo...Ner fotos, amigos, saber de eventos
[ 1 pelo zap a gente troca dicas, tira divida...E bom”(Sic)
(PS04/trechos transcritos e extraido de entre-vista, 2022

As respostas dos participantes confirmaram uso frequente das tecnologias digitais,
autonomia para utilizad-las e letramentos necessarios para incluir-se digital e
contemporaneamente. As tecnologias citadas por eles, quando utilizadas para comunicacao,
assumem um lugar de elo entre eles e seus interlocutores, de modo que se colocam a servico
das interacgdes sociais.

De acordo com as narrativas, 0s participantes agenciam varios tipos de tecnologias e
as significam em funcéo das suas atividades sociais. No universo da cultura digital, as TDIC
foram as mais citadas e uma das principais funcbes dadas a elas é a de ser um veiculo de
comunicacdo. As narrativas também revelaram que, para a maioria dos participantes, as TDIC
ndo s6 cumprem a tarefa de ser um meio mantenedor de vinculos sociais, como também o de
ser objeto de/para aprendizagem e ferramenta de trabalho.

Os aplicativos intermediam eventos de letramento nos ambientes de trabalho, tanto
como veiculo acesso ao outro que também participa do mesmo ambiente, quanto como midia
de divulgacdo. Para PS02, por exemplo, o aplicativo Instagram é uma ferramenta utilizada
para dar visibilidade ao trabalho que executa. Assim, por meio de imagens dos proprios
clientes, ele apresenta o antes e o depois e, com isso, vé agregar valor ao seu servi¢o. Outra
vantagem apresentada por PS02 é a divulgacdo das opgdes de servigos, funciona como um
catalogo: o cliente olha e mostra como quer. Segundo ele, “eu posto as imagens la e quando
outro cliente chega, ja mostra a foto.” (PS02-trecho traduzido). Em razdo disso, PS02
considera que as TDIC facilitam a comunicagéo, sobretudo, em seu ambiente de trabalho.

A presenca das TDIC é uma realidade no mundo contemporaneo e as fungdes dadas a

elas também séo tdo diversas (trabalho, comunicacgéo, aprendizagem etc.) quanto seus tipos
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(WhatsApp, Instagram, Youtube etc.). Elas assumiram o papel de instrumento auxiliar da
aprendizagem muito antes da pandemia, embora esse periodo tenha intensificado o consumo e
gerado mudancas nas formas de comunicar, comprar e aprender, por exemplo,

tais mudangas sdo usualmente avaliadas em termos positivos -
considerando-se as tecnologias digitais como capazes de superar obstaculos,
possibilitar novas formas de participacdo e engajamento no mundo, e de,
fundamentalmente, desafiar nocBes de autoridade, autenticidade e expertise
(Ferreira, 2017, p. 86).

Ainda em contexto de entre-vista, busquei conhecer junto aos participantes 0 modo
como costumavam utilizar as tecnologias digitais em prol da sua propria aprendizagem. Esse
questionamento contribuiu para descortinar as habilidades dos participantes perante 0 mundo
digitalmente tecnoldgico e sua relacdo com a aprendizagem de LP. Diante da fluidez das

narrativas, realizei outros questionamentos:

Pesquisadora: Vocé me disse que utiliza as redes sociais para se comunicar e também
como ferramenta de trabalho. E para aprender, vocé costuma utilizar também? Vocé
acha que as tecnologias digitais contribuem para a sua aprendizagem de LP?

“sempre vejo coisas novas no Youtube [ ] Gosto de videos de receitas ou algo do
trabalho...[a TDIC ]JAjuda muito o aprendizado, principalmente nas pesquisas sobre
0s conteudos passados pelo professor... as vezes ndo entendo o que professor diz ...
Professor falar rapido ou ndo escreve no quadro eu ndo entendo...[Dai] escrevo o
nome do contetido no google e pesquiso.”

(PS01/ trechos transcritos e extraido de entre-vista, 2022)

Vé-se que o uso diversificado que a participante da as tecnologias digitais se alinha a
cultura do cenério contemporaneo, no qual preconiza novos artefatos tecnoldgicos, bem como
reclama dos sujeitos atitudes responsivas as mudancas que frequentemente ocorrem. Essas
atitudes multiletradas, que ndo se resumem ao uso (indiscriminado) de tecnologias digitais,
perpassam desde competéncias para identificar, produzir, ler e criticar textos multimodais a
interconexdo de praticas locais e globais. Assim, o excerto extraido da narrativa de PS01
reforca a hipOtese de que as tecnologias, quando bem utilizadas, podem enriquecer a
experiéncia de aprendizado, sobretudo, o de Lingua Portuguesa.

De acordo com Cupani (2017), somos socialmente organizados e constituidos de uma
mentalidade tecnolégica que ndo se resume necessariamente a objetos. A escrita ou a
competéncia de seu uso faz de nés, humanos, seres tecnologicos. 1sso, de certo modo, justifica

a inclusdo de TDIC em ritos de aprendiz dentro ou fora do contexto escolar.
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Assim como ocorreu com PS01, busquei nas narrativas de PS02 respostas sobre 0 uso
das TDIC para aprender. Desse modo, pedi que ele exemplificasse suas experiéncias

multiletradas fora do ambiente escolar.

“Lingua portuguesa é dificil, é diferente de Libras. Nos surdos precisamos ver para entender
e a lingua portuguesa é oral. A tecnologia ajuda quando mostra palavra e imagem ou tem
uma pessoa interpretando. A gente aprende sempre quando usa a internet. Eu uso google,
Youtube também... Uso quando quero aprender fazer alguma coisa e alguns videos mostram
como fazer. No Instagram vejo algumas coisas tambem...Por exemplo: campanha de
vacinacgao, propaganda de cursos, receitas de bolo...[ ] no google, escrevia uma palavra e la
eu via as opcOes sobre o assunto. Dai eu lia do meu jeito mesmo ou pedia ajuda para alguém.
[ ] busco imagens no texto primeiro e depois procuro ler e compreender a partir do que eu ja
conhego Tenho dificuldade com palavras grandes. Sempre peco ajuda...

Pesquisadora: No que diz respeito aos aplicativos, como vocé costuma utiliza-los? Vocé
utiliza a escrita (letra de musica, poemas, salmos etc.) ou imagens (memes, emojis, videos,
fotografias etc.)?

“No Instagram, uso fotos, videos e escrevo pouco, pouquinho...’

’

(PS02/trecho traduzido e extraido do diario de campo da pesquisadora, 2022)

As declaracbes de PS02 nos leva novamente para uma seara ideoldgica e de
engajamento politico. Mesmo se declarando uma pessoa que pouco Ié e escreve em LP, PS02
se mobiliza para superar suas limitagdes quanto a leitura e a escrita, sobretudo, com o auxilio
das tecnologias. Ele as utiliza para se informar, ampliar suas possibilidades de trabalho por
meio da divulgacdo dos servigos prestados, para informar-se sobre o que acontece em seu
municipio e integrar-se culturalmente a ele. Portanto, PS02 ressignifica as tecnologias e cria
outra a seu modo ja que, segundo Cupani (2017), temos uma mentalidade tecnolégica que nos
permite tal feito. Ao declarar, “eu lia do meu jeito mesmo... busco imagens no texto primeiro
e depois procuro ler e compreender a partir do que eu ja conhego” (PS02- trecho traduzido
e extraido do diario de campo da pesquisadora), PS02 desenvolve suas estratégias de
aprendizagem que concorrem para legitimar sua inscri¢ao social.

Ao tratar de tecnologia com fim educativo, ele afirmou que “hd grupos que enviam
videos em Libras sobre alguma coisa que aconteceu na cidade ou no pais... [ ] S&o videos
gravados pela Associacdo. Meus amigos gravam também quando o assunto é da nossa
cidade.” (PS02- trecho traduzido). Com essa declaragéo, ele confirma que, com o apoio de
seus pares e das tecnologias digitais, € possivel se (in)formar utilizando a sua lingua materna.
Além disso, ele revela que sua compreensao de tecnologia ndo se resume a um objeto, nem ao
dominio das técnicas de uso; sdo os efeitos do uso que podem ou ndo proporcionar a inclusdo

numa sociedade tao excludente.
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As narrativas de PS02 ainda permitiram perceber que sua rotina é multimodal: ele
divulga seu trabalho pela internet utilizando a interacdo entre as linguagens. A articulacéo
entre imagens, palavras, sons, movimentos responde a multimodalidade caracteristica dos
velhos e dos novos tempos. Velhos porque sempre existiu a multimodalidade; nenhum texto,
em nenhum cronotopo é/foi monomodal. Sdo também novos porque os modos de
comunica¢do mudaram, assim como 0s comportamentos linguisticos.

Um estudo desenvolvido por L.Unsworth (2006) explica as possibilidades que relacéo
entre imagens e as palavras podem apresentar. De modo geral, € mais comum gue as imagens
desempenhem o papel de complementar ou exemplificar a informacéo escrita. Com base nos
estudos de Unsworth (2006), Silva et al. (2015, p. 41) afirma que no tipo exemplificagdo, “a
imagem pode ser um exemplo do que estd descrito no texto ou o texto pode incluir um
exemplo” do que foi exposto pela imagem. Um outro tipo de significagdo que as modalidades
(texto e imagem) podem construir é por complementaridade que, por sua vez, divide-se em
duas variantes: ampliacdo e divergéncia. Isso significa que, mesmo que a imagem seja
diferente do texto, é possivel haver uma relacdo de complementaridade (Silva et al. 2015).

Assim como os dois primeiros participantes, PS03 também destacou utilizar algumas
TDIC como fontes de pesquisa. Ao ser indagada — como costuma utilizar tecnologias digitais

e em quais situacdes — ela respondeu:

“eu uso redes socias e aplicativos de tradugdo...acho que ajudam bastante [ ] As
imagens ajudam compreender. A pessoa traduz a palavra para Libras... E melhor. O
surdo é visual, precisa ver para entender. O Youtube, por exemplo, € 0 que eu mais
vejo. Gosto de ver masica em Libras e aulas também... O WhatsApp também uso
bastante porque recebo videos em Libras”.

Pesquisadora: aulas de Lingua Portuguesa também?

“quando tem intérprete, mas é dificil ter. As vezes consigo ver o quadro de perto... 0
professor explica e escreve...mas é dificil. Com a ajuda de intérprete é melhor.”

(PSO03/trechos traduzidos e extraidos do diario de campo da pesquisadora, 2022)

Em sua narrativa, PS03 informou utilizar aplicativos diversos e pontuou que um dos
beneficios que auxiliam a aprendizagem é a utilizagdo da linguagem néo-verbal. Seja nas
redes sociais ou nos aplicativos de traducdo, o uso de imagens €, na maioria das vezes,
predominante; e, para as pessoas surdas, trata-se de um recurso fundamental para leitura do e
no mundo.

Quanto as aulas de LP pelo Youtube, PS03 afirmou ter éxito quando ha intérprete ou

guando tem alcance visual do que foi escrito; sem acesso visual a aprendizagem fica
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comprometida. A perspectiva trazida por PS03 revela (e reforga) duas questOes bastante
comuns quando se trata de ensino formal ou ndo-formal, quais sejam: (i) as aulas s&o
ofertadas em LP, com vistas a um publico homogéneo, (ii) sem considerar diferencas
linguisticas ou qualquer impasse que dificulte a aprendizagem. Sendo dessa maneira, a pessoa
surda (salvo as excecdes) apresentard dificuldade de aprender sem auxilio de um
intermediario.

Uma outra questao trazida por PS03 e que merece atencdo é 0 modo como o surdo tem
acesso a arte. Se a construcao da identidade surda ¢é afetada pela cultura ouvinte, seria possivel
pensar em uma cultura genuinamente surda? Localiza-se a cultura surda sobre um campo de
lutas e conflitos, marcado discursivamente pela mobilizacdo da comunidade surda em razéo
do reconhecimento de que lhe caracteriza (comunicac¢do, movéncia no/do mundo, educacgéo
etc.), de um lado, e, de outro, a demarcacao fronteirica que fragmenta e contesta o ser surdo
“como uma contingéncia historica e cultural” (Klein; Lunardi, 2006, p.14).

Presencia-se, desse modo, a tentativa de garantir uma (a)firmagéo cultural surda a
partir dos movimentos de resisténcia da comunidade face “a necessidade de encontrar
elementos que pudessem aproximéa-los em comunidades onde compartilnassem a mesma
lingua e tracos culturais comuns” (Klein; Lunardi, 2006, p.16). Isso se comprova com a
declaracdo de PS03, ao salientar que “Gosto de ver musica em Libras”: trata-se de um
exemplo do modus operandi de acesso a arte.

Para melhor compreender a declaracdo da participante, fiz um breve levantamento do
que tem sido oferecido de arte?® & pessoa surda via internet. Para tanto, revisitei no site
Youtube e nele utilizei uma selecdo aleatéria baseada nos seguintes descritores: historias
(infantis), musicas e pecas teatrais em Libras. O quadro a seguir apresenta alguns exemplos

do que a plataforma disponibilizou.

Quadro 11: Arte de/para surdos

Titulo Género Apresentador/ Transmissao
Intérprete
Eu X rato Crbnica Rodrigo Custodio Libras
O caso do bolinho Cronica Thalita Passos Libras/interpretado em LP
infantil
A Cigarra e a formiga Féabula Instituto Phala Libras
Os 3 porguinhos Fébula TV CES Interpretado em Libras

28 Neste texto, cito alguns exemplos de arte de facil acesso via internet: histdrias (infantis), masicas, pecas
teatrais em Libras ou interpretadas. Vale ressaltar que o quadro ndo indica a totalidade do que esta disponivel no
Youtube.
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O patinho feio Fabula Contos nas méos Interpretado em Libras
Aquarela (Toquinho) Musica Gabi Galiassi Interpretado em Libras

N&o quero dinheiro Musica Liliane Barbosa Interpretado em Libras
Primeiro Amor (Quero | Musica e | Ministério Teatral | Interpretado em Libras e
voltar) Teatro Liberdade Teatro

Fonte: propria autoria

A partir desse quadro, pude perceber que no aplicativo Youtube ha dois tipos de videos:
gravados em LP e com janela de traducdo ou gravados em Libras e narradas em LP. Quanto
ao teatro, encontrei um exemplo onde havia a encenacdo era baseada em uma musica em LP e
interpretada em Libras.

Esse levantamento fomentou um questionamento surgido durante a entre-vista com
PS03: ha nessa plataforma digital uma incipiente producdo de/para surdos sugerindo ser a
pessoa surda pouco consumidora e/ou produtora desse tipo de arte ou uma tentativa de
colonializagdo em forma de dominacdo dos meios de comunicacdo face a hegemonia da LP?
A resposta vai ficar para uma proxima pesquisa...

A participante PS04 também declarou utilizar recursos digitais para variadas tarefas,

conforme o excerto abaixo:

PS04: “uso aplicativos de traducdo da Libras para LP... [ ] uso também google pra
fazer pesquisa e ve material de trabalho e imagens também/ quando tem imagens é
melhor...s0 a palavra eu ndo entende muito” “as vezes a imagem ajuda compreender
o texto...[ ] tem imagem que ndo diz nada pra gente.

Pesquisadora: Os professores costumavam utilizar mais de uma linguagem nas
producdes textuais?

PS04:Sim...varias vezes. E normal ver professor colocando imagens qualquer e falar
que esta adaptado/ Eu falo ndo &) ndo ta” (sic)o)

(trechos transcritos e extraidos da entre-vista, 2022)

Assim como 0s outros trés participantes, PS04 demonstrou utilizar os recursos
subjacentes da internet em beneficio do conhecimento. Desse modo, ela atualiza seus
(multi)letramentos, vez que participa de praticas sociais a0 mesmo tempo que responde as
demandas culturais contemporaneas. As tecnologias digitais, segundo PS04, possibilitam a
traducdo de uma lingua para outra e uma melhor compreensdo do que esta posto, ja que
linguagens escrita e imagética, quando presentes no mesmo texto, tendem alinhar-se de modo

a construir uma significagao.
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PS04 chama atencdo para a multimodalidade e para sua importancia no contexto
escolar e no da surdez. O modus operandi da multimodalidade parte da comunicagéo através
da combinacdo e interacdo de diferentes recursos e midias, como a escrita a imagem. No
contexto (escolar) da surdez, a multimodalidade tende a favorecer a compreensdo e o
protagonismo dos alunos surdos, visto que 0s aspectos visuais, quando presentes
adequadamente nos textos, facilitam a leitura e producdo textual dos alunos, sobretudo, para
aquele que ndo tém dominio da LP. O engendramento de varios elementos atualiza um dos

principios basicos da multimodalidade, conforme os exemplos a seguir.

“utilizo os dois...de vez em quando coloco as imagens faco um argumento sobre
elas...no zap uso lingua portuguesa...no instagram utilizo imagens ”(sic)
(PS01-trecho transcrito e extraido de entrevista, 2022)

“No Instagram, uso fotos, videos e escrevo pouco, pouquinho [ 7 No WhatsApp,
videochamada. A maioria dos meus amigos surdos ndo sabe escrever. Utilizamos a
Libras, nossa primeira lingua”

(PS02- trecho traduzido e extraido do diario de campo da pesquisadora, 2022)

“Eu uso celular as vezes para escrever em lingua portuguesa ou oralizagdo por
videochamada para falar com minha familia ou quando tenho alguma dificuldade com
a LP. A gente mistura tudo.: mimicas, oralizagdo (risos)...”

(PS03- trecho traduzido e extraido do diario de campo da pesquisadora, 2022)

“chamada de video. gostar mais. bom para comunicar com surdo melhor”

(PS04- trecho transcrito e extraido de entrevista, 2022)

Apesar da presenca crescente da multimodalidade em nosso cotidiano, ela ainda é um
tema pouco explorado no contexto escolar. A declaracdo de PS04, “tem imagem que nao diz
nada pra gente” (trecho extraido de entre-vista, 2022), caracteriza auséncia de agenciamento
adequado de variados modos de comunicar. Apesar de estar no sentido figurado, a
participante reforca a importancia da multimodalidade como um elemento necessario para a
construcdo de conhecimento.

No contexto da surdez, especificamente, a imagem é compreendida como um dado
objeto que, aliado a sua funcdo, permite que uma pessoa surda construa sentidos e
significagOes (Quadros & Karnopp, 2004). Assim, as imagens ocupam um lugar importante na
producdo de sentido do\no mundo das coisas, haja vista que “os sinais e as expressoes faciais

e corporais se projetam como imagens e reforcam a construcdo de sentencas dotadas de
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significado. A sinalizacdo €, em outras palavras, a imagem do pensamento sendo
exteriorizada” (Fraga, 2017, p. 22). Isso posto, no contexto educacional, a imagem pode
significar, ao mesmo tempo, parte constitutiva do ensino online e parte necessaria no ensino
presencial, dado discutido com mais aprofundamento na proxima secao.

A multimodalidade é um fator determinante na atualidade. E flagrante que “toda
producdo linguistica (discurso) € multimodal, o mundo contemporéneo nos forga a viver
cercados de imagens” (Ferraz; Castro, 2016, P. 143) e de um conjunto de recursos “criados
social e culturalmente para produzir significados” (Silva et al, 2015, p. 36), por essa razao se
faz presente em nossa sociedade.

A titulo de exemplificagdo est4 a videochamada: um Unico recurso que redne imagem,
audio, cores etc. Mesmo ndo tendo sido criado com intuito de servir & comunidade surda, a
videochamada, um dos recursos oferecidos pelo WhatsApp, atende a demanda comunicativa,
sobretudo, dos que usam a Libras e daqueles que ndo tém o dominio da escrita. No quadro
acima, esse recurso apareceu sendo citado por 3 dos 4 participantes como meio de
comunicacdo com seus pares, 0 que confirma a necessidade de ser um tema discutido e
trabalhado em sala de aula tendo em vista sua aplicabilidade fora do contexto escolar.

Com base nas premissas dos Multiletrametos (NLG, 1996), os textos multimodais
respondem aos arranjos contemporaneos. Com isso, eles (multiletramentos) defendem a
pluralidade de linguagens e a variedade linguistica, sendo, portanto, meios e linguas distintos
coabitando diversas culturas que compdem nossas comunidades. Esses estudos sdo um dos
caminhos que se revelam resistentes frente ao grafocentrismo e que respeita “as diferentes
formas de expressdo, usando Vvérias linguagens e midias sejam estimuladas, evitando assim a
primazia da linguagem verbal formal escrita sob as outras” (Paiva; Coscarelli, 2022, p. 20).
No contexto escolar, por sua vez, a teoria dos Multiletramentos revela que a

capacidade de interpretar deve fazer parte da cultura escolar, o que requer
gue professores e alunos possam compreender a leitura e a producdo de
textos como processos de significacdo em que a linguagem verbal e a
linguagem visual, embora, independentes, interagem de maneiras especifica.
(Silva et al. 2015, p. 36).

A leitura e producdo de textos como objeto de ensino-aprendizagem é uma das
atividades docentes que perduram até os dias de hoje. “Durante muito tempo, na escola,
ensinavamos a ler colocando as criangas para falar em voz alta as palavras e os textos” (Silva
et al, 2015, p. 12), dando a leitura o sinénimo de oralizagdo. Com o0 passar do tempo, 0s
processos de leitura adquiriram outros contornos e o “papel do leitor ja ndo era o de falar em

voz alta, mas o de buscar o sentido no texto” (Silva et al., 2015, p. 16), 0 que é visto até hoje
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como uma das formas de materializagdo do letramento autdbnomo (Terra, 2009). Entretanto,
face as mudancas sociais, ao advento da internet e a virada epistemoldgica, a atual concepgéo
de leitura rompe com os preceitos de recuperacdo de sentido e adota o protagonismo do leitor,
trazendo para si a prépria construcdo do sentido do texto.

O protagonismo do leitor/produtor se potencializa com o uso de aplicativos de
mensagens em redes sociais, a0 mesmo tempo em que 0 inscreve no cenario contemporaneo
engendrado pela cultura digital. S&o visiveis os (im)pactos do uso de recursos da era digital,
sobretudo, no que tange a comunicacdo. Com a possibilidade de utilizar variados tipos de
linguagem, as redes sociais colocam, pelo menos durante seu uso, 0s surdos e 0s ouvintes no
mesmo lugar. Apesar de oferecer também impactos negativos (vazamento de dados, perda da
privacidade e seguranca etc.), o beneficio da equidade social (linguistica, econdmica, racial
etc) desloca para um entrelugar a arena de disputa entre surdos e ouvintes.

E certo que aqui, nessa secdo, dei énfase as tecnologias digitais no contexto da surdez.
Todavia, convém destacar que o protagonismo do leitor/produtor pode/deve ocorrer
independentemente da midia utilizada, pois a leitura afeta sujeito: “pelo modo particular de
compreender o mundo” (Silva et al., 2015, p. 24), esteja onde estiver, na midia impressa ou
digital, num panfleto ou nas redes sociais, todo texto seréa lido — “do meu jeito” (PS02) — a
partir da subjetividade, dos afetamentos e ideologias trazidos pelo leitor. Sera ele o construtor
do sentido das coisas no mundo.

52 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM DE LINGUA PORTUGUESA EM
MODALIDADES DISTINTAS

As discussdes promovidas até aqui apontaram em direcdo as vivéncias dos
participantes com tecnologias, sobretudo, as digitais, como ferramentas de trabalho, na
manutencdo das relagdes sociais, como também para aprendizagem em cenarios formais e
informais. Todo trajeto percorrido serviu de base para conhecer as experiéncias pessoais
vividas pelos participantes, com vista a compreensdo das experiéncias educacionais em um
contexto especifico: aulas de LP, ofertadas de modo presencial e na modalidade online.
Portanto, os dados desta secdo dialogam com os que ja foram apresentados nas secOes
anteriores e, juntos, formaram um constructo coeso e integrado.

Ainda no contexto de entrevista, apés colher informaces que poderiam sugerir a
constru¢do do conhecimento de LP, iniciei a ultima etapa, a qual tratou das vivéncias dos

educandos em cenarios diversos.
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Pesquisadora: Em qual das modalidades vocé se percebeu melhor atendido(a) em
relacdo a aprendizagem Lingua Portuguesa em sua forma escrita?

As aulas presenciais séo melhores. Nas aulas presenciais eu tinha ajuda de
intérprete... Lingua Portuguesa eu aprendi mais no presencial [ ] o mais facil foi a
apresentacao de recursos: slides, anota¢Ges no quadro e rodas de discussao e troca
com os colegas e professores...[ Jo mais dificil foi sem as anota¢fes dos assuntos no
quadro quando o professor estava explicando” (SiC)

(PSO01/trecho transcrito e extraido de entre-vista, 2022)

“Melhorou a minha vida na educacédo com o intérprete, pois com o uso dos textos, o
intérprete traduz e a gente tem competéncia para escrever. A gente pergunta o sinal, o
intérprete faz a datilologia entendeu? [ Jo ponto negativo é que o professor fala, fala,
fala e vira as costas quando ainda esta dando aula, escrevendo no quadro e continua
conversando com os alunos na aula. Quando ele vira, fala: “vai estudar!”[ ] mas o
que falou enquanto estava de costas, eu nao sei.

(PS02- trecho traduzido e extraido de diario de campo da pesquisadora, 2022)

“a gente pode ver os colegas de perto... E quando eu nédo sabia o assunto, pedia ao
intérprete para me ajudar. No online nem sempre tem intérprete, entende? [ ] No
ensino presencial, a gente tem ajuda dos colegas, do intérprete e € bom também
quando o professor escreve no quadro...isso € bom [ ] Quando o professor fala rapido
demais e ndo escreve no quadro é ruim. A gente fica sem entender a palavra, o
significado dela. O importante é ter intérprete. ”

(PS03 trecho traduzido e extraido de diario de campo da pesquisadora, 2022)

“Presencial é melhor aprender portugués...se a gente ndo sabe pode pedir
ajuda...Pode perguntar pro intérprete[ JNo online ninguém ajuda, a vezes os colegas
ajuda... [ ] Intérprete de libras sempre ajuda surdo. Ela mostra a palavra e faz sinal e
explica usar como? [mas] tem professor que fala como se toda turma pudesse ouvir.
Nao lembra que tem surdo ”(Sic)

(PS04- trecho transcrito e extraido de entre-vista, 2022)

Nos excertos acima, os participantes declararam que o ensino presencial, formal, foi o
ambiente que mais favoreceu a aprendizagem de LP. Nota-se que em todas as narrativas ha
referéncias ao profissional intérprete como um “elemento” fundamental para acessar
conhecimentos cientificos. Desse modo, as narrativas fomentaram perspectivas acerca do

papel da interacdo social na aprendizagem, sobretudo, a partir do apoio do intérprete.

“o ponto positivo [do presencial] foi a conquista do tradutor intérprete dentro da sala
de aula para o surdo...Libras é primeira lingua dos surdos, o portugués é a segunda
lingua. E isso € muito bom...essa interacdo do surdo com o interprete de Libras. Ele
vai acompanhar o surdo em suas atividades. Se ndo tiver intérprete, a gente ndo
aprende nada. E dificil, entendeu?”

(PS02-trecho traduzido e extraido do diario de campo da pesquisadora, 2022)
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Ja é ponto pacifico que o “eu” sO existe se em relacdo ao outro, ou seja, “0 eu ndo se
constitui isoladamente, ndo é algo acabado e completo; existe apenas em uma relagdo tensa e
dinamica com aquilo que ¢ outro, que lhe dara acabamento e completude” (LODI; MOURA,
2006, p. 5). Portanto, o papel do outro é o elemento essencial como parte fundante do eu.

Esse cenario retoma uma das caras teorias vygotskyana (1984), cuja premissa aborda a
mediagdo humana, em situagao de interacdo, para ocorréncia do desenvolvimento. A interacao
€ como uma arena onde 0s sujeitos se (des)(re)constroem (Fraga; Flores, 2016): sdo corpos
cronotopicamente distintos, em que um teria mais experiéncia que 0 outro, que se
interrelacionariam por meio da linguagem, com vistas ao compartilhamento de saberes e
culturas.

Como visto nas narrativas, no contexto da surdez, o outro é corporificado, na maioria
das vezes, por um intérprete que, dentro ou fora do espaco escolar, gera (im)pactos na vida
das pessoas surdas. Face a sua importancia, a legislacéo brasileira regulamentou a inclusdo de
alunos surdos em escolas regulares sob a mediagao de um “profissional que domina a lingua
falada do pais ¢ que é qualificado para desempenhar a fungdo de Intérprete” (Brasil, 2004, p.
11). Além disso, o intérprete € aquele que substitui a fratura deixada pela caréncia de ensino
bilingue e aquele que se coloca como um corddo umbilical que alimenta a interagdo entre o
surdo e 0 conhecimento.

Nesse sentido, 0 outro ndo é apenas uma segunda pessoa a qual o eu ndo o afeta e por
ele € afetado. O outro, intérprete, € simbolicamente a ponte que une a pessoa surda aquilo que
ele pretende saber, mantendo nessa relacdo os principios da ética, do respeito a seus valores,
necessidades, diferencas etc. Nessa arquitetura, o desenho possivel é o de uma pessoa surda e
um intérprete que se fundem, se hibridizam no momento em um acessa a cultura do outro e
mescla com aquilo que € seu.

A exemplo dos (im)pactos forjados entre surdos e intérpretes destaco algumas
declaracdes de PS02. Embora ele ndo tenha deixado expressamente marcado em sua fala que
se tratava do ensino presencial, suas escolhas lexicais e as expressfes faciais e corporais
(como se estivesse falando com uma pessoa ao seu lado), permitiram perceber que ele se
referia a um didlogo face a face: “Melhorou a minha vida na educac@o com o intérprete [ ] a
gente pergunta o sinal e o intérprete faz a datilologia” (PS02-trecho traduzido e extraido do
diario de campo). Desse modo, vé-se a vida escolar ressignificada, ao passo que constituiu
mais uma lembranca nas memorias de aprendiz.

Se, para Bakhtin (2003), é na interacdo verbal que a palavra mantém vivo o status

social da lingua, para Vygotsky (2001), a interacdo social é linha que sutura 0 homem e seu
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desenvolvimento psiquico-cognitivo. Por essa razdo, torna-se essencial para um surdo que um
intérprete o auxilie na aquisicdo de LP, visto que, por meio de sua maior experiéncia com a
Libras, ele se posta entre um dado conhecimento e a pessoa surda que deseja obté-lo.

Importa destacar que interpretar € uma atividade complexa que exige conhecimento,
habilidades de ordem préatica e preceitos éticos. Assim, além da confiabilidade (sigilo
profissional), imparcialidade (neutralidade), fidelidade (manutencdo da informacdo dada) e
um vasto conhecimento das linguas utilizadas, o intérprete

processa a informacdo dada na lingua fonte e faz escolhas lexicais,
estruturais, semanticas e pragmaticas na lingua alvo que devem se aproximar
0 mais apropriadamente possivel da informacdo dada na lingua fonte. Assim
sendo, o intérprete também precisa ter conhecimento técnico para que suas
escolhas sejam apropriadas tecnicamente (Brasil, 2004, p. 27-28).

Portanto, a atividade de interpretar ndo é um ato mecéanico ou uma simples troca de palavras
de uma lingua para outra.

Se o intérprete é a peca-chave da educacdo de surdos, sua “auséncia” pode também
gerar impactos de sentido oposto. Os excertos abaixo demonstraram 0s motivos pelos quais 0
ensino online ndo foi citado como um espaco educativo que atende as necessidades

especificas de uma pessoa surda.

Pesquisadora: VVocé afirmou que prefere o ensino presencial. Entdo, na sua opinido, o
que fez com que vocé ndo gostasse da modalidade online para aprendizagem LP? Por
que o ensino online ndo atendeu as suas necessidades como pessoa surda?

“As telas precisam ser claras para visualizar e acompanhar as aulas e os
intérpretes... [ ] muitas vezes elas ficam sem nitidas... No caso do virtual ndo é muito
suficiente para aprender portugués” (sic)

(PS01- trechos transcritos e extraidos de entrevista, 2022).

“Uma vez eu tive experiéncia com ensino online, mas achei muito dificil. Como eu
disse, ndo gostei, ndo tinha intérprete...a gente ndo entendia nada... [ ] A lingua
portuguesa é muito dificil...Tem muitas palavras grandes, sabe?! E a gente néo
entende. Com o intérprete é melhor porque ele faz a datilologia”
(PS02-trechos traduzido e extraidos de diario de campo).
“Ndo gosto muito porque professor ndo repete quando a gente ndo entende. As vezes
a imagem fica ruim e ndo consigo ver o intérprete. Do online, prefiro usar aplicativos.
(PS03- trechos traduzidos e extraidos de diario de campo, 2022)

“No ensino médio eu estudei presencial. A faculdade e a pds foi online. Eu precisava
do online, mas presencial ¢ melhor [ ] eu ndo podia sair pra estudar todo dia. No
online eu ficava mais em casa”. (sic)

(PS04- trechos transcritos e extraidos de entrevista, 2022)
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Um dos problemas relatados pela maioria dos participantes é a baixa visibilidade das
imagens, seja do professor, do intérprete ou do material exibido. Desse modo, eles
caracterizaram os recursos online como ineficazes para acesso ao conhecimento. No sentido
contrario, producdes cientificas (Rosa; Cruz, 2001; Ribeiro, 2017) vém discutindo o0s
beneficios das tecnologias digitais em sala de aula e declaram que elas tendem a possibilitar
outras formas de construgdo de conhecimento, como também tornam o ambiente educacional
mais proximo dos estudantes, ja que fora dele, o uso de TDIC ¢é frequente. Para Stumpf (2010,
p. 02),

o desafio digital fez com que as aulas de informatica surgissem nas escolas e
em outros espacos de ensino. Esse movimento se deu na educagdo dos
ouvintes, e também na dos surdos, pois se percebia que uma tecnologia
visual trazia para essa popula¢do um novo campo de inclusdo.

E verdade que as tecnologias digitais mudaram os cenarios educacionais, a forma
como aprendemos e (também) fomentou a incluséo educacional de pessoas surdas. Entretanto,
cabem a todos os evolvidos no processo de ensino e de aprendizagem uma reflexdo acerca da
sua pertinéncia, da necessidade e da qualidade do que tem sido oferecido aos estudantes, haja
vista que nem todo contetdo é melhor exposto por meio das TDIC. Em muitos casos, a troca
de uma tecnologia analégica por uma digital ndo garantirda ao estudante resultados
satisfatorios, pois

utilizar as novas tecnologias ndo garante a escola um avango de qualidade se
esta continuar com 0s antigos processos da aprendizagem tradicional de
transmissao de informagdes. E preciso utiliza-las como ferramentas de trocas
cognitivas. E, no caso dos surdos, a lingua a ancorar essas praticas precisa
ser a Libras (Stumpf, 2010, p. 03).

A perspectiva de Stumpf (2010) ecoa nas percepcOes de PS02 ao relatar uma
experiéncia desconfortavel ocorrida durante o ensino online: as aulas de LP eram gravadas e
ndo havia recursos com um profissional intérprete presencial e janela de tradugdo que
pudessem auxiliad-lo no intercdmbio entre ele e o objeto a ser conhecido. Nesse sentido, sua
experiéncia foi marcada por dois problemas distintos, em que um determina o outro: (i) falta
de intérprete resultou no (ii) uso da LP como lingua de instrucdo. Esse cenario, infelizmente
mais comum do que se imagina, escancara a invisibilizacdo da pessoa surda e dos elementos

necessarios para sua aprendizagem, assim como vivenciou PS032°,

29 Por se tratar de uma experiéncia especifica e vivida por apenas um dos participantes, foi dedicada uma segio
(5.3) para tratar desse tema.
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Conforme os relatos, os participantes caracterizaram o ensino online pelo viés da
padronizacdo do perfil dos alunos, em que tende a estabelecer um padréo isento de limitacoes
de cunho educacional. Ocorre que o ensino online coloca no mesmo lugar invisibilizado de
antes ndo sO as pessoas surdas, como também qualquer outra pessoa com algum tipo de
deficiéncia.

Se a educacdo brasileira é inclusiva, a ndo observancia a dificuldades e limitacfes dos
alunos contradiz essa premissa. Negligenciar conhecer o perfil de cada estudante e ignorar a
diversidade € 0 mesmo que negar a existéncia de qualquer deficiéncia que o aluno venha ter.
Desse modo, “uma escola e um sistema de ensino que se dizem discursivamente inclusivos
devem buscar incessantemente a garantia da equidade do ensino a todos, levando em conta as
necessidades especificas de cada estudante” (Silva, 2022, p. 64), pois

ao nédo adaptarem seus materiais didaticos, ou mesmo buscarem aperfeicoar-
se na comunicacdo com seus alunos surdos, remete ainda que
intrinsecamente uma ideia antiga de que os surdos ndo seriam ensinaveis, ja
ndo fazem uso da mesma forma de comunicagdo que os demais. Limitando-
0S meramente aos que visualizam, mas ndo entendem, rebaixando
significativamente seu desempenho cognitivo e académico (Araujo; Martins,
2024, p. 65).

Portanto, a oferta de um ensino que ndo atende ao seu publico fere os principios
constitucionais de direito a educacdo (Brasil, 1988) e, ao mesmo tempo, reforca o discurso do
capacitismo, o qual move para as margens aquele que também deseja estar no centro.

No que tange a falta de interacdo nas plataformas online, PS04 declarou ter vivido
uma experiéncia semelhante. Ao trazer a baila sua avaliagdo, ela enfatizou que o modus

operandi do online e as estratégias outras utilizadas para superar suas limitacdes.

“no online ninguém ajuda [ ] eu busquei ajuda fora da faculdade... Outros colegas
surdos me ajudou muito...Tinha assunto que eu entendia certo mas verbo, separar
silaba é muito dificil.” (PS04- trechos transcritos e extraidos de entre-vista, 2022).

Outra questdo fomentada pelos dados produzidos em entre-vista com PS04, é sobre
uma realidade comum no contexto da surdez: o descompasso entre idade/série/habilidades.
Casos como o de PS04 que aprendeu a LP aos 17 anos ainda sdo muito comuns, sobretudo,
guando os pais sdo ouvintes. Para Silva (2022), a falta de acesso a Libras desde a infancia
tende retardar o processo de alfabetizacdo e o desenvolvimento cognitivo e social da pessoa
surda. Em sua pesquisa de doutoramento, ela descreveu um dos seus participantes, cuja
memoria educacional se assemelha com a de PS04.

Pedro so6 teve acesso a escola aos 15 anos de idade. Filho de pais ouvintes
sem escolarizacdo e que ndo tem o conhecimento da Lingua Brasileira de
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Sinais (Libras), Pedro demorou para ser alfabetizado na escola regular, pois
nao teve acesso a Libras na infancia. (SILVA, 2023, p. 120)

O caso de ambos se situa distante do que apregoa a LDB (Brasil, 1996), a qual estabelece o
inicio da vida escolar aos 4 anos de idade.

O desenho da vida escolar de ambos indicia que parte da construcdo dessa realidade
cabe aos familiares em funcdo da auséncia da Libras no cenério doméstico. J& no contexto
escolar, parte biografia de PS04 e de Pedro é resultante de um sistema de ensino que oferta
metodologias inadequadas e apartadas da garantia de aprendizagem. Para Pereira (2014,
p.146), no ensino de portugués como segunda lingua para surdos, que era comum gquando

0 professor iniciava com a exposicdo dos alunos surdos a palavras e
prosseguia com a utilizagdo destas palavras em estruturas frasais,
primeiramente  simples e depois cada vez mais longas e
morfossintaticamente mais complexas. Por meio de copias, ditados,
exercicios de repeticdo e de substituicdo de elementos da frase, esperava-se
gue os alunos memorizassem as estruturas frasais trabalhadas e as usassem.
Quando eram apresentados textos, 0s mesmos eram curtos, com vocabulario
e estruturas frasais adaptados pelo professor ao nivel linguistico dos alunos.

Os registros da pesquisa realizada por Pereira (2014) apresentaram o retrato de um cenéario
muito comum no contexto escolar brasileiro, onde o ensino de LP ocorre como L1 e como L2
por meio de metodologias que se baseiam no ensino da palavra descontextualizada e
individualizada.

O ensino de Portugués para surdos exige metodologias distintas das que sdo ofertadas
para ouvintes, visto que cada uma das linguas tem sua prépria estrutura. Enquanto a LP tem
suas bases fixadas na oralidade e na escrita, a Libras se fixa em parametros que se
materializam em sinais. Apenas essas caracteristicas ja justificaria a necessidade do ensino de
LP ocorra como segunda lingua e ndo como primeira.

Como discutido no capitulo teorico, o ensino bilingue como proposta educacional
responde aos pressupostos ideoldgicos de uma populacio surda que a compreende como “uma
ferramenta para cultivar o pluralismo, o respeito as diferengas, a auto-estima de grupos
minoritarios, € 0 conhecimento cultural e linguistico essenciais para uma sociedade
globalizada” (Mccleary, 2006, p. 02). Por outro lado, esse mesmo bilinguismo que
descoloniza o surdo, vai de encontro a ideologia de uma parte da populacdo que milita em
“prol de uma sociedade unificada, cultural e linguisticamente” (Mccleary, 2006, p. 01).

A respeito do ensino presencial, os participantes o avaliaram como a modalidade que

melhor contribuiu para a aprendizagem da LP. Entretanto, eles indiciaram também que,
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independentemente da forma como o conhecimento é transmitido, a aprendizagem de LP foi
inscrita em suas trajetérias de aluno com algum tipo de adversidade a ser superada:
invisibilidade, opressdo, negligéncia, falta de adaptacdo do material, foram aspectos
presentificados nas narrativas dos participantes.

Nem s6 o modo presencial tem vantagens, assim como a modalidade online tem seus
beneficios e ambos reinem deméritos. As narrativas revelaram que ha aspectos elementares
para que a educacdo de surdos possa ter a legitimidade de um ensino a contento. Como visto,
héa varias tecnologias contemporaneas sendo utilizadas das mais variadas formas, mas ha uma
que na educacdo de surdos ainda ndo pode ser substituida por outra em razdo de sua
obsolescéncia: o intérprete. “As vozes” dos quatro participantes ecoaram sobre o papel do
intérprete no processo de aprendizagem do surdo. Seja dentro ou fora da escola, essa
tecnologia humana é o apoio fundamental para transportar em palavras o que ha no mundo

oralizante para 0 mundo sinalizante.

5.3 ENSINO, PANDEMIA E SEU MODUS OPERANDI

Ainda em 2019, os jornais e revistas traziam as primeiras noticias sobre um virus cujos
sintomas eram semelhantes aos de pneumonia. N&o tinhamos ainda a dimensdo da gravidade
da doenca que pouco tempo depois invadiu as dependéncias de todo o0 mundo: dos mais ricos
aos mais pobres; qualquer pessoa poderia ser infectada.

A possibilidade de nds, brasileiros, sermos infectados parecia remota devido a
distancia entre Brasil e China, primeiro pais a notificar a doenca a OMS. Os chineses
suspeitaram que a Covid-19 “era uma doenca de origem zoondtica porque trabalhadores e
pessoas que frequentavam o Mercado Atacadista de Frutos do Mar foram os primeiros casos
confirmados” (Gongalves; Patricio, 2022, p. 252).

Devido a esse cenario, regido por medo e incertezas, a populacdo passou a adotar
novos comportamentos em diversas esferas sociais. No que tange ao cenario educacional,
escolas e universidades que ofertavam ensino presencial mobilizaram-se em busca de
estratégias que pudessem ocupar essa lacuna deixada pela Covid-19. A maioria das
instituicdes optou por utilizar ferramentais digitais, TDICs e aulas online, como mecanismo
de interlocucéo entre o professor, 0 conhecimento e o estudante. As plataformas de ensino a
distdncia foram uma das medidas emergenciais recomendadas pela UNESCO para garantir a

continuidade do ensino, ainda que de forma remota.
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A conjuntura mostrada pela realidade foi muito diferente da expectativa criada pelo
sistema educacional. Apesar do contexto tecnoldgico e das orientacdes de como desenvolver
uma préatica pedagogica diferente do habitual, o alinhamento entre tecnologias digitais e
incluséo esteve assimétrico. Segundo Silva (2022, p. 75),

as dificuldades foram inUmeras, uma vez que este tipo de ensino ndo
significa uma mera transposicdo das aulas presenciais para 0 meio virtual
exige planejamento, capacitacdo docente e preparacdo institucional para a
sua implementacéo.

Desse modo, a pandemia ndo s6 reclamou modificagdes no modo de ensinar e de aprender
como também escancarou um descompasso entre a teoria e a pratica do que convenientemente
chamamos de educacéo inclusiva.

Se para alguns estudantes a pandemia mostrou a discrepancia das realidades
econdmicas e digitais das familias, para outros, além das limitacBes trazidas pela propria
deficiéncia ocorreram também dificuldades como agenciar aparatos digitais para manter-se
conectado ao conhecimento. Entretanto, é importante destacar que a desordem educacional
retratada durante o periodo pandémico ndo se deve a pandemia ou ao modelo do ERE
(somente); a saude da educacdo publica brasileira ja se encontrava debilitada hd muitos anos,
sobretudo, quando se trata de educacdo inclusiva. Portanto, a pratica pedagdgica agenciada
durante a pandemia reflete “barreiras j& identificadas ao longo da historia da efetivagdo do
acesso a educacdo no pais” (Silva, 2022, p.79).

O tratamento desse tema se deu face a experiéncia educacional de um dos
participantes. Como ja dito, PS03 vivenciou o ensino online durante a pandemia, em formato
de ERE. Frente aos dados reunidos, observou-se a necessidade de criar uma secdo em virtude
das peculiaridades do contexto. Como parte da investigacdo, busquei acessar informacdes
acerca do lugar ocupado por cada uma das linguas em suas praticas sociais, sobretudo, em seu

contexto familiar.

“A Libras € minha lingua, é a lingua do surdo. Eu uso a Libras em tudo: com meus
amigos, com meu noivo e a familia dele, na rua [ JO surdo usa a Libras para se
comunicar, para aprender, para falar com a familia, com os amigos.”

(PS03- trecho traduzido e extraido do diario de campo da pesquisadora, 2022)

A relacdo entre lingua e praticas sociais ndo se resume ao idioma utilizado nas cenas
enunciativas, entretanto, responde como mecanismo de interse¢do entre os sujeitos, normas,

valores e comportamentos culturais de um contexto social especifico.
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No que tange seu contexto familiar, a lingua que Ihe é pertencente sai de cena e da
lugar aos gestos e a oraliza¢do da LP. O compartilhamento da rotina em um cenario onde a LP
é hegemonica indica que a identidade cultural de PS03 se caracteriza como hibrida, vez que é
por meio da Libras que ela se identifica e se percebe enquanto sujeito e é também pela LP que

ela se insere no cenario familiar sem deixar de se comunicar.

“Eu oralizo um pouco com minha familia porque eles ndo sabem libras [ ] as vezes
usamos gestos... eu faco leitura labial também...A gente se comunica. Mas n&o é igual
COMO uma pessoa surda que usa a Libras.”

(PS03- trecho traduzido e extraido do diario de campo da pesquisadora, 2022)

As declaracdes de PS03 revelaram o agenciamento de linguas e outros modos de comunicagéao
para estabelecer relacdes sociais, reforcando, desse modo, a triade constituida entre sujeito,
lingua e(m) sociedade.

Para além da lingua, PS03 utiliza os artefatos digitais e se beneficia dos seus efeitos,
ao passo que se integra ao contexto digitalmente contemporaneo. A cultura digitalizavel
reverbera o “traco irreversivel da comunicacao eletrénica em tempo real” (Trivinho, 2022, p,
45) e revela também a multimodalidade se tornando parte fundamental dessa comunicacéo,

assim como destacado pelos outros participantes.

“Eu uso celular e aplicativos para me relacionar, como Instagram e WhatsApp [ JUso
os aplicativos as vezes para escrever em lingua portuguesa ou oralizacdo por
videochamada para falar com minha familia ou quando tenho alguma dificuldade com
0 Portugués. A gente mistura tudo: mimicas, oralizacao (risos)”

(PS03- trecho traduzido e extraido do diario de campo da pesquisadora, 2022)

Ao utilizar os aplicativos de redes sociais, PS03 se insere no universo da interatividade
e lanca méo das estratégias de comunicacdo responsivas ao seu interlocutor e a TDIC que fara
a intermediac&o. Se o seu interlocutor for um falante de Libras ou utilizar apenas mimicas, por
exemplo, sua avaliacdo a direcionara para uma TDIC que favoreca a projecdo de imagens dos
interagentes. Embora os aplicativos de redes sociais, como o WhatsApp por exemplo, néo
demonstrem inclinacdo com os aspectos fundamentais da inclusdo, PS03, assim como o0s
outros trés participantes, colocam-se como protagonistas que agenciam multiletramentos e
fortalecem o movimento politico a favor da diversidade e das distintas maneiras de se

comunicar.
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Todas estas questbes tratadas — lingua, préaticas sociais, tecnologias (digitais) —
orientaram o percurso delineado com o objetivo de conhecer e compreender o caminho da
educacdo seguido pelos participantes. E na trilha de PS03 havia um ensino remoto

emergencial.

Pesquisadora: Como vocé recebeu a noticia de que o “mundo estava doente”?

“Estranho... a gente ficou sem entender o que estava acontecendo. Algumas pessoas
falaram que era uma gripe forte que passava até por relacdo sexual. Eu ndo sei.... as
vezes parecia mentira [ ] quando recebi videos falando sobre a doenca, fiquei
assustada. N&o sabiamos o que iria acontecer.”

(PS03- trecho traduzido e extraido do diario de campo da pesquisadora, 2022)

A sensacdo de angustia diante da falta de informacdo, tdo logo a instalacdo da
pandemia, foi vivido por muitos de no6s. De fato, no inicio, pouco se sabia a respeito da
doenga, como origem, causas, sintomas, tratamento etc., visto que as primeiras publicacdes
oficiais (em Libras) ocorreram apenas no més de junho de 2020.

Ao reconhecer que parte da populacédo estava sem o devido acesso a informacao sobre
a pandemia e o virus da Covid, o Conselho Nacional de Saude e a FioCruz realizaram uma
pesquisa com 128 pessoas surdas, em novembro 2020%°, a qual revelou que aproximadamente

60% dos entrevistados utilizam

as redes sociais como principal meio de informagdo sobre a covid-19,
embora 40,2% considerem “dificil” ou “muito dificil” entender as
informagdes divulgadas nestes espacgos. Além disso, mais de 60% afirmaram
encontrar muitas palavras desconhecidas nas informagdes, o que dificultava
o0 entendimento sobre a doenca (Agéncia Brasil, 2022)

Em razdo disso, a FioCruz lancou uma série de videos em Libras e um aplicativo onde é
possivel encontrar 53 videos e um glossario com mais 80 verbetes. De acordo Alana Granda
(2022), reporter da Agéncia Brasil®!, os materiais foram produzidos com base nos dados da
Rede CoVida, iniciativa do Centro de Integracdo de Dados e Conhecimentos para Saude
(Cidacs/Fiocruz) e da Universidade Federal da Bahia (UFBA).

30 A pesquisa foi realizada no ano de 2020. Entretanto, a reportagem sobre os trabalhos desenvolvidos foi
publicada em 2022.
$1Fonte:https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2022-05/covid-19-aplicativo-da-fiocruz-traz-informacoes-
em-libras.
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Com o langamento dos videos®? sobre a pandemia (nimeros de vitimas, faixa etaria
mais afetada etc.) e formas de contagio e de prevencdo da Covid-19, as pessoas surdas
passaram a ter acesso a informacdo de forma auténoma, ou seja, sem que necessitassem de
traducdo. A publicizacdo dos videos responde aos principios da equidade comunicacional ao
tempo em que rompe com as barreiras que limitam o direito a informacéo.

No momento em que a pandemia se tornou realidade em nossa regi&o®, PS03 também
teve que refazer sua rotina de estudos em funcdo do isolamento social. Durante a entre-vista,

ela narrou a sua experiéncia com o ERE e a mudanca na rotina de estudos.

“eu estava fazendo cursinho pré-vestibular quando a pandemia comecou. Dai as aulas
passaram a ser online...Ndo gostei muito, ndo conseguia entender quando ndo tinha
intérprete. Alguns professores falavam devagar e assim eu até entendia alguma coisa. E as
vezes a internet ndo funcionava. Quando o problema era a internet, ndo tinha muito o que

fazer.’
(PS03- trecho traduzido e extraido do diario de campo da pesquisadora, 2022)

O excerto acima descreve o ERE na perspectiva de uma pessoa surda: manejo educacional
virtual criado para manutencdo da rotina escolar em periodo de pandemia. Esse recurso,
apesar de novo e elaborado as pressas, como o proprio nome indicia, manteve o modus
operandi do ensino que ja vinha sendo ofertado ha anos. Os surdos se mantiveram isolados,
sem interacdo com seus pares e sem material didatico adaptado as suas necessidades
especificas.

Uma das mudangas mais significativas foi a migracdo do ensino presencial para o
online. Pelo Google Meet, ela assistia as aulas e, conectada, tentava evitar fraturas no seu
processo de aprendizagem. Esse cenario ndo deveria nos causar estranhamento, vez que ja
vinhamos imersos num mundo cada vez mais digitalizavel. Entretanto, a transicdo de uma
rotina presencial para online, de maneira tdo abrupta e impositiva, “especialmente 0s grupos
sociais minorizados, como por exemplo as pessoas com deficiéncia, historicamente excluidas
do processo de garantia dos direitos basicos por ndo se enquadrarem nas condicGes ditadas
pela sociedade capitalista” (Silva, 2022, p. 73).

O distanciamento social implicou o uso massivo da internet e de TDIC para multiplas

tarefas como estudar, comunicar, informar-se, entreter etc. Desse modo, sua atuagdo durante a

32 No apéndice 07, foi alocada uma imagem a titulo de exemplificacio do que esteve publicizado em linguagem
acessivel sobre a pandemia.
33 Sudoeste da Bahia.
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pandemia ressignificou para além da utilizagdo para qual foi criado, de modo que se tornaram
parte da prépria subjetividade humana. Por outro lado, houve uma quebra de expectativa
quando esses artefatos ndo cumpriram o papel que havia prometido.

Conforme a narrativa acima, o mal funcionamento da internet representou uma das
dificuldades enfrentadas por PS03 durante o ERE, haja vista que, perante o empecilho, o
acesso ao conhecimento tornou-se mais dificil. Os dados mostraram, porém, que mesmo
havendo um bom funcionamento da internet ndo seria garantia de que a aprendizagem escolar
ocorreria a contento, vez que, na avaliacdo de PS03, a falha da modalidade online ndo esteve

somente na maquina, mas também, no homem.

“Ndo gosto muito porque 0 professor ndo repete quando a gente nio entende. As vezes a
imagem fica ruim e ndo consigo ver o intérprete. Do online, prefiro usar aplicativos. [ ] No
meet, eu falava (em Libras) que nédo entendia, mas ndo obtinha resposta [ ] Por varias vezes
enviei mensagem escrita e também ndo obtinha resposta. Eram muitas mensagens ao mesmo
tempo. As vezes o professor nem olhava o chat [ ] O intérprete traduzia as aulas...as vezes eu
entendia. Mas também ocorreu de ndo repetir quando solicitei, assim como fez o professor”

(PS03- trecho traduzido e extraido do diario de campo da pesquisadora, 2022)

Ao descrever as situacdes em que foi ignorada, PS03 demonstrou-se decepcionada
com invisibilidade com que o professor e o intérprete a trataram. O excerto acima salienta que
a atitude do intérprete acompanhou o desenho de uma omissao institucionalizada e com a
pratica da manutencédo de barreiras comunicacionais e atitudinais.

A participante demonstrou ter experienciado uma didatica tendenciosa a conservagdo
de ideologias de um grupo majoritario que, na maioria das vezes, sustentam préaticas
tradicionais e segregadoras. E um exemplo pratico da colonialidade dos corpos e da
supremacia oralizante que, em virtude da auséncia da voz, marca no corpo e na cultura a
historia de pessoas surdas.

De modo geral, as cenas narradas por PS03 sugeriram que sua experiéncia online
manteve-se em estado de tensdo e de desinformagéo, posto que o papel desempenhado pelo
professor e pelo intérprete ndo foi realizado a contento. Assim, o resultado esperado ndo foi
alcancado, vez que a tecitura da educagdo de surdos é costurada a partir da unido de trés
partes: professor, intérprete e aluno surdo. E isso ndo ocorreu.

As narrativas de PS03 indicaram que as implicagdes de fazer parte de uma minoria
linguistica resvalam também em barreiras atitudinais haja vista que, a negativa de sua

solicitacdo pode ser caracterizada como a materializacdo das formas de manutengédo do poder
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hegemonico de uma maioria sobre uma minoria. O ndo atendimento as especificidades da
pessoa surda significa ao mesmo tempo negar-lhes o direito a educagdo e negligenciar as
Politicas Publicas que preveem o pleno acesso e participacdo de pessoas surdas em
instituices regulares com o apoio do profissional intérprete de Libras.

E visivel que o cenério educacional revelou fragilidades antigas (falta de estrutura, de
investimento para formac&o de professores etc.) e novas, sobretudo, no que tange ao acesso as
tecnologias digitais. Além das dificuldades sentidas por grande parte da populacédo, as pessoas
surdas ainda “enfrentaram barreiras comunicacionais em diversos servigos ja que sao uma
minoria linguistica no pais” (Araujo; Martins, 2024, p. 57). Pelos relatos da participante,
houve dificuldade de comunicagdo e ela ndo conseguiu se fazer vista e ouvida quando
necessitou. Por duas vezes e de formas distintas, PS03 solicitou que o contetido fosse repetido
e, ainda sim, foi negligenciada em seu atendimento.

A invisibilidade no contexto educacional sentida por PS03 sugere que 0 cenario
externo impregnou as praticas pedagogicas de discursos negacionistas cientifico. Com a
justificativa de reduzir os gastos publicos, o entdo presidente Jair Bolsonaro decretou a
extingdo de varios “cargos efetivos vagos da administracdo publica federal e veda a abertura
de concurso publico e o provimento de vagas adicionais para os cargos que especifica”
(Brasil, 2019). Junto ao rol de cargos como Tecn6logo em cooperativismo, Primeiro
Condutor, Ortoptista esta o Tradutor Intérprete. Se os alunos surdos ja reclamavam da falta de
assisténcia ao seu processo educacional, durante pandemia o apoio do intérprete se tornou
fundamental para a manutencdo do acesso escolar, vez que, ndo raro intérprete ocupam o
lugar que deveria ser ocupado por um professor.

De acordo com o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015), denomina-se exemplos
de barreiras atitudinais as situagdes em que ocorram “atitudes ou comportamentos que
impecam ou prejudiquem a participagdo social da pessoa com deficiéncia em igualdade de
condigdes e oportunidades com as demais pessoas” (Brasil, 2015). Embora o sistema
legislativo ja conte com um namero significativo de dispositivos que defendem os interesses e
direitos da pessoa com deficiéncia, ainda € muito comum o tipo de comportamento em que a
pessoa com deficiéncia se torna vitima de preconceito.

PS03 demonstrou que o periodo de estudos durante a pandemia ndo gerou memarias
positivas, vez que o ERE tornou “ainda mais dificil a interacdo dos alunos surdos com seus
professores e colegas” (Araujo; Martins, 2024, p. 65). Segundo a participante, a falta de

comunicagdo, tanto com o professor quanto com intérprete, “dificultou a aprendizagem nao
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sO de LP” (PS03-trecho traduzido e extraido do diario de campo, 2022) e revelou uma
pseudoinclusdo em razao de néo ter ocorrido uma inclusao de fato.

A avaliacdo de PS03 acerca das modalidades convergiu para a perspectiva de que, “o
aluno apenas reproduz o conteudo ¢ ha pouca interagdo com o docente” (Gongalves; Patricio,
2022, p. 257), o que a levou a avaliar o ensino presencial como a modalidade que melhor
favorece a aprendizagem de Lingua Portuguesa.

“a gente pode ver os colegas de perto... E quando eu ndo sabia o assunto, pedia ao intérprete
para me ajudar. No online nem sempre tem intérprete, entende?

(PS03- trecho traduzido e extraido do diario de campo da pesquisadora, 2022)

As interacOes salientadas por PS03 se referiram as trocas simbdlicas e interculturais
que ocorreram no ambiente presencial e que mobilizaram 0 acesso ao conhecimento. Tendo
isso em vista e com base nas teorias vygotskyana (1989), a construcdo e o gerenciamento de
sentidos ocorrem por meio do enfrentamento entre as concepg¢des das coisas no /do mundo
que o sujeito carrega consigo e as concepcdes de outros sujeitos que compartilham o mesmo
espaco social. Para Vygotsky (1989), defensor da teoria sociointeracionista do
desenvolvimento humano, a qual se baseia no compartilhamento cultural e social, “¢ na
interacdo entre as pessoas que em primeiro lugar se constroi o conhecimento que depois sera
intrapessoal, ou seja, sera partilhado pelo grupo junto ao qual tal conhecimento foi
conquistado ou construido” (Martins, 1997, p. 117).

Vigotsky (2022) fez contribuigdes importantes consideradas atemporais tanto para
Psicologia quanto para educacao especial, sobretudo, ao se opor as “tentativas de biologizar as
concepcdes sobre o desenvolvimento de criancas com deficiéncia, e chegou a considerar que a
deficiéncia ndo ¢ tanto de carater bioldgico, mas social” (Vigotski, 2022, p. 20). Desse modo,
a ineficiéncia instituida em torno do sujeito desloca-se para as inadequacdes das ambientais e
nas barreiras atitudinais, comunicacionais, dentre outras.

As cenas narradas apontaram para um descontentamento com 0 ensino remoto,
mesmo em se tratando de uma estudante que tem completo dominio de TDIC e acesso a
tecnologias digitais variadas. Portanto, os dados oriundos de entre-vista evidenciaram gque nao
séo as tecnologias digitais ou mesmo a transposi¢do do ensino presencial para o online que
irdo garantir a superacdo de barreiras atitudinais e comunicacionais. A tecnologia mais

eficiente para a educacéo de surdos é a humana, mas essa também precisa de reparos.
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PONTO DE PARAGEM?*

O processo de investigacdo € um caminho que ndo se finda. Com cada dado revelado
nasce um potencial tema para uma nova pesquisa. Refor¢o, entdo, que embora as informacdes
apresentadas ao longo do trabalho caminhem em direcdo a um possivel resultado, minhas
ultimas palavras nesta tese ndo pretendem se fazer finais. O desenrolar da producdo gerou
novas provocacdes e reforcou a percepcéo de inacabamento, o que justifica a escolha do titulo
deste capitulo.

Os dados produzidos situaram-se em momentos cronotopicamente distintos: cada
participante trouxe o lugar e o tempo de sua memoria de aprendiz. Além da livre escolha,
tratamos da pandemia como recorte temporal e de vivéncias subjetivas, vez que, cada um de
nos sentimos seus impactos de forma distinta. Uso o plural propositalmente porque, assim
como os participantes (sobre)viveram a pandemia, eu também (sobre)vivi. Todos nés fomos
direta ou indiretamente afetados e historicamente marcados por um virus. Logo, qualquer
traco de incerteza, de receio ou angustia, por exemplo, pode ter revelado sinais dos impactos
do “novo normal” na minha linguagem e no modo de escrever.

Tendo em vista o objetivo geral de averiguar e compreender como as pessoas surdas
avaliam sua propria aprendizagem de LP em contextos formais e de modalidades distintas
(presencial e online), tratei de fazer deste trabalho e de mim mesma espacos de escuta capazes
de permitir aos participantes revelar lembrancas, momentos, caracteristicas de aspectos
favoraveis ou desfavoraveis que tenham facilitado e/ou dificultado a aprendizagem de Lingua
Portuguesa.

Nesta investigacdo, as quatro pessoas surdas (PS01, PS02, PS03 e PS04) assumiram 0
papel de participante e assim colaboraram revelando suas memorias em prol da pesquisa
cientifica. O proprio desenho da pesquisa (Estudo de Caso, pesquisa qualitativa, de inspiracdo
netnografica etc.) indiciou ndo ser possivel tracar generaliza¢cdes. Como dito anteriormente,
foi estabelecido um numero de participantes (3 a 5) de acordo com o0s objetivos da
investigacdo, o que certamente revela ndo se tratar da representacdo da totalidade dos surdos
do pais. Todavia, os resultados obtidos ilustraram uma realidade que, possivelmente, se repete

com outras pessoas surdas.

3% A nogio de “paragem” foi aqui empreendida como uma pausa de um trajeto que ainda ndo se findou.
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Os dados empreendidos foram analisados e organizados preliminarmente conforme
sua recorréncia e seu tema, vez que o processo de investigacdo revelou que projeta-los em
categorizacGes poderia limita-los quanto a sua leitura e significacdo. Nesse sentido, a
organizacdo em temas superou os limites categorizaveis e possibilitou uma analise mais
ampliada da realidade que me propus investigar. Isso implicou arriscar-me enunciar e
evidenciar, discursivo e politicamente, para aléem da modalidade de ensino que melhor
favoreceu a aprendizagem de Lingua Portuguesa. Entdo, a pesquisa interpretativista, ancorada
na LA e nos Estudos Surdos, possibilitou ampliar a compreensdo do que estava posto: se para
alunos tipicos, a educacdo aponta para incertezas, para pessoas com deficiéncia, de modo
geral, a perspectiva de uma educacdo transgride a impossibilidade de prever o futuro, ao
tempo em que perpassa a tentativa de superar a estereotipizacdo e a visdo capacitista.

Ao conjecturar esse objeto, eu poderia ter seguido, pelo menos, duas direcdes distintas:
(i) o estudo das caracteristicas intrinsecas da LP, dando énfase aos estudos das normas
gramaticais e sua aplicabilidade por pessoas surdas ou (ii) uma reflexdo acerca da aquisicéo
da LP e da Libras, buscando tracar pontos de (des)encontros. Entretanto, prevaleceu o
interesse em discutir a aprendizagem de Lingua Portuguesa sob um espectro mais amplo, o
que significou rejeitar o tratamento de um estudo que se limitasse a discussao de regras
gramaticais ou excluisse o lugar do sujeito aprendiz. Estamos inseridos em um contexto
grafocéntrico — onde o valor da palavra escrita é superior ao valor das outras formas de
comunicacdo (oralidade, sinais, imagens, sons etc.). Em razdo disso, ficou estabelecido que a
nocdo de aprendizagem aqui adotada deveria estar atrelada aos fundamentos dos Novos
Estudos do Letramento (STREET, 2014) e & teoria dos Multiletramentos (NLG, 1996), na
tentativa de esbogar como movimento decolonial. Para ambos, toda aprendizagem humana
importa, ndo como moeda de troca para ascensdo financeira, mas como instrumento de
inscricdo em contextos socialmente multifacetados e historicamente situados. A adogdo dessa
perspectiva foi a base para a compreensdo de que toda lingua € resultante de interagdes socias
e de trocas simbdlicas que, a0 mesmo tempo, se constituem como traco cultural e como marca
identitaria.

O desenho da educacdo de surdos que temos hoje no cenario escolar € uma maior
acessibilidade ao ensino, investido daquilo que denominamos “inclusdo”. Se no contexto da
surdez, a modalidade presencial ja sinalizava uma pseudoinclusdo, a modalidade online
reforga o tragico desenho do capacitismo, da normatizagdo dos corpos e do silenciamento. Se

a modalidade online foi forjada para democratizar o ensino, com base nos relatos dos
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participantes, ela conseguiu agucar a maquinaria capitalista e fortalecer a colonialidade do
grupo majoritario.

N&o sO o ensino online em sua modalidade tradicional se mostrou ineficiente aos
olhos de pessoas surdas, mas também, o ensino remoto. Recentemente, uma tese, que tratou
de um tema correlato, constatou que “o ensino remoto emergencial na escola publica, bem
como as estratégias pedagogicas agenciadas neste modelo de ensino ndo levaram em
consideracdo as necessidades especificas dos estudantes com deficiéncia” (Silva, 2022,
p.204). Isso significa que ainda sdo percebidos descompassos entre teoria e pratica, como
ocorre com a maioria da Politicas Publicas Educacionais.

Inspirada no método netnografico, 0s quatro participantes revelaram um cenéario
inversamente oposto ao que os tedricos educacionais costumam vislumbrar. Pelo WhatsApp,
espaco online escolhido para executar a investigacdo, pude conhecer uma realidade bastante
dita, mas pouco ouvida: ha séculos, as construgcfes sociais advindas de grupos hegemonicos
vém impactando a educacdo de surdos, seja pelo uso de metodologias distante de sua
realidade, pelo uso predominante da LP em sua forma oral e escrita, seja pela auséncia de
material adaptado a especificidade de cada aluno etc. Além dessas questdes, as narrativas dos
participantes apontaram para 0 mais significativo dos impactos: a invisibilizacdo de seus
corpos. Em vérios momentos das suas narrativas, os participantes revelaram o esforco
empreendido para serem vistos por seus professores e/ou intérprete assim como outros
estudantes nédo surdos foram. A expressdo “ser visto” ndo foi utilizada metaforicamente, mas
literalmente conforme as experiéncias vividas principalmente por PS02 e PS03. Portanto, as
narrativas dos participantes possibilitaram reconhecer que o desenho educacional vivenciado
desestabilizou concepgdes do que se entende das atividades de ensinar e aprender.

No que tange as politicas publicas, as memorias dos participantes também revelaram
assimetrias entre expectativa e realidade. Em teoria e de modo geral, as politicas publicas
defendem uma educacdo inclusiva de qualidade e maior participacdo das pessoas com
deficiéncias no cenario educacional. A atuacdo dos participantes em suas experiéncias
educacionais mostrou que sem o auxilio do intérprete ndo ha interacdo nem com o objeto de
conhecimento (a LP), nem com os integrantes do espago escolar. Desse modo, revelou-se que
a inexistente formacdo docente para educacdo inclusiva afeta o atendimento as especificas
necessidades do educando surdo. Entdo, se o sistema educacional — no sentido amplo-
apresenta as fraturas das politicas publicas, a educacdo que se diz inclusiva revela um rasgo

de dificil sutura.
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Ao idealizar o projeto que deu vida a essa pesquisa, cheguei a imaginar que a
modalidade online seria indubitavelmente a que melhor atenderia ao aluno surdo. Levei em
consideracdo que os participantes sdo ativos digitais e apresentam habilidades de gerir seus
préprios conhecimentos, ainda que no contexto informal. Ledo engano! Apesar do perfil
multimodal dos ambientes virtuais de aprendizagem e dos multiletramentos dos participantes
(dentro e fora do cenério escolar), a maneira com que o conhecimento Ihes foi disponibilizado
(d)enunciou um estado de negligéncia ao direito a educacdo: seja pela ma qualidade das
videoaulas, conforme apontaram PS01 e PS04; pela completa auséncia de intérprete (via
janela de traducdo ou presencialmente), como afirmou PS02; seja pelo modo de atuacdo
durante as aulas sincronas, como salientou PS03.

A bem da verdade, a marginalizacdo socioeducacional de surdos atravessa todo o
curso de sua histdria, o que significa ser ingénuo considerar que o insucesso da educacgédo
inclusiva é demérito das tecnologias digitais. Desde que a Escola se investiu de um carater
inclusivista, a distancia entre surdos e ouvintes se tornou ainda maior. De um lado, o grupo
hegeménico cria mecanismos para manter-se no poder e, do outro, o grupo minoritario milita
por espaco de escuta, respeito a sua identidade e valorizacdo de sua cultura.

Dito isso, a empreitada desenvolvida se fez oportuna ao pretender ecoar 0 que 0S
surdos tinham a dizer acerca do seu processo educacional e do modus de aprender. Conforme
as declaracdes dos participantes, além do agenciamento da linguagem escrita — ja que a LP em
sua forma oral € impraticavel para o surdo — sdo necessarios outros agenciamentos de ordem
metodoldgica e estratégica que concorram para sua aprendizagem. De todo modo, a insercao
de recursos reclama uma analise critica das especificidades do publico-alvo, bem como
mudangas no modo de transmitir conhecimento, o que pressupde 0 uso de mecanismos que
ndo se resumem a mera transposicao da tecnologia anal6gica para a digital.

Assim como boa parte da populagéo digitalmente inscrita, os participantes utilizam as
TDIC tanto para fins sociais (interacdo), quanto para fins pedagogicos. Seus multiletramentos
foram dialogicamente enunciados e, dessa maneira, permitiram perceber que, fora do espaco
escolar, o dominio das TIDC esta literalmente nas maos dos préprios usuarios. Sdo eles quem
escolhem qual/quais aplicativo(s) usar, quais linguagens empreender, o que fazer quando nao
compreendem uma dada informacao, etc. Isso significa que a gestdo da sua aprendizagem €
feita pelos proprios aprendizes, ou seja, ndo € algo externo a eles. Nesse sentido, é possivel
afirmar que os multiletramentos dos participantes sdo retroalimentados pelo uso das
tecnologias digitais, a0 mesmo tempo em contribuem para aprendizagem de modo geral,

incluindo também a LP.
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Embora a modalidade online responda aos anseios do capitalismo contemporaneo, o
mundo virtual institucionalizado ndo foi uma tecnologia precisa no que se propde a ofertar,
uma vez que tende a oferecer uma educacdo igual para sujeitos distintos. Mesmo com 0s
beneficios atuais de poder gerenciar o tempo e 0 espago de estudo, 0 ensino online sucumbe
sua propria imagem de espaco educativo democratico e acessivel e lanca-se, na arena
discursiva, como discurso-resposta das ideologias da sociedade vigente. Por essa razéo, o uso
de TDIC como meio de aprendizagem informal pode ser vista como praticas decoloniais que
fomentam movimentos insurgentes em resposta aos movimentos que sucumbem uma
educacéo formal eficaz.

Dito tudo isso, ainda faco mais um acréscimo: embora eu tenha enfatizado a
ineficiéncia da modalidade online, reitero que ndo sdo as modalidades A ou B que definem o
(in)sucesso da aprendizagem. Dentre tantas opc¢des tecnoldgicas existentes, no contexto da
surdez h& uma tecnologia que ainda ndo pode ser substituida: a humana. Esta, por sua vez,
investida no papel de intérprete, é a ponte que une o educando surdo ao conhecimento. E essa
tecnologia que ocupa o espaco do ensino bilingue, ainda de dificil acesso para todos os
surdos. Desse modo, ainda que se tenha ressalvas sobre o trabalho de um intérprete®®, ele é a
tecnologia capaz de traduzir o mundo e passar para o surdo em sua lingua de instrucéo.

Em suma, esta tese chamou aten¢do ndo apenas para uma questdo de aprendizagem de
uma forma isolada, mas também para o modus operandi do sistema educacional e como as
pessoas surdas sdo afetadas por ele. Portanto, é urgente que os olhares se ampliem, que a
surdez seletiva da sociedade nao surda se regenere e que as vozes dos surdos ndo sejam

silenciadas. E, assim, deixem que falem.

35 Exemplos de ressalvas quanto ao profissional intérprete: parcialidade nas interpretagdes e relagdo de poder do
intérprete sobre o surdo.
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APENDICE 1:TCLE

Termo de consentimento e livre esclarecimento/TCLE

UNIVERSIDADE FEDERAL DA
BAHIA -UFBA INSTITUTO DE LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUA E CULTURA-
PPGLINC AV. BARAO DE JEREMOABO, 147 - CAMPUS
UNIVERSITARIO DE ONDINA FONE: (71) 3283-6256

Titulo do Projeto: Deixa que eu falo: educacéo de surdos em contextos presencial e online
CARO(A) SENHOR(A),

Vocé esta sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa de Doutorado do Programa
de Pds-Graduacdo em Lingua e Cultura, da Universidade Federal da Bahia, que tem como
titulo “Deixa que eu fale: a educagdo de surdos em contextos presencial e online”, sob a
responsabilidade da pesquisadora Moanna Brito Seixas Fraga, orientada pela Prof® Dr?
Simone Bueno Borges da Silva.

Se autorizar a sua participacao, é importante que leia estas informacdes sobre o estudo
e sobre o seu papel na pesquisa. Vocé foi selecionado/a porque o seu perfil estd em
consonancia com o plblico-alvo da pesquisa. Sua participacido NAO é obrigatéria. A qualquer
momento vocé pode desistir de participar e vocé pode retirar seu consentimento. Sua recusa
ndo trard nenhum prejuizo a pesquisadora ou a Universidade.

E preciso entender a natureza da participacdo e dar o seu consentimento LIVRE E
ESCLARECIDO por escrito. Caso este termo de consentimento contenha palavras ou
expressdes que vocé ndo entenda, pegca a pesquisadora que explique as palavras ou
informacdes ndo compreendidas completamente.

A pesquisa tem como objetivo geral averiguar e compreender como as pessoas surdas
(adultas) perceberam sua aprendizagem de Lingua Portuguesa (escrita) em contextos de
ensino formal, nas modalidades presencial e online, buscando ainda compreender os fatores
que contribuem e e as variantes que dificultam a aprendizagem do/a surdo/a.

A presente pesquisa é de perfil fortalecedor e, tendo isso em vista, serdo levados em
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consideracdo sua identidade, sua lingua, suas crencas, seu modo de agir e pensar. Isso
significa que todos os participantes seréo respeitados em seu modo de ser. Assim, entendemos
que sua participacdo trara beneficios no que tange o aprofundamento dos estudos acerca dos
surdos que frequentam escolas regulares de forma presencial ou online. Entendemos também
que, diante do perfil fortalecedor, a pesquisa traz riscos minimos aos participantes. Entretanto,
se 0s procedimentos de producdo dos dados causar algum tipo de constrangimento ou
desconforto, se necessario, a pesquisadora lhe garantira assisténcia psicoldgica.

Quanto ao procedimento de estudos, se concordar em participar voluntariamente, vocé
sera solicitado(a) a participar de entrevistas por meio do Whatsapp. As entrevistas poderdo
ocorrer por escrito (em Lingua Portuguesa) ou por videoochamada (Libras). Vocé podera
escolher 0 modo como iremos nos comunicar.

As entrevistas ocorrerdo individualmente e, desse modo, seguiremos com 0 propdsito
de resguardar sua identidade e sua privacidade. As respostas, obtidas durante as entrevistas,
serdo anotadas em um espaco apropriado, seguro e reservado, deniminado dario de campo,
para que nads, pesquisadoras, tenhamos o material para uma posterior consulta e analise. Todo
material coletado por meio das entrevistas serd guardado por cinco anos.

Antes de dar inicio as entrevistas, iremos disponibilizar as perguntas com antecedéncia
a fim de possibilitar uma tomada de deciséo informada, mas poderdo ocorrer outras perguntas
sobre 0 mesmo assunto. De todo modo, sua participacao sera voluntaria.

A sua identidade sera mantida em sigilo, ou seja, seu nome ndo sera revelado sob
hipdtese alguma para pessoas externas. Quanto ao carater confidencial dos registros, asseguro
que todas as respostas dos participantes permanecerdo anénimas e suas identidades serdo
totalmente resguardadas, sendo apenas identificadas por pseudénimo. E para garantir a
preservacdo da sua imagem e sua integridade, também solicitamos sigilo de sua parte.

Informo que o projeto ndo sera invasivo a intimidade dos individuos, ndo causara
custos financeiros aos participantes, bem como também ndo serdo remunerados pela
participacdo na pesquisa.

Os resultados do presente trabalho serdo dados ao conhecimento publico através da
defesa da tese e possiveis publica¢@es dos resultados.

Para obter informacdes adicionais, vocé recebera uma copia deste termo em que consta
o telefone e 0 endereco da pesquisadora e da Orientadora, podendo tirar suas duvidas sobre o
projeto e sua participagdo, agora ou a qualquer momento, bem como o contato do Comité de

Etica em Pesquisa para dirimir quaisquer duvidas, a partir dos contatos abaixo:
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Pesquisadora: Moanna Brito Seixas Fraga (71)9 88598671
Orientadora: Simone Bueno Borges da Silva (71) 9 99944442.

Comité de Etica em Pesquisa da Escola de Enfermagem da UFBA

Endereco: Rua Augusto Viana, s/n, 4° andar, sala 432-437 -Campus do Canela, Salvador,
Bahia. CEP: 40110-060

Telefone:(71)3283-7615

E-mail: cepee.ufba@ufba.br

O Comité de Etica em Pesquisa é responsavel pelos protocolos de pesquisa e avaliagdo dos
projetos que envolvem seres humanos. Trata-se da composi¢éo de uma equipe transdisciplinar
a qual cumprem a atribuicdo de avaliar em seus aspectos éticos com o intuito de dar protecédo
os seres humanos envolvidos. Durante o periodo de pandemia, o Comité de Etica relizara
atendimento via e-mail.

DECLARACAO DE CONSENTIMENTO

Declaro, para os devidos fins, que estou ciente e concordo
(1 em participar do presente estudo;

Ademais, confirmo ter recebido uma via deste termo de consentimento e asseguro que me foi
dada a oportunidade de ler e esclarecer todas as minhas davidas.

Local e data

Assinatura do participante

COMPROMISSO DO PESQUISADOR

Declaro estar ciente de todos os deveres que me competem e de todos os direitos
assegurados aos participantes e seus responsaveis, previstos nas Resolugdes 466/2012 e
510/2016, bem como na Norma Operacional 001/2013 do Conselho Nacional de Saude.
Asseguro ter feito todos os esclarecimentos pertinentes aos voluntarios de forma prévia a sua
participacdo e ratifico que o inicio da coleta de dados dar-se-a4 apenas apds prestadas as
assinaturas no presente documento e aprovado o projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa,
competente.

Local e data

Assinatura da pesquisadora
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APENDICE 2: TCLE 2

Termo de Consentimento e Livre Esclarecimento
(22 versao)

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA - UFBA
INSTITUTO DE LETRAS/PROGRAMA DE
POS-GRADUACAO EM LINGUA E CULTURA- PGLINC
AV. BARAO DE JEREMOABO, 147 - CAMPUS UNIVERSITARIO DE ONDINA
FONE: (71) 3283-6256

Titulo do Projeto: Deixa que eu falo: educagdo de surdos em contextos presencial e online
CARO(A) SENHOR(A),

Vocé estéd sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa de Doutorado do Programa
de Po6s-Graduacdo em Lingua e Cultura, da Universidade Federal da Bahia, que tem como
titulo “Deixa que eu fale: a educacdo de surdos em contextos presencial e online”, sob a
responsabilidade da pesquisadora Moanna Brito, orientada pela Prof® Dr* Simone Bueno
Borges da Silva.

Se autorizar a sua participacdo, é importante que leia estas informac6es sobre o estudo
e sobre o seu papel na pesquisa. Vocé foi selecionado/a porque o seu perfil estd em
consonancia com o plblico-alvo da pesquisa. Sua participacio NAO é obrigatoria. A qualquer
momento vocé pode desistir de participar e vocé pode retirar seu consentimento. Sua recusa
ndo trard nenhum prejuizo a pesquisadora ou a Universidade.

E preciso entender a natureza da participacdo e dar o seu consentimento LIVRE E
ESCLARECIDO por escrito. Caso este termo de consentimento contenha palavras ou
expressdes que vocé ndo entenda, pegca a pesquisadora que explique as palavras ou

informacdes ndo compreendidas completamente.
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A pesquisa tem como objetivo geral averiguar e compreender como as pessoas surdas
(adultas) perceberam sua aprendizagem de Lingua Portuguesa (escrita) em contextos de
ensino formal, nas modalidades presencial e online, buscando ainda compreender os fatores
que contribuem e e as variantes que dificultam a aprendizagem do/a surdo/a.

A presente pesquisa é de perfil fortalecedor e, tendo isso em vista, serdo levados em
consideracdo sua identidade, sua lingua, suas crengas, seu modo de agir e pensar. Isso
significa que todos os participantes serdo respeitados em seu modo de ser. Assim, entendemos
que sua participacdo trara beneficios no que tange o aprofundamento dos estudos acerca dos
surdos que frequentam escolas regulares de forma presencial ou online. Entendemos também
que, diante do perfil fortalecedor, a pesquisa traz riscos minimos aos participantes. Entretanto,
se 0s procedimentos de producdo dos dados causar algum tipo de constrangimento ou
desconforto, se necessario, a pesquisadora lhe garantira assisténcia psicoldgica.

Quanto ao procedimento de estudos, se concordar em participar voluntariamente, vocé
sera solicitado(a) a participar de entrevistas por meio do Whatsapp. As entrevistas poderdo
ocorrer por escrito (em Lingua Portuguesa) ou por videoochamada (Libras). Vocé podera
escolher 0 modo como iremos nos comunicar.

As entrevistas ocorrerdo individualmente e, desse modo, seguiremos com o propdésito
de resguardar sua identidade e sua privacidade. As respostas, obtidas durante as entrevistas,
serdo anotadas em um espaco apropriado, seguro e reservado, deniminado dario de campo,
para que nds, pesquisadoras, tenhamos o0 material para uma posterior consulta e analise. Todo
material coletado por meio das entrevistas serd guardado por cinco anos.

Antes de dar inicio as entrevistas, iremos disponibilizar as perguntas com antecedéncia
a fim de possibilitar uma tomada de deciséo informada, mas poderdo ocorrer outras perguntas
sobre 0 mesmo assunto. De todo modo, sua participacdo sera voluntéria.

A sua identidade sera mantida em sigilo, ou seja, seu nome ndo sera revelado sob
hipotese alguma para pessoas externas. Quanto ao carater confidencial dos registros, asseguro
que todas as respostas dos participantes permanecerdo anénimas e suas identidades serdo
totalmente resguardadas, sendo apenas identificadas por pseudénimo. E para garantir a
preservacao da sua imagem e sua integridade, também solicitamos sigilo de sua parte.

Informo que o projeto ndo serd invasivo a intimidade dos individuos, ndo causara
custos financeiros aos participantes, bem como também ndo serdo remunerados pela
participacdo na pesquisa.

Os resultados do presente trabalho serdo dados ao conhecimento publico através da

defesa da tese e possiveis publica¢Ges dos resultados.
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Para obter informac@es adicionais, vocé recebera uma copia deste termo em que consta
o telefone e o endereco da pesquisadora e da Orientadora, podendo tirar suas dividas sobre o
projeto e sua participacdo, agora ou a qualquer momento, bem como o contato do Comité de

Etica em Pesquisa para dirimir quaisquer duvidas, a partir dos contatos abaixo:

Pesquisadora: Moanna Brito Seixas Fraga (71)9 88598671
Orientadora: Simone Bueno Borges da Silva (71) 9 99944442.

Comité de Etica em Pesquisa da Escola de Enfermagem da UFBA

Endereco: Rua Augusto Viana, s/n, 4° andar, sala 432-437 -Campus do Canela, Salvador,
Bahia. CEP: 40110-060

Telefone:(71)3283-7615

E-mail: cepee.ufba@ufba.br

O Comité de Etica em Pesquisa é responsavel pelos protocolos de pesquisa e avaliagdo dos projetos
gue envolvem seres humanos. Trata-se da composi¢do de uma equipe transdisciplinar a qual cumprem
a atribuicdo de avaliar em seus aspectos éticos com o intuito de dar protecdo 0s seres humanos
envolvidos. Durante o periodo de pandemia, o Comité de Etica relizara atendimento via e-mail.

DECLARACAO DE CONSENTIMENTO

Declaro, para os devidos fins, que estou ciente e concordo
[0 em participar do presente estudo;

Ademais, confirmo ter recebido uma via deste termo de consentimento e asseguro que me foi
dada a oportunidade de ler e esclarecer todas as minhas duvidas.

Local e data Assinatura do participante
COMPROMISSO DO PESQUISADOR

Declaro estar ciente de todos os deveres que me competem e de todos os direitos assegurados
aos participantes e seus responsaveis, previstos nas Resolugdes 466/2012 e 510/2016, bem
como na Norma Operacional 001/2013 do Conselho Nacional de Saide. Asseguro ter feito
todos os esclarecimentos pertinentes aos voluntarios de forma prévia a sua participacdo e
ratifico que o inicio da coleta de dados dar-se-a4 apenas ap0s prestadas as assinaturas no
presente documento e aprovado o projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa, competente.

Local e data Assinatura da pesquisadora


mailto:cepee.ufba@ufba.br
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APENDICE 3: USO DE IMAGEM

TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGEM

oy o v

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA -UFBA
INSTITUTO DE LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUA E CULTURA- PPGLINC
AV. BARAO DE JEREMOABO, 147 - CAMPUS UNIVERSITARIO DE
ONDINA

TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGEM

Informacdes sobre a pesquisa:

Titulo da pesquisa: Deixa que eu falo: educacgdo de surdos em contextos presencial e online
Pesquisador responsavel: Moanna Brito Seixas Fraga
Orientadora: Prof* Dra. Simone Bueno Borges da Silva

Estando ciente, esclarecido e assegurado quanto:

Objetivo geral da pesquisa: A pesquisa tem como objetivo geral averiguar como as
pessoas surdas avaliam a aprendizagem de Lingua Portuguesa, em sua forma escrita,
levando em consideracdo duas modalidades de ensino presencial e online, buscando
compreender os fatores que contribuem e os que dificultam a aprendizagem do/a
surdo/a;

Instrumentos de produzidos de dados: os dados serdo produzidos por meio de
entrevistas com os participantes surdos e por meio de anota¢Ges em diario de campo.
As entrevistas ocorrerdo por meio do Whastapp;

Questdes financeiras: Inexistem vantagens financeiras ou custos para os participantes
e 0 pesquisador;

Cumprimentos de normas: O projeto de pesquisa foi devidamente aprovado pelo
comité de ética e estd de acordo as Resolucbes 466/2012, 510/2016 e Leis n°
8069/1990, n° 10.741/2003 e n°5.296/2004.
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EU, , ha condicdo de intérprete de Libras e
responsavel pelas gravacGes (em videos) das perguntas da entrevista, AUTORIZO, através do
presente documento, e CONSINTO COM A UTILIZACAO, em favor dos membros e assistentes da
pesquisa acima citada, apenas para fins de estudos cientificos (livros, artigos, teses e slides), a captura
e utilizacdo de fotos e de gravacges (sons e imagens) da minha pessoa. Além disso, comprometo-me a
assegurar a privacidade e identidade dos participantes da pesquisa, de modo a ndo revelar imagens
(fotos e videos), contetdos (dados das entrevistas), informacbes dos participantes (nome, telefone e
endereco) ou conteudos correlatos.

Pesquisadora: Moanna Brito Seixas Fraga (71)9 88598671 ou moannabrito@yhaoo.com.br
Orientadora: Simone Bueno Borges da Silva (71) 9 99944442

Comité de Etica em Pesquisa da Escola de Enfermagem da UFBA

Endereco: Rua Augusto Viana, s/n, 4° andar, sala 432-437 -Campus do Canela, Salvador, Bahia. CEP:
40110-060

Telefone:(71)3283-7615

E-mail: cepee.ufba@ufba.br

O Comité de Etica em Pesquisa é responsavel pelos protocolos de pesquisa e avaliacdo dos
projetos que envolvem seres humanos. Trata-se da composi¢éo de uma equipe transdisciplinar
a qual cumprem a atribuicdo de avaliar em seus aspectos éticos com o intuito de dar protecédo
os seres humanos envolvidos. Durante o periodo de pandemia, o Comité de Etica relizara
atendimento via e-mail.

DECLARACAO DE CONSENTIMENTO

Declaro, para os devidos fins, que estou ciente e concordo
[0 em participar do presente estudo;

Ademais, confirmo ter recebido uma via deste termo de consentimento e asseguro que me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer todas as minhas davidas.

Local e data Assinatura do participante
COMPROMISSO DO PESQUISADOR

Declaro estar ciente de todos os deveres que me competem e de todos os direitos assegurados ao
profissional convidado, previstos nas Resoluctes 466/2012 e 510/2016, bem como na Norma
Operacional 001/2013 do Conselho Nacional de Salde. Asseguro ter feito todos os esclarecimentos

pertinentes de forma prévia a sua participacdo e ratifico que as informacdes foram integradas ao texto
apos prestadas as assinaturas no presente documento.

Salvador, 10 de margo de 2022.

Assinatura do/a intérprete Assinatura do pesquisador
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APENDICE 4:

WhatsApp
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Fonte: acervo da autora



APENNDICE 5:

WhatsApp 1
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Turma 2019.1 PPGLINC
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~ Se ndo me engano, comega no dia
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Fonte: acervo da autora
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APENDICE 6
PLANO DE OBSERVACAO

PS01 M.
V.
N.
PS02 M.
V.
N.
PS03 M.
V.
N.
PS04 M.
V.
N.
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APENDICE 7
Videos e Acessibilidade3t

Com o objetivo de garantir o direito a comunicagao e informacao e em acordo com a Politica da Fiocruz para Acessibilidade e Inclusao das Pessoas com
Deficiéncia, a Fundagao vem ampliando a criacao de videos com medidas de acessibilidade. Confira a seguir os videos institucionais acessiveis
relacionados a pandemia do novo coronavirus SARS-CoV-2. Sao entrevistas, coberturas de eventos, orientagoes gerais a populacao e muitas outras
producgoes. Informe-se e compartilhe contetdo de qualidade sobre a Covid-19.

Acesse o especial da Fiocruz com todas as inf coes sobre a p: fa: fiocruz.br/c irus.
Recursos de acessibilidade
Buscar | -Todos- v

Exibindo 12 de 179 videos encontrados

» AFN Acessibilidade - Semana de 22/03 a *»COVID-19: alto nimero de ébitos de » AFN Acessibilidade - Semana de 15/03 a
26/03 criangas no Brasil 19/03
31/03/2021 - 21:13 30/03/2021 - 13:47 26/03/2021 - 14:29

EIE EIE EE

3 Fonte:https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2022-05/covid-19-aplicativo-da-fiocruz-traz-informacoes-
em-libras.
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ANEXO
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Anexo 1:
ALFABETO MANUAL ELABORADO POR PABLO BONET?®

PRIMEIRA PUBLICACAO DO ALFABETO MANUAL

Juan Pablo Bonet

1579-1620

Publicou o primeiro livro sobre surdos com o titulo

“ Reduccion de las letras y arte para ensenar a hablar a los mudos”, $ 4
onde apresenta a ilustragio de alfabeto manual. Disponivel em
httpj/www.cervantesvirtual.com/portal/sigms/index.html
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37Fonte:https://www.google.com/search?g=primeiro+alfabeto+manual&rlz=1c1rins_pt748br748&sxsrf=alekk02
w3xzuizcluxijyb3uuwhjscmhsg:1602018683538&source=Inms&tbm=isch&sa=x&ved=2ahukewjj5lju8kdsahuti
bkghglhbwmq_auoanoechcgba&biw=1366&bih=657.



