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RESUMO

O ensino de portugués vem sendo alvo de inumeras discussdes sobre 0 modo como deve sel
realizado. De acordo comntunes (2009, p.34fiai nda prevalece nas .
(salvo algumas exce¢Bes) uma concepcado de lingua (...) descontextualizada (sem
inter | ocut or es, sem inten-»es) e, portanto,
preocupa-«o0 em rela-«0 ao conte%»do a ser t
que eles saiam da escola sabendo regras e estruturas gramaticais para untag@muni
eficiente. J& os estudantesbram um ensinem que contemple o conteddo gramatical, pois
acreditam que, desta for ma, estar«o fAapre
maiores possibilidades de ascenséo social. Entretanteseteveificado que os alunos
continuam possuindama grandalificuldade em ler e produzir textos, o que faz com que
acreditem que ndo sabem portugués e que a disciplina é muito complexa, dificultando um
processo de aprendizagem que resulte, confétieienan e Sepulvedg2012 P.11)iem u m
desenvolvimento do potencial comunicativo do aluno, e o consequente fortalecimento de sua
capaci dade ci dad« na sociedade moder na, e
realizouseum trabalho no qudbi possivel observaa viabilidadede os alunos estudarem os
aspectos linguisticos através de suas producdes textuais, a fim de que este aptemdigado

um significadoe fosse ao mesmo tempo, eficiente e prazeroso, ja& que 0 estyutzoitea

estudar os aspectos linguisticos a partiratt queproduziu. Através de uma pesquisa
qualitativa, analisamos o desenvolvimento dos conteidos em uma unidade letiva do primeiro
ano do Ensino Médio com foco principal em uma producéo textual, tomando como base o
estudo dos pronomes obliqud3s resulados deste estudo indicam a possibilidade de se
integrar os conteddos gramaticais, os conteudos discursivos e de literatura dentro de um
processo de aprendizagem mais unificado da lingua.

Palavraschave: Lingua Portuguesa. Producdo textual. Préatica docente. Aprendizagem
dialégica.Conteudo de ensino.



ABSTRACT

Portuguese teaching has been the subject of numerous discussions about how it should be
done. Acording toAntunes (2009, p.34) Rartuguese classes (with some exceptions) there

Is still a conception of language (...) decontextualized (without partners, without intent) and
therefore distorted”. It is common to see a major concern in relation to the content being
transmitted, so that might be "useful" to students as they leave school knowing grammatical
rules and structures to be used foricght communication. Studentdemand a kind of
teaching that addresses the grammatical content, believing that they will be "learning
Portuguse" this way, and therefore they might have greater opportunitiesdaal
improvement. However, isicommon to see that students are still having great difficulty in
reading and producing textshat makeshem believe that they do not know Portuguase

the subject is very complex. This fact hampers a learning process which, @stdtsling to
Kleiman e Sepulveda (2012, P.1ih) a "communicative potential development of the student,
and the consequent strengthening of his/her citizen capacity dermaociety, which is
essentially educated.” Based on these arguments, we propone a work in which we can observe
the feasibility of students mastering the linguistic aspects through their own text productions,
so that this learning has some meaning andait be, at the same time, efficient and
pleasurable, since they will be able to study linguistic aspects from something they have
produced. Through a qualitative research, this work analyzetetleopment of the contents

in an academic uniat the first year of high schoglfocusing on one text production,
contemplating the study object pronouns. The resultstbis studysuggest the possibility of
integrating grammtecal, discourseand literaturecontens within a more unified language
learning procss.

Key words: Portuguesd.anguage.Text Production. Teaching Practidgialogic Learning.
Teaching Content
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INTRODUCAO

Salvador, 208.

Prezado (a) leitor (a),

E com imensa emocéo que serevoestadinhas. Para falar a verdade, emoc&o e uma
boa dose de receio, pois ndo sei ao certo como estas mesmas linhas serdo recebidas por vocé
Mesmo depois de alguns anos de estudos, leituras, pesquisas, questionamentos, certezas ¢
davidas, ainda surgem muitasrgentas quanto a producao deste trabalho. Entretanto, essa
etapa precisa ser concluida, e as perguntas, que sempre surgirdo, poderdo servir de mote par:
outras pesquisas. Assim, apresento a minha dissertacdo de mestrado, ndo com certa
preocupacgao, mas comsentimento de que nela se encontra o percurso de uma experiéncia
enriguecedora principalmente para mim, a profesgesguisadora, que busca,
incessantemente, uma proposta de ensino de lingua portuguesa envolvente e eficiente para
meus alunos.

Tudo comeou em 2015, por ocasido de uma experiéncia com producéo textual e
estudo de gramética em sala de aula. Eu ja atuava como professora efetiva de lingua
portuguesa em uma instituicdo federal de ensino técnico na cidade de Salvador, quando,
intuitivamente, popus uma série de atividades aos meus alunos, e me surpreendi com 0
resultado obtido. A partir de entdo, nhasceu em mim uma curiosidade de tentar entender de que
maneira certos mecanismos de aprendizagem se davam de forma completamente diferente do
que nésprofessores de lingua portuguesa, estamos acostumados a ver em sala de aula, e
como estes mecanismos poderiam servir para nos ajudar a aperfeicoar a nossa pratica docente
Assim, para esta experiéncia se transformar no projeto de pesquisa do Mestradguame L
Cultura do Instituto de Letras da Universidade Federal da Bahia, foi um piscar de olhos.

A turma em questdo era a do primeiro ano do Curso Técnico em Edificacbes. Era a
Yoni ca turma de primeiro ano em (ueatvideei one
propost a. O primeiro assunto estoomthgdd do n a
portugués brasilei , 0O que incluza tamb®m fal a¥ sob
chegados a Colb6nia e variacéo linguisticaspecialmente a diacrbnica oisthrica. Apos
uma série de aulas expositivas, com leituras de textos e discesbbeso assunto, decidi
exibir, para os estudantes filme Desmundpuma producadrasileia doano de 2003 que

tem o roteircadaptado do livro homénimo da escritora Atiganda O filme, que conta com
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atores como Simone Spoladore, Osmar Prado e Caco Ciocler, conhecidos de grande parte dos
brasileiros por suas atuacdes em telenovelas, ja era velho conhecido meu, mas nunca o tinha
utilizado como recurso didatico. Resoltiliza-lo naquele momento, e € curioso ressaltar que,
antes da sua exibicdo, alguns colegas, também professores de portugués, me chamaram &
atencao para o fato de o filme ndo ser muito adequado para os estudantes do ensino médio
(faixa etaria entre 14 e Bhos), dentre outros motivos, por ter uma narrativa densa e lenta, o
que poderia entediés, além de conter imagens muito escuras ou carregadas de situacfes
inapropriadas aos alunos, como cenas de violéncia. Alguns destes colegas afirmavam
simplesmente we o filme poderia ndo agradar aos alunos, ja que eles estariam acostumados a
produ-»es Aholl ywoodi anaso. Ai nda qgue co
apresentados pelos colegas, resolvi arriscar a ver se reaDesntendcera algo que poderia
causar mcomodo a turma. Na minha visdo, se o filme realmente trouxesse elementos que
causassem todo esse desconforto, seria uma excelente oportunidade para discutir estes
elementos com os alunos.

Chegada a data da exibicdo, alunos a postos ha sala de audioldaagémadissimos
por estarem em outro ambiente que ndo a sala de aula tradicional e por ndo terem aula
Anor mal o, como costumam dizer. Preparei o]
tanta discusséo. As perguntas dos estudantes eram muitasppusiao informei antes qual
sera o filme (para evitar eventuais pesquisas prévias na internet e assim quebrar a surpresa de
exibicdo), eles chegaram extremamente curiosos. Apds acdasfague ndo € uma tarefa
muito facil), iniciei o filme, com expedigas a mil. E ai, quais seriam as reacdes da turma?
Estariam certos meus colegas, e a atividade seria um fiasco? Pois ndo foi isso 0 que se viu.
Para meu alivio, as reagdes foram as melhores possiveis, e eu, silenciosamente, vibrava com o
decorrer do filne.

Para que vocé, leitor, possa compreender 0 que se passou nesta sala, preciso antes fala
sobre o filmeDesmundee contextualizdo com o assunto trabalhado com a turfaistoria
do filme se passa no ano de 1570, quando os portugueses enviavano @&fasilapara se
casaem com 0s colonizadores que aqui ja estavam. Essas 6rfas viviam em conventos e muitas
delas desejavam ser religios#dém delas, outros povos chegavam ao Brasil, como os
jesuitas e os cristao®vos, que juntos aos indigenas que aqui viviam, contribuiram para a
formacdo do povo brasileiro, e consequentemente, da lingua portuguesa no Brasil. Através
deste filme, € possivebservar as peculiaridades de cada povo, a lingua que falavam, como
se davam os contatos, e assim por diante. Voltando ao enredo ddiilbeda (interpretada

pela atriz Simone Spoladore)ma dessadrfas portuguesas que chegam ao Brésilbrigada
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a se casar com Francisco de Albuquerg(@smar Prado), um portugués rude, que se
estabeleceu na terra recél@scoberta com sua mée e irmd, e que vivia isolado em um sitio
distante, longe do alvo da Igreja, com quem brigava pela posse de indigenas esstavizad
Como se pode deduzir, tanto a vinda de Oribela ao Brasil quanto seu casamento com
Francisco acontecem contra a sua vontade, e 0 seu maior desejo € voltar a Portugal e se tornat
freira. Entretanto, durante o desenrolar da histéria, sueedefatos quelificultam o seu

retorno, e a torna mais presa ao seu destino no Brasil. Oribela tem que lidar com a rudeza de
seu marido, Francisco, que embora a ame, como deixa transparecer no filme, a trata de forma
machista e, algumas vezes, violenta;, com a animasidadsua sogra, que a vé como uma

rival; com a vida dificil no sitio onde convive com escravos indigenas com quem nao
consegue se comunicar, ja que nao falavam a mesma lingua; com a distancia do convento e
das religiosas, com quem tem afinidade; e, por iom a paixdo impossivel pelo cristdo

novo, judeu ou marrano (como é chamado no filme) Ximeno Dias (Caco Ciocler), com quem
tem um breve contato amoroso e com quem tenta uma fuga pelo mar para Portugal.

Vamos, entdo, a observacdo da reacdo dos alunastgea exibicdo do filme.
Diferentemente do que me alertou meus colegas, me deparei com uma turma interessada pela
histéria, e com reacdes inflamadas, apaixonadas, de torcida pela protagonista e seu amor,
Ximeno Dias. Ao mesmo tempo, notei que a repulsaRrancisco de Albuquerque aos
poucos vai diminuindo, a medida que a personagem vai se humanizando no filme e mostrando
o sentimento real que nutre por Oribela. Para estes alunos, o enredo do filme se parece com a
de uma novela, com mocinha indefesa, heedvador e vildo. Houve uma defesa ferrenha
para que a histéria de amor entre Oribela e Ximeno desse certo, mesmo que para fosse seja
necessario desconsiderar todo o contexto ddistdrico em que o enredo do filme se baseia,
que torna essarelacdoerrs fimoci nhoso I mposs?vel de aco
gue ndo demonstraram muito interesse em assistir ao filme, havia uma aluna que me chamou
a atencdao, pois, durante toda a exibicdo, olhava o celular e escrevia um texto.

Como o filme tem duragéaproximada de uma hora e quarenta minutos, expliquei aos
estudantes que fariamos os devidos comentarios na aula seguinte. Neste dia, solicitei aos
alunos que falassem sobre o que tinham visto, suas opinides, impressoes, se tinham gostado
da histdria, potos positivos e negativos do filme e assim por diante. O debate discorreu de
forma animada, e os alunos levantaram diversos pontos interessantes como as questdes
referentes as linguas faladas no filme (portugués arcaico, linguas dos indigenas e cristdos
novos, por exemplo); as relagBes interpessoais entre os portugueses, os indigenas e 0s

representantes da igreja catolica (padres e jesuitas); o relacionamento de Oribela e Francisco
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de Albuquerque e a relagdo ext@njugal entre a protagonista e o judeu & Dias;
aspectos como a pouca luz do filme (que foi interpretado pelos alunos como uma alusédo a
obscuridade do momento retratado na histéria), a trilha sonora, que remete aos grandes
épicos, entre outros detalhds filme. Sobre esse debate, batizadoidRoda de conv
trarei mais informagdes no decorrer desta dissertagéo.

Devo admitir, caro leitor, que a discussao me deu um animo novo, visto que ainda
estava sob o Iimpacto dos consel hos dos meu:
meus alnos tinham maturidade para falar de um filme que aparentemente é dificil ou
inadequado a eles, e que conseguiram, sem constrangimentos, falar sobra as cenas de
violéncia ou de sexo; as questdes raciais ou étnicas, religiosas e historicas; os conflitos nos
contatos entre 0s povos, e, 0 que mais me interessava enquanto professora de portugués, os
aspectos linguisticos. Diante de um debate tdo acalorado e de uma participacdo quase que
maci¢ca dos alunos, ndo tive duvida e lancei, sem medo, a proposta quedissmo
anteriormente, elaborei intuitivamente, sem nenhum amparo tedérico prévio, qual seja: a
producdo de uma carta em que os alunos se colocassem no lugar de Oribela, a protagonista de
Desmundpescrevendo para alguém que deixou em Portugal e relatangaau# Brasil.

Preciso dizer que foi um espanto geral? Que choveram perguntas entre curiosas e
desesperadas? Que alguns alunos ndo conseguiam compreender 0 que estava sendc
solicitado?

Vocé pode estar se perguntando, prezado (a) leitor (a), de ondessiaeideia e por
gué. Uma das razbes € o fato de que, embora ndo trabalhemos os assuntos de Literatura nc
primeiro ano, como explicarei no capitulo 2 desta dissertacdo, fiz uma associacao entre o
assunto da unidade (O Brasil do século XVI) e o movimentimi@ntista. Entdo, de certo
modo, j& era uma maneira de ja introduzir o Quinhentismo aos alunos, famepduduzir
cartas que traziam informa-»es sobre wuma 1
conteudo de literatura previsto para o segundo ano.

Mais uma vez voltando a atividade, foi um trabalho acalmar a turma e explicar, mais
de uma vez e pausadamente, 0 que exatamente eu queria. Alguns meninos me perguntavam
como iriam escrever como Oribela se eles ndo eram mulheres. Outros perguntavam como
deveriam escrever, se em portugués arcaico ou atual, ou para quem deveriam escrever, ou
ainda em que papel deveria ser o texto, se deveria colocar em um envelope, se precisava
inventar um endereco, se era necessario cabecalho e assim por diante. Masats gque m
marcou foi a fala daquela aluna que durante o filme olhava o celular e escrevia um texto,

l embr a, |l eitor (a)? Ela ol hou para mim con
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passa um filme, depois ele pede uma resenha, e eu achei que a senfemrar o mesmo.

Por isso aproveitei enquanto passava o filme e copiei uma resenha da internet. Por que a
senhora pediu outra coisa? Perdi meu tempo.
fala soou como musica aos meus ouvidos, pois vi quevaegiropondo algo diferente,
mexendo com os animos dos alunos, e ndo o de sempre, o previsivel.

O prazo para a entrega das cartas era de uma semana, um prazo relativamente curto
para que a empolga-«o0o dos al unos desterempgo, at i
muitas perguntas ainda surgiam, duavidas, ideias, pedidos de sugestbes... a turma estava
mobilizada, e eu, animada, embora ainda ndo pudesse supor o que estava por vir. Neste meio
tempo, comecei a trabalhar o conteddo gramatical previstoogoapna da primeira unidade
do primeiro ano: revisdo dos pronomes, com énfase nos pronomes obliquos. Iniciei com uma
revisdo do assunto, com aula expositiva e realizacdo de exercicios estruturais em sala de aula
e para casa. Com estas atividades, pudeicaariblgumas dificuldades dos estudantes em
relagdo ao assunto trabalhado, mesmo se tratando de uma revisdo de assunto ja visto em série
anteriores.

Final mente chegou a data em qgque o0s al L
Oribel ao. S u rarpcerans @aftas éstritasNemosimplgs folhas de papel, mas das
mais variadas formas: dentro de garrafas, envelopes queimados, papeis manchados em borra
de café, selos de cera, caligrafia rebuscada, enderecos imaginarios, destinatarios criativos...
entre surpesa e emocao por ver a dedicacdo dos alunos, ia recebendo aquelas cartas com tanta
alegria, que na hora ndo me dei conta de como sairia da sala com tanto material. Precisei
providenciar sacolas para reunir tudo.

Se o exterior das cartas me encantava,eoegtava escrito nelas me surpreendeu mais
ainda. Encontrei uma linguagem extremamente poética, com o uso de figuras de linguagem e
construcdes bem elaboradas. Além disso, havia uma escrita muito proxima da norma padréo,
com o uso de pronomes de tratameptmr exemplo, e um apuro gramatical mais acentuado.

Mas a maior surpresa ainda estava por vir: 0s pronomes obliquos, que eram estudados com
dificuldade nas semanas anteriores, apareciam com naturalidade e precisdo de emprego nas
cartas. Entdo, vieram asrnguntas: 1) de que forma meus alunos utilizaram estruturas
linguisticas que demonstravam ndo saber usar uma semana antes nos exercicios estruturais?
2) 0 género textual solicitado (carta) facilitou o uso destas estruturas?; 3) a utilizacéo do filme
comoelemento motivador (e que teve como idioma o portugués arcaico) contribuiu para o uso
de tais estruturas?; 4) Os exercicios estruturais, descontextualizados e com questdes do tipo

Apreencha as | acunas com o0sSs pronomad eobl 2
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aprendizado do contetudo gramatical em quesidiaial a relacdo estabelecida pelos alunos
entre as duas atividades (exercicios de uso dos pronomes obliquos e a producao textual)?
Estes e outros questionamentos passaram a me inquietar e a buscar respostas que

tornassem a minha pratica docente mais significativa para mim mesma, como professora, e
para meus alunos. Percebi que somente as observagfes em sala de aula, sem o smporte de u
estudo tedrico mais aprofundado e sistematizado sobre questdes relacionadas ao processo de
ensino/aprendizagem de lingua portuguesa ndo seriam suficientes para compreender e
aperfeicoar o meu trabalho em sala de aula. Assim sendo, decidi que eralboea desala
de aula para a academia, e trazer a academia para a sala de aula. Surgiu assim a professore
pesquisadora, interessada em tudo o que se relaciona as questdes concernentes ao ensino C
lingua, como gramatica, texto, leitura e assim por diameeilentdo esta experiéncia para a
academia, no Mestrado em Lingua e Cultura do ILUFBA, e optei por repetir, em outra turma,
desta vez de forma mais sistematizada, com registros especificos, a experiéncia com o filme
Desmundee a @A Carta dedev@ificarmeslseaas desdobramentos advindos da
segunda experiéncia seriam semelhantes aos do ano anterior, ou se novas surpresas viriam. As
respostas? Apresen&s no decorrer deste trabalho, que tem como objetivo verifieague
forma a producado textal, motivada por estratégias como a exibicdo de um filme, por
exemplo, pode favorecer o uso de estruturas linguisticas que os alunos julgam nao saber
utilizar em outros contextos de uso. Além disso, pretesddambém observar se a utilizacdo
da producéadextual dos estudantes pode possibilitar uma adaptacdo do plano de trabalho da
disciplina, visando um trabalho mais significativo para o professor e os aRarasalcancar
tais objetivos, lancei mdo de um conjunto de dados composto por dois questionarios
elaborados por mim e aplicados aos alunos (o primeiro questionario foi aplicado no primeiro
dia de aula, e o0 segundo e ultimo no penultimo dia letivo da unidade), trés rodas de conversa
(a primeira delas ocorreu logo ap0s a aplicacdo do primeiro questiamaegunda aconteceu
apos a exibicdo do filmPesmundpe a terceira e Ultima no ultimo dia da unidade letiva),
proposrta de intervencdo composta pela exibicdo do filesmundpatividades didaticas de
ensino dos conteudos da unidade (pronome obl&yupinhentismo), e, para concluir, a
producao da Carta de Oribela.

Devido ao carater desta pesquisajo o estudo se desenvolvdantro do paradigma
qualitativo, e a analise dos daddsita a partir da triangulacédo e do perfiterpretaivista.
Dessa foma, dentro do leque das abordagens qualitativagedgquisa o Estudo de Caso
mostiou-se como 0 método magslequado para a realizacédo desstado
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Por fim, caro (a) leitor (a), espero que o presente trabalho, que ora chega as suas maos,
contribua, mesmo que minimamente, para uma reflexdo acerca da pratica pedagogica do
professor de lingua portuguesa e das expectativas dos estudantes que adentram agasossas sal
de aula. Este trabalho ndoesgota aqui. Muito ao contrario, que ele seja o inicio, um pontapé

para novas experiéncias e novos estudos sobre o ensino/aprendizagem de lingua portuguesa.

Atenciosamente,

Erika Fonseca Maciel
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2 O ENSINO DE GRAMATICA NA SALA DE AULA DO ENSINO MEDIO
INTEGRADO: CRENCAS, SABERES E EXPECTATIVAS

Aula de Portugués

A linguagem
na ponta da lingua,
tao facil de falar
e de entender.

A linguagem
na superficie estrelada de letras,
sabe |4 0 que elguer dizer?

Professor Carlos Gois, ele é quem sabe,
e vai desmatando
0 amazonas de minha ignorancia.
Figuras de gramatica, esquipaticas,
atropelarme, aturderme, sequestraime.

J& esqueci a lingua em que comia,
em que pedia para ir |a fora,
em que levaa e dava pontapé,
a lingua, breve lingua entrecortada
do namoro com a prima.

O portugués sao dois; o outro, mistério.

(Carlos Drummond de Andrafe

O processo de ensino/aprendizagem de lingua portugnessala de auleem sido
bastante discut@por profissionais da area de Educacdo e Ensino de Limgsasitimas
décadasHa& uma intensa preocupacé@m tornodo desempenho, em grande parte dos casos,
negativo, dos estudantes brasileiros em relacdo a aprendizageontdguésprincipalmente
no quese refere as praticas de leitura e escrita. Os curriculos, em muitos casos,-decacam
uma quantidade consideravel de conteudos, o que nao significa, necessariamente, que NOSSOS
alunos saibam esses contetudos de fato ou até mesmo que consigafosapbcforma
efetiva na sua pratica comunicativa cotidiana.

Neste capitulo do nosso trabalho, faremos uma apresentacao sobre o ensino de Lingua
Portuguesa na escola técnica de nivel médio, colocando em evidéncia questdes fundamentais
para a préatica pedagogida professor de Portugués. Iniciaremos com uma reflexdo sobre as
concepcbes de lingua e linguagem no ensino/aprendizagem de lingua portuguesa,

direcionando nossa discusséo para um contexto especifico de uma turma de primeiro ano do
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Ensino Médio integradao Ensino Técnico profissionalizante de uma instituicdo federal de

ensino.

2.1 O INICIO DA PESQUISA: ENFRENTANDO OS MITOS E BUSCANDO RESPOSTAS
PARA O ENSINO DE LINGUAS

Observase, ano apés ano, que

[...] ainda prevalece nas aulas de portugués (salvo algumas exce¢bes) uma
concepcao de lingua demasiado estética (sem mudancas), demasiado simplificada e
reduzida (sem indefinicbes, sem imprevisibilidades), descontextualizada (sem
interlocutores, sem inteng6exs)portanto, falseada (ANTUNES, 2009, p. 34).

O ensino de portugués nas escolas vem sendo amplamente debatido em varios
segmentos sociais relaciados ou ndo com educatades®s debategrincipalmente nos de
ambito educacionainimeras discussdestse os conteidos @ modo como se dewensinar a
Lingua Portuguesa sdo empreendid@s que normalmente se observa € que a lingua
portuguesa tem sido vista apenas como mais uma disciplina da grade escolar, estanque e
previsive] com foco em contedudos grancafs, geralmente abordados de modo
descontextualizados, apresentaisdp desta forma, sob uma perspectiva tradicional e elitista,
na qual se valoriza apenas a norma padrdo da lingua, sem a devida discussao relativa a
hegemonia linguistica ou as relacdesre lingua e podelE comum verificar que ha uma
grande preocupacdmr parte dos professorem relacdo ao contelddo a ser transmitido, a fim
de que sej a ddetuedian daesmla sabendo cegras e estruturas gramaticais
na esperanca decahcaremuma comunicacao eficient&sta perspectiva pressupde que
apenas 0 conhecimento das regras gramaticais pode garantir uma comunicacao
verdadeiramente efetiv@®s estudantes, por sua vee, modo geralcobram um ensino que
contemple o conteddo grant i c al | pois acreditam que apen
portugu®so e, consequentement e, t er «ao ma i
dominarem a variante de prestigio

Atuando na area de ensino de lingua portuguesa desde o ingresso redéadeld
Letras, no ano de 2000, e mais especificamente em uma institeiigialde ensino técnico
integrado ao ensino médio, Im@dve anos, observo o0 quanto os estudantes, especialmente

aqueles da chamada escola técnica, mantém a crenca de que sé alcansac&sso

! A midia televisiva, por exemplo, com frequéncia discute a (in)eficiéncia do ensimotdgués no Brasil.
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profissional e ascenderdo no mercado de trabalho se tiverem o dominio da norma culta da
lingua, o que, na visdo destes alunos, corresponde quase que totalmente ao estudo de regra
gramaticais conforme mostraremos adiante, ao apresentramoadus dla pesquis&stes
estudantes, em muitos casos, tracam um percurso difereneiqdelesjue cursam o ensino
médioregular j& que um numero significativo insese no mercado de trabalho mais cedo,
através de selecdes de estagios ou até mesmo degempra area em que estudam, o que
pode justificaruma cobrancamais contundentgelo estudo dos conteddos gramaticais
visando o dominio da variante de prestigio

Desta forma, os estudantes de linguauymresa, independente da idade owntlel
socioecondmicopor exemplo,esperamem sua maiorialm ensino voltado para a norma
culta, para o que se deve ou ndo escrever ou falar em sua lingua, como se eles ndo a
conhecessem. Qualquer atividade que fuja dos exercicios estruturais, das rsiepree
texto e das redacdes é sisbmode forma soltadescontextualizaxgl ainda que esta atividade
traga reflexdes acerca das questdes com as gsi@s estudantes estejam envolvi@oante
dessa crenca ou fé nas regras gramaticais, adgepoucagossibilidades para atividades
diversificadas, para metodologias inovadoras e para abordagens mais discursivas no que se
refere ao ensino da lingua.

Entretanto, ainda que haja uma cobranca por parte da sociedade, dos alunos e suas
fam2lias eamented@-e«ofna@ror didood no traba&adguey do
na maioria dos casos, 0s alunos saem da esselguros epresentando grandes dificuldades
em leitura e escrita, nos mais variados géneros textuais. Os estudantes esaihadades
tradicionais de gramatica, respondem corretamente as listas de exercicios, mas, em avaliacdes
ou contextos de producédo mais formais, demonstram inseguranca, acreditam ndo conhecer de
fato as estruturas gramaticais e ndo conseguem lancadesesontaidospara produzir
textos escritos em situacdes de uso formal

Embora mantenham a crenca de que a lingua portuguesa (geralmente confundida com
a gramatica normativa) € muito dificil e de que ndo conseguem apeced@raticda
corretamente na vida cdiana, é possivel observar que, em producdes mais livres e
espontaneas, em sala de aula ou fora dela, a maioria dos estudantes faz uso de estruturas
linguisticas que julgam n&o conhecer, como, por exemplo, o uso de um determinado assunto
de gramatica, como dos pronomes obliquos. Experiéncias realizadas por mim em algumas
turmas do Ensino Médio demonstram que, ao serem solicitados a produzir textos mais
informais ou que demandem mais criatividade ou ludicidade (cartas, campanhas publicitarias,

mensagens ktuais etc.), os alunos elaboram suas produ¢cdes com um uso linguistico mais
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proximo do portugués padrdo sem demonstrar inseguranga quanto a esse uso. Por outro lado,
em produc¢Bes como dissertacdes ou relatérios, por exemplo, em que o grau de formalidade da
escrita ® maior, ® comum o fAimedoodo de n«o s
fundamental trazer para o nosso estudo algumas reflexdes acerca de letramento, que servirao
de base para a compreensado destes fenOmenos que envolvem 0s alunggsralScdss
escritas.

A utilizacdo doconceito ddetramento no campo da educacao brasileira € algo recente
(década de 80), e sua conceituacdo ainda causa uma série de duvidas entre os profissionais d:
area, especialmente no que se refere a diferenciagfi® os termos letramento e
al fabeti za-«0. Segundo Magda Soares, Al et r a
dentro de um contexto onde a escrita e a leitura tenham sentido e facam parte da vida do
alunoo (SOARES, 1 9 9ldramergo. € o re3Wtgdo da @géo de ensiaar e o
aprender as praticas sociais de leitura e escrita. Para tanto, é preciso que o professor apresent
aos alunos diversos tipos de expressfes textuais, criando relagcdes com praticas de leitura a
partir de suas pti@#as sociais.

O letramento também €& compreendido como um fenébmeno mais amplo e que
ultrapassa o0os dom2nios da escola por Kl ein
letramento como um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, como sistastieosi
e como tecnol ogi a, em cont ext o®&LEBMAN, @08, f i c 0
p. 18). Desta forma,a autoraprioriza o aspecto social do conceito, diferencianddo
conceito de alfabetizacéo, ja que o saber ler e escrever, sob aedeantbdo de entender o
letramento, vdo muito além da decodificacdo de palavras, mas compreende uma leitura
contextualizada com a ssduacao de uso.

Portanto, é interessante observar que, em realidade, ndo é s6 o génerajtextual
influencia na facilidde ou dificuldade do aluno em produzir esses textos, mas também a sua
relacdo pessoal e 0 seu envolvimento com essa tarefa de producdo. Uma tarefa que € muito
acad®°mica, muito | onge de sua realidade, p
além deser algo pouco conhecido ou utilizado na sua vida cotidiana, como uma dissertacédo
no processo seletivo, por exemplo, pode valer uma vaga na universidade. Por outro lado,
praticas em que os alunos tém mais transito ou que facam parte do seu cotidiar@rtasmo
ou mensagens no mundo virtual, por exemplo, colaboram para que eles se sintam mais a
vontade, sendo natural que eles apresentem mais facilidade em -&abgéaque essas
producdes despertam nos alunos um sentimento de pertenga com o contextdudaop

solicitado pelo professor ou exigido em sua pratica diaria.
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Diante do exposto, acreditamos secessari@ desenvolvimento de outros olhares
para as demandas que envolvem o ensino e a aprendizagem de lingua, sdrasgaa a
pratica sejamas questbes puramente gramaticdimzidas para o ensino de forma
descontextualizadaMoita Lopesc ol oca que A® cr uice aaverdpdege t O
todo cidaddd entenda o mundo em que vive e, portanto, 0S processos sociais, politicos,
economicos, ®nol - gicos e culturais que estamos Vv
31), ndo ficando escravo de um ensino de linguas vazio ou que ndo psedtidapara o
professor e para o alunbogo, € de extrema importancia que o professor de portbejlés
sempe em vista queada aluno que adentra as nossas salas de aulanibagagem cultural
e linguktica, suas crencas acerca da importancia do estudo da lingua, e que Ihe cabe a
responsabilidade de oferecer ao alunoemsino da linguggue sej a,i lad ®pna rdae
mercado e para a vida profissionaiiie como meio e possibilidade de a estmlarecera
formacgdo, cada wemais consciente e participativa do sujeito para a cidadania (ANTUNES,
2009, p.3).
A gramdtica, entdo, € considerada fundamental nocepso de ensino/aprendizagem de
lingua, mas ndo o Unico ou mais importante aspecto a ser considereatbto que eensino

da gramatica deve se dar, como afirmam Kleiman e Sepulveda

[...] por uma vertente que assimile o que ha de positivo nas pratidisionais e

nas moder nas, sem nos posicionarmos radi
segundo as autor as, fi o resul tado esper
comunicativo do aluno, e o consequente fortalecimento de sua capacidade cidada na
scciedade moderna, essencialmente letrdidBEIMAN, SEPULVEDA, 2012, p.

11)

Destarte, o que se defende ndo é a exclusao do trabalho com a gramatica normativa
das escolas, mas um trabalho contextualizado, que possibilite aos estudantes conhecer os
aspectosnerentes a sua lingua, auxiliard® nas praticas linguisticas, principalmente no que
concerne a leitura e a escrita.

As Orientacfes Curriculares para o Ensino Médio trazem uma perspectiva de ensino

de lingua produtivo e intercultural ao afirmar que

[...] o processo de ensino e de aprendizagem deve levar o aluno & construgéo
gradativa de saberes sobre os textos que circulam socialmente, recorrendo a
diferentes universos semidticog..] Podese dizer que as acdes realizadas na
disciplina Lingua Poriguesa, no contexto do ensino médio, devem propiciar ao
aluno o refinamento de habilidades de leitura e de escrita, de fala e de escuta. Isso
implica tanto a ampliacdo continua de saberes relativos a configuracdo, ao
funcionamento e a circulacéo dos textpgnto ao desenvolvimento da capacidade
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de reflexdo sistematica sobre a lingua e a linguagem. (Orientag6es Curriculares pa
o Ensino Médio, 2006, p. 18)

Assim sendo, o ensino/aprendizagem de lingua portuguesa em sala de aula pode e
deve ser desenvolvidpor uma perspectiva ngual o aluno, através de suas producdes,
verifique os seus conhecimentos da lingua, aprimorando o que for necessario. Para tal, € de
extrema importancia que as productieduais propostas em sala de aula sejam significativas,
por um lado e, por outro, que o aluno tenha condicdo de perceber e escolher as formas
gramaticais mais apropriadas a situacao comunicativa. Um dos caminhos séo as propostas que
surjam deinteressewvarios,ligados as praticas de letramentos apreciadas pelos alunos e que
contemplem tipos e géneros textuais diversos, damso assistir afiimes, ouvir e cantar
musicas/er propagandasparticipar de redes sociaisorganizar um evento, produzir um livro,
apreserdr trabalhos em feiras de ciéncias e congressos e .oHSt#s proposta de pratica
encontra eco em autores corldeiman (2007),Cortella (2009), Laburu, Arruda e Nardi
(2003) e Dimenstein e Alves (2008f quaigpropéem que os conteudos a serem apreendido
devem estar vinculados ao universo social dos estudantes e podsiilith dialogo com
seu proprio mundo, de maneira a serem autbnomos e participes de uma vida em sociedade.
Em vez de se limitar a listas com regras gramaticais, o aluno podera estudaterminado
aspecto linguistico a partir de algo que ele produziu e gpegsui alguma familiaridage
afinal, ele conhece a sua lingua, ou pelo menos algumas de suas varggussusodara
autores como Libaneo, Veiga e Candau (2088)novas pté&cas pedagdgicapropdem o
carater multidimensional do processo ensapeendizagem, reafirmando seu compromisso
politico com a educacao e formacgéo do estudante.

Nés, pofessoes,tenns como missdo propiciar aos alunos o contato com diferentes
tipos de éxtos (com diferentes géneros discursivos) e diferentes praticas de leitura e escrita a
fim de desenvolveo aprimoramentdinguistico. Desta forma, € importante que oferaga
ferramentas para que os estudantis tenham dificuldades emralizar as pratas sociais de
leitura e escrita (letramentoKleiman (2006) enfatiza que o professor, tomado como agente
de letramento, visa a elaboracéo de estratégiamoqeam a atividade social ndo apenas como
a producéo de um texto oral ou escrito. Assim, as gmtuescritas dos alunos se constituem
de uma finalidade de natureza social, que abarque um objetivo situado, o que difere das
atividades descontextualizadas, comumente aplicada nas escolas.

Neste contexto, a escola se constitui ncampode criagdo de n@s espacos de
convivéncia e aprendizagem, que pressupde uma melhor interacdo e um aproveitamento mais

adequado dos recursos humanos, fisicos e materiais, contribuindo para a formacdo humana e,
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consequentemente, interferindo positivamente na percepcamskbilpades dsua lingua

materra. Como Moraes relata:

[...] Se uma das metas educacionais é levar o individuo a manejar e produzir
conhecimentos, a desenvolver valores e atitudes que permitam a adaptacdo as
mudancas e as novas exigéncias do mercad@lidalho, como desafio fundamental

gue decide a possibilidade e a qualidade de sua participacdo no mundo atual, entao,
0 processo educacional deve Kwaa desenvolver uma atitude construtiva, uma
competéncia construtiva, modos construtivos de concedzer, & compreender, uma

pratica adequada para a produgdo de conheciméM&RAES, 2001, p. 38)

Em vista das situacbes expostas e com base em experiéncias vivenaiadaha
pratica docentesurgiu entdo a necessidade de realizar este estudarpama busca de
algumas respostas que pudessem contribuir para a construcdo de um processo de
ensino/aprendizagem de linguas materna significativpuee fizesse sentido para o aluno,
sendo, a0 mesmo tempo, prazeroso e efici®ar alcancarmos tal fipropusemosentao,
um estudo no qual sgudesseobservar a viabilidade de os alunos estudarem os aspectos
linguisticos através de suas proprias producfes textuais, a fim de gpeendizado da
gramatica servisse para 0 uso mais eficiente da lingua esorgduacdes comunicativas.

Deste modo, este trabalhgsa a incrementar uma préatica de andlise linguistica
utilizando parametros gramaticais, mas tendo como ponto de chegada a producgéo escrita dos
alunos. Assim, a gramatica ndo € utilizada como objeters$ino dela mesma, mas como

instrumento para analise e aprimoramento das praticas de escrita dos alunos.

2.2 CONCEPCOES DE LINGUAGEM E O ENSINO/APRENDIZAGEM DE LINGUA
PORTUGUESA

A relagdo entre concepc¢do de linguagem e sua importadncia para 0 €nsino
constantemente alvo de discussédo peerdos autores Travaglia (1997) por exemplo,
destaca que a concepcéo de linguagem e a de lingua altera em muito o modo de estruturar o
trabalho com a lingua em termos de ensino e considera essa questao tEmiengoant@
postura que se tem em relagédo a educdg@ovista disso, € de fundamental importancia que
nos, professoes, tenhamos claro quabncepcédo de linguagepredomina ou até mesmo
determina o nosso fazer pedagodgicotendo consciéncia de que apclestedrica e
metodoldgicasdo essenciais no desenvolvimento do processosi®o do Portugués em sala

de aula.
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Os estudos linguisticos ddo contaadgumasconcepcdes bastante diversificadam
relacdo a lingua alinguagem. Ao analisarmos essas @pgdes por uma perspectiva mais
tradicional e conservadora, comegamos N0OSSO percurso por aquela que traz a linguagem como
expressdo do pensamento, e que nos leva a deduzir, portanto, que, se as pessoas nao sabe
organizar seu pensamento de forma logicapnsequentemente ndo conseguem se expressar
de modo satisfatério. De acordo com Travaglia (199721, o fendbmeno lingstico €
reduzido a um ato racional, fa um ato mono
nem pelas circunstanciasqueconstuem a situa-«0 social em qu

Dentro desta concepcao, acreditaque, no ensino do Portugués, o estudante ja traz
esse pensamento légjamdeve aprender regras e contetdos do domimiestldo gramatical
normativq que, por suaez, defende que saber lingua € conhecer como funcionam estas
regras. A gram8tica normati va, ent «o, pre
privilegiando algumas formas linggticas em detrimento de outras. Dessa formingua,
concebidacomo umsistema de normas, acabado, fechado, ergenfieréncia doneiosocial,
€ vista apenas pelo viés da variedpaérao

Saussuréraza linguacomo um sistema abstrato, homogéneo, um fato social. A lingua
® considerada como al gopqueporesi s® ndoeode memitadAr a o
nem modificdl a SAUSSUARE, 1969 . 2 2) . Por s estemawe sgghoaque o0 mo
exprimem idée a s SAUSSUARE, 1969,p. 2) e caracterizas e por sSua A n
homog° BAUSSUARE, 1969,p. 23), a lingua seonstitui em um elemento de
organizacdo social, prestange, portanto, a um estudo sistematico. Desta forma, esta
perspectivavisa compreender como a lingua funciona como meio de comunicagdo entre 0s

seus falantesPara discutir a concepcao saussureBaaazini afirma que

O mérito de Saussure consiste em langar as bases para a compreensao do conceito de
estrutura, plavrachave para o desenvolvimento do pensamento linguistico e das
ciéncias sociais, a partir da década de 40. A ideia difeselm pontale constituir o

fulcro da tendéncia conhecida por Estruturalismo (RAMAZINI, 1990, p.25).

Assim, o Estruturalismentende a lingua como um sistema articulado e homogéneo,
na qual h&lementos que funcionam a partir de um conjunto de regras estabelenidaside

préprio sistemaPor este angulo,aestruturalismo:

[ é] a |l 2ngua deve ser estudada em si me
estudo imanente da lingua, o que significa dizer que toda preocupacao
extralinguistica deve ser abandonada, uma vezagestrutura da lingua deve ser
descrita apenas pelas suas relacdes internas. (COSTA, 2008,.p. 115)
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Esta visdo viria a ser questionada pelas tendéncias funcionalistas de estudo da
linguagem, que constituiram uma grande guinada nos estudos linguisticos e contribuiram para
a visdo da lingua como instrumento social de comunicacdo ou como conjunto deygenos

tem como funcao estabelecer a comunicaCamo nos diz Mendes

[...] Estavam, desse modo, assegurados a lingua o seu caréter social, o seu valor
como cadigo/instrumento/conjunto de signos e a sua funcéo de, fundamentalmente,
transmitir informagcfescomunicar intengdes de falantes, nesse contexto, apenas
codificadores(MENDES, 2012, p.5).

De acordo com esta mudanca de paradigma, a lingua passa a ser considerada pelo seu

viés social, levando em conta as préticas sociais e a relacéo intrinsecanguéres Ipoder.
Desta forma, o estudo da lingua ganha novos contornos;se fagcessario atentar para um
uso mais consciente e contextualizado por parte do falante, em que ele se dé conta de que a
lingua é também um instrumento de poder, através deeuainstréi uma possivel ascenséo
social do falante, ou, por outro lado, a manutencaastaus quoNessesentido,Bakhtin
(1997)afirmaque

[...] na prética viva da lingua, a consciéncia linguistica do locutor e do receptor nada

tem a ver com o sistemabstrato de formas normativas, mas apenas com a

linguagem no sentido de conjunto dos contextos possiveis de uso de cada forma
particular. (BAKHTIN, 1997, p.95)

Na visdode Bakhtin a linguagem néo pode ser dissociada de seu conteudo ideoldgico,
visto que se constitui pelo fendbmeno social da interacdo verbal, realizada através da
enunciacdo. Seu sentido se da através de uma compreensdo ativa entre 0s sujeitog, ou seja,
lingua é forjada @& interacdoentre sujeitos A palavra se transforma e ganha diféeen
significados no fluxo da interagdo verbBbr essa razdo, ela ndo € uma estrutura, mas uma
possibilidade de apreenséo de sentidos.

Estaconcepcédo da linguagem, chamada de interaciomistagaa linguagem como
um lugar de interacdo humana, de caustio de relacdes sociais. A linguagem se faz, pois,
pela interacdo comunicativa mediada pela produgéo de significados entre interlocutores, em
uma dada situacdo e em um contexto socio historico e ideolégivdo que os interlocutores
Sao sujeitos quecapam lugares sociais.

No espaco da sala de aula, esta concepg¢do traz, em lugar de exercicios estruturais de
gramatica, por exemplo, o estudo do uso da lingua em situa¢des concretas de interacdo. A

lingua, aqui, € o reflexo das rela¢gdes sociais. Destafadocutor constréi o seu discurso de
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acordo com as suas necessidades enunciativas, levando em consideracdo o seu interlocutor,
bem como o contexte as formalidades da enunciagd@onsequentemente, a Vviséo
sociointeracionista da linguagem no process@rmgno/aprendizagem de lingua portuguesa
nao se pautpeloi c er t o0 0 eComo Backtm(t98atirma:
[...] A enunciacédo, compreendida com uma réplica do didlogo social, é a unidade de
base da lingua, trat®e do discurso interior (didlogo consigo mesmo) ou exterior.
Ela é de natureza social, portanto ideoldgica. Ela ndo existe fora de um contexto
socia,jAquwada | ocutor tem um Ahorizonte soci

menos potencial. O locutor pensa e se exprime para um auditério social bem
definido.(BAKHTIN, 1997, p. 16).

Visando um ensino de linguas voltado para a formacéo do cidadéo e o canenhe
do aluno como sujeito ativo e participante do processo de aprendizagem de sua lingua
materna, consideramos a teoria dialdgica bakhitiniana da lingua como aquela que, de fato,
propiciar4 ao estudante o aprimoramento do seu desempenho comunicasiiaaedes em
qgue a lingua é trabalhada sob a perspectiva dos seus reais usos, nos mais diversos contexto:
sociais. O ensino de gramatica deve estar vinculado a pratica, a lingua em uso, num
movimento dialdgico e interatiy@AKHTIN, 2003).

Segundo Vygotsy (1989), a cultura se integra ao homem pela atividade cerebral,
estimulada pela interacdo entre parceiros sociais, mediada pela lingéaljggnagem torna
o animal homem verdadeiramente humaNesse sentido, Paulo Freire nos tras a vocacao
antolébgicad os seres humanos de fAserem mai so, de
visdo de humanizacdo, ha também a da desumanizacdo, em que a miséria desumaniza o
homem, aproximando de um animal.

Para Freire (1982, p . 6 6 ) nte vivendaéucapazde q u
refletir sobre si mesmo e sals vivendo no mundo, o sujeito existente reflete sobre sua
vida, no dominio mesmo da existéncia e se pergunta em torno de suas relagcbes com o
mundoo. D e prdacessoreduchtivo, de conhecimatddingua, vai fazer com que ele
se coloque no mundo, ou seja, a lingua vai atuar como uma ferramenta ideoldgica,
contribuindo comesse processo de humanizag@espaco daala de auleentdose torna um
lugar de interacdo verbal, onde sazam difererds saberes conhecimen® e ndo apenas
um espa-0 onde costuma ocorrer a educa-«o
sem nenhuma contextualizag&do ou sentido para os alunos.

De acordo conGeraldi (1995 p.21), céitar a interacdo verbal comonflante do
processo pedagodgico € deslesarcontinuamente de planejamentos rigidos para programas

de estudos elaborados no decorrer do proprio processo de-apmal i z a g e mo . As ¢
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fazer pedagdgicado professor se efetiva a partir descessidadesomunicativas reaislos
estudantes, tornando o processo de ensino/aprendizagem de lingua portuguesa na escols
verdadeiramente significativo e relevante na constru¢cdo do conhecimento e na formacao do
sujeito ciente do seu papel na sociedade.

Com base no exptig a concepc¢édo dialdgica bakhitiniana € a que mais se adequa tanto
ao objeto de estudo dessa pesquisa como a minha prética pedagogica, por ndo fazer uso de
modelos estaticos e mecanicistas, mas, pelo contrario, buscar aplicar praticas diversificadas
no esudo da lingua a partir das demandas dos alunos. Dentro dessa concepc¢ao, o professor
procura se inteirar das dificuldades dos estudantes, a fim de compleEeneléentdo
soluciondlas. A gramatica a ser estudada em sala de aula é aplicada as necessagades r
comunicacao, considerando, além do contexto escolar, situacfes linguisticas diversificadas,

como o da tecnologia, da midia, entre outras.

2.3 ENSINO DE GRAMATICA NO ENSINO MEDIO

7

O ensino de gramatica €, sem duvida, um dos grandes desafiogras@® por
professores e estudiosos do processo de ensino/aprendizagem de lingua portuguesa nas
escolas. Como ja exposto, a gramatica se confunde, muitas vezes como a propria disciplina de
lingua portuguesa, e seu ensino baseiamuma mera transmisséo gras. Ainda hoje,
acreditase que saber portugués é ter pleno dominio de gram@iem ndo possui esse

dominiodas regras da lingian « 0 s a b e Cpnoorafirmag Kleimam e Sepulveda

[...] O ensino de gramética no Brasil, assim como todo o ensino de Lingua
Portuguesa, ainda é um dos grandes entraves para a formacdo do cidadao letrado.
Diversos estudiosdsgramaticos, linguistas e autores de livros didaticdvergem

entre si sobre as foras de abordar os temas basicos dessa matéria: leitura, escrita e
estudo da lingua. Por ser um assunto denso e amplo, deve ser tratado com cautela e
pericia, de modo a ndo cair em solugbes aparentes, (...) nhdo embasadas numa
proposta solida, numa acao istigativa sobre a realidade daqueles a quem mais
interessa o ensino, ndo s6 dessa disciplina, mas de todo o corpus de conhecimento
produzido pela sociedade e que, de alguma forma, deve chegar ao cidad&o, sob pena
de excluilo dos bens sociais, econdmicosudturais que lhe pertencem por direito.
(KLEIMAN, SEPULVEDA, 2012, p. 9).

Nesse contexto, € de extrema importancia que se tenha uma concepcdo do que seja
gramatica, e de qual o seu papel no processo de ensino/aprendizagem de linguas. Para
comecar, fase necessario deixar claro de que gramatica estamos falando, pois, em realidade,
existem algumas (e ndo uma) acepcdes para o termo. Por esta razdo, € fundamental

estabelecer o conceito e as diferencas entre cada um das graméticas a que estamos no:
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referindb, a fim de que evitemos uma reducdo do sentido do termo, impedindo, desta maneira,
0s muitos equivocos que fortalecem os preconceitos linguisticos, que alimentam os programas
irrelevantes e as praticas inadequadas de ensino, sobretudo quando se dessmnbarca
plataforma da gramatica. (ANTUNES, 2007, p. 21).

Dentre as concepgdes de gramatica, destacaremos as duas que possuem uma relacac
mais préxima com o nosso trabalho, a saber: a) a gramatica internalizada do falante; b) a
gramatica da norma culta. Estasad acepc¢des, embora, a principio, parecam bem diferentes
entre si, sao constantemente alvo de confusdes e conflitos no processo de
ensino/aprendizagem de lingua portuguesa em sala de aula, onde, muitas vezes, a lingua e ¢
gramatica sdo ainda reduzidas arancondicdo de disciplina escolar, sem contextualizacao
com o seu uso real no cotidiansso pode contribuir para que prevaleca, entre os alunos, a
ideia de que ndo sabem pori@g ou gramatica, o que pode favorecer a diminui¢cdsude
autoconfianga dificultar seu processo de aprendizage@omo afirma Scherre (2005, p. 9),
Afcom 3 anos de idade, gual que e comunicarcera d e
estruturas lingust i cas compl exas. 0 | sdoocensisoi gedioab i ¢ a
adentrar o mbiente escolar, jA& conhece e domina estruturas linguisticas complexas,
necessitando, portanto, ter mais seguranca no que diz respeito ao dominio da gramatica de sua
lingua.Logo, é importante considerar e langar méstel conhecimentdo aluno no trabalho
pedagoégico do professor, ndo esquecendo de que o papel da escola, neste sentido, ndo ¢
apagar ou ignorar este conhecimento, mas aslia

Ja o ensino centrado apenas no estudo da gramatica normativa tradicional, que vigora
ainda nas salas de aula dengleanimero das escolas brasileiras de forma descontextualizada
dos reais usos da lingua, busca, desde sua origem, estabelecer regras, principalmente para :
escrita, com base no uso agtores consagrados da lingGamo afirma Bagno (2000, p. 64)
ios adospgramaticais se transformaram em livros sagrados, cujos dogmas e canones
t°m de ser obedeci dos ~ ri sca Bam @mabalhok o s
prescritivo de uso da lingua, e ndo é raro encontrarmos, ainda hoje, nas gramaticas normativas
contemporaneas, exemplos de regras gramaticais retirados de obras canbnicas da literatura
brasileira ou de documentos historicos redigidos por figuras ilustres. O que esta por tras desta
acdo é a ideia de que o conhecimento normativo da gramatica estaosmslagueles que
dominam e fazem um Auso mel horo da | 2ngua.
gramatica normativa por uma elite intelectual, por aqueles que tiveram maior acesso a

escolarizacéo e aos livros.
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Segundo Possenti (1996, p-43 , noclcade graméatica € controvertida: nem todos os
gue se dedicam ao estudo desse aspecto das
gue prop»e a defini-«o de gram8tica como 0
acrescenta que esta expressfiahora ndo muito precisa, também néo é equivocada. O que se
questiona acerca desta significacdo é: se a gramatica pode ser considerada como um conjunto
de regras, 0 que nao corresponde a estas regras pode ser considerado como erros ou desvio
gramaticais’Assim sendo, Travaglia (2000) entende que, ao conceituarmos a gramatica como
um mero conjunto de regras, consideraremos apenas a variedade culta ou padrédo da lingua,
deixando de lado outras formas e usos da linguagem. E ai surgem, tanto no ambiente escola
guanto fora dele, a ideia de Acertoodo e derr

Fazse necessario, portanto, uma clara definicAo do que seja a gramatica normativa,
gual O seu papel no ensino de | 2nguas, a
me s mo s ua 0 dm@isoassine @ma € @gomum ouvir e ver professores que
privilegiam o ensino da gramatica normativa em suas aulas de portugués, também néo é raro
encontrar professores que tracam o caminho oposto, afirmando, com convic¢do, que nao se
deve mais ensinar gratiga aos estudantes.

Em realidade, um dos maiores entraves em relagdo ao estudo da gramatica normativa
ocorre quando a mesma € vista como sinbnimo de lingua e, consequentemente, como a Unica
forma de se aprender portugués. Embora esta questdo seja estudhstzutida por
profissionais da area de ensino de linguas, e que haja um enorme esforco por parte destes
profissionais a fim de que o seu ensino seja revisto e modificado para melhor aproveitamento
dos estudantes, ha ainda ugnandecampanha, sobretugmr parte de pessoas e setores que
precisam manter o poder hegemodnico da elite domirerig&or do conhecimento puro e
simples das regras ortogréaficas e gramatidiigias pelas elite€ o que comumente vemos
na midia, por exemplo.

Neste sentido, a midia, impressa e televisiva, presta um enorme desservico a
sociedade, pois propagam em seus veiculos noticias que afirmam, dentre outras coisas, que
candidatos sdo excluidos de selecfes de estdgio e emprego por ndo saberem escrever Ol
cometerem erros de ortografia, por exemplo. Estas declara¢cdes ndo sdo ingénuas ou lancadas
ao acaso, mas envolvem questdes politicas, historicas e sociais. Elas normalmente vém a tona
guando envolvem individuos que nao tiveram acesso a uma escolarizacabdéelgue que
sdo, portanto, marginalizados por uma elite que os julgam ignorantes em sua prépria lingua.

Em outro exemplo claro de interferéncia da midia neste aspecto vem acontecendo, ano

apos ano, logo em seguida a divulgacéo dos resultados do EN@ai€ENacional do Ensino
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Médio). Sado enxurradas de criticas advindas de conservadores das mais diversas areas aos
avali adores das provas de reda-«o0o do exame,
e concordancia sejam desconsiderados na corregdgo e os fAi nfrator eso
ganhem nota alta e tenham sua avaliacdo bem conceituada. Para ilustrar, h4 a manchete do
Blog do colunista Reinaldo Azevedo, da Revista Veja do dia 19 de marco de 2013, que traz o
seguinte t2tul o: oNMekadanteddd onh teuqua sSoENnem, eMsida aordetor

a fazer macarrdo em redacéo e tira 56% da nota. E a revolucdo educacional da era Dilma! Ou:
Tese de Mercadant e t asakl@ameng, atranés de esg¢olba das NoO
palavras e até mesmo dos sindé pontuacdo usados pelo colunista, a ironia e, por que nao, o
deboche do autor do texto ao processo de selecdo e ao governo de esquerda de época.

Diante do exposto, ndo é de se espantar que estudantes, pais de alunos e a prépria
sociedade exijam, dasalas e seus professores, um ensino de lingua portuguesa voltado para
a transmissdo quase que exclusiva de regras ortogréaficas e gramaticais, pois;sacoedita
sdo estas regras que norteardo um ensino eficiente da lingua, capacitando o aluno a ler,
exgrever e falar bem, e tornandoapto a concorrer de igual para igual na corrida por uma
vaga de emprego ou em uma universidade. No contexto do Ensino Médio Integrado, temos
ainda, desafortunadamente, uma educacao muitas vezes voltada para o mercadthde tra
que privilegia a preparacao do estudante para o mesmo, desconsiderando sua formacao mais
ampla como sujeito pensante e cidaddo. Assim, o ensino de lingua fica reduzido a uma
esp®ci e de fitreinamento gr amat iaapahderregraster av G
normas que o auxiliem a passar em vestibulares, processos seletivos e concursos, mas nao se
estimula a sua capacidade de pensar, raciocinar e usar em sua formacdo o conhecimento
adquirido na escola para transformar as suas condi¢ctssuenaundo.

Portanto, ha diversas definicbes, acepc¢des e entendimentos sobre o que € e como se
deve trabalhar a gramética nas aulas de lingua portuguesa. Talvez, por isso mesmo, 0 ensino
de gram8tica, como afirma Ant ugrades ¢ofl@os.7 , p
Conflitos internos, oriundos da propria natureza dos fatos linguisticos. Conflitos externos,
oriundos de fatores hist-ricos que concorr
0 ensino de lingua ndo pode ser considerado apemo 0 ensino de gramatica, da questao
apenas do Acertoo e ferradoo, mas como o d
em todos o0s aspectos para que o conhecimento linguistico seja parte da formacao cidada, na

construcdo de uma identidade cultuhgstorica e social do estudante.
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3 O CONTEXTO DA PESQUISA

Neste capitulo, sera apresentado o caminho metodolégico adotado para a realizacao
desta pesquisa a analise mais geral dos resultados ohtiddmrdaremos o conceito de
pesquisa qualitativa e sua importancia no estudo dos fendmenos que erovelv@noe suas
intrincadas relacdes sociaes centro do paradigma qualitativo, tratarenegpecificamente do

estudo de case da sua relacdo com auedcao e com o contexto de sala de aula.

A pesquisa € melhor conceituada como processo de se chegar a solugfes confiaveis
para os problemas através da coleta sistematica e planejada, andlise e interpretacao
dos dados. E a ferramenta mais importante pmravanco doconhecimento, para
promover o progresso e para perntjire 0 homem realize suas metas e para resolver
seusconflitos.(MOULY, 1978 apud COHEN; MANIONMORRISON, 2000p.3).

Esta pesquisa faiealizadadentro do paradigma qualitativo, a partir da analise dos
dados para interpretacdgick observa que
a pesquisa qualitativa usa o texto como material empirico (ao invés de nimeros), parte
da nocdo da construgdo social das realidades em estudo e esta interessada nas

perspectivas dos participantes, em suas praticas do dia a dia e em seu conhecimento
cotidiano em relacéo ao estudo. (FLICK, 2009. p.16).

Nosso estudo dialoga, em grande medida, com as caracteristicas observadas por
Flick, uma vez que nos importa a compreenséo da realidade da sala de aula do Ensino Médio
Integrado, considerando néo apenas hanjperspectiva, enquanto professora e pesquisadora
desta realidade, mas também a perspectiva dos estudantes, sujeitos diretamente envolvidos nc
contexto estudado.

ParaDenzin e Lincoln

a pesquisa qualitativa € um campo interdisciplinar, transdisaipbnaas vezes,
contradisciplinar. Atravessa as humanidades, as Ciéncias Sociais e as Ciéncias Fisicas.
A pesquisa qualitativa € muita coisa a0 mesmo tempo. E multiparadigmatica em seu
enfoque. As pessoas que a praticam sdo sensiveis ao valor de um enfoque
multimétodo. (DENZIN; LINCOLN, 1994 apud SANTIN ESTEBAN, 2010 125)

Neste sentido, este trabalho, durante todo o seu percurso, desenvolvido no ambito da
Linguistica Aplicala, caracterizada pela transdisciplinaridade, pode ser considerado como
tranglisdplinar, visto que configura umaesquisa em sala de aula neste espacama
disciplina apenasndo dé conta de todos os enfoquesessarios a uma investigacdo. As

perguntagle uma pesquisa muitas vez@® muito amplas, dando margem as mais diversas
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regostas.Portanto, buscege um dialogo tanto com as questdes pedagogicas, no que se
refere aos assuntos pertinentes a sala de aula, como conteddo programético, propostas de
intervencao, avaliacdes, quanto também com as questdes,Jouicapresentar ungrande
preocupacao com o0 uso lllagua escriteem sociedadeEste trabalho, se concretiza, também,
em razdo da minha observacéo e sensibilidade, enquanto professora e pesquisadora, do meic
onde transito, a sala de aula, pois s6 assim consigo anatisarpeeender 0s processos de
aprendizagem que se desenvolvem.
Com base em BortoRicardo:
A pesquisa qualitativa ndo se propbe a testar as relagcbes de causa e
conse@éncia entre fenémenos, nem tampouco gerar leis casuais que podem
ter um alto grau de geralizagdo. A pesquisa qualitativa procura entender,

interpretar fendbmenos sociais énslos em um contexto. (BORTONI
RICADO, 2008, p. 34).

Desta forma, apesquisa qualitativa pode ser caracterizada por analisar um
determinado fendmeno no contexto em qedrre e do qual faz parte, devendo ser
compreendido mma perspectiva integrada.adordagem e os métodos de pesquisa qualitativa
aplicados as mais diversa areas do conhecimento, tais como a Antropologia, a Educacao, a
Sociologia, e a prépria Linguisticaplicada, ajudam a compreender comoesssampos
percebem o mundo, e como observam, interpretam e teorizam sobre a reakide

Dentre osmodelosde pesquisa qualitativa, o que mais se entaigste trabalho é o
estudo de caso, que consigteobservacdo detalhada de um contexto, ou individuo, de uma
Unica fonte de documentos ou de um acontecimento especifico (ANDRE, 20G5)ar do

estudo de caso, Leffassalta que

[...] Tratase de uma metodologia indutiva, em que a teoria € feita a partir de
observacfes empiricas com énfase na interacdo entre os dados e sua analise. As
descricdes explicacbes sdo feitas com énfase no processo e no contexto em que se
encontram os dado@.EFFA, 2006, p. 23).

Assim, este método supde também que se pode adquirir conhecimento do fendbmeno
estudado a partir da exploracdo de um unico caso. O estudo de caso considera a unidade socia
como um todo, com o objetivo de compreetal&mbora esta totalidade seja uma aoigsio
do pesquisador, definida em termos que lhe parecam mais Uteis para responder ao problema

da pesquisa. Dessa forma, o estudo de caso tenta reunir o maior numero possivel de

2 Quando se trabalha com pesquisa qualitativa, nem sempre o estudo desenvolvido se encaixa inteiramente nos
modelos descritos, ja que a realidade social é bastante complexa, o que exige do pesquisador ajustes e mescla de
modelos pargue 0s objetivo sejam alcancados.
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informagdes detalhadas, procurando descrever a complexidade de um caso,camerir
de técnicas de pesquisa especificas ao processo, como a participacdo observante e a
observacao participante (GOLDENBERG, 1997). Destarte, tendo em vista o carater da nossa
pesquisa, que se constitui de um contexto especifico a ser obsernvaapreendido pelo
professor pesquisador (uma Unica turma de primeiro ano de Ensino Médio Integrado), o
estudo de caso nos pareceu adequado, embora tenhamos utilizado vérios tiposmalados
compreensao dos nosso objetivos.

No que tange ao nosso traiial a coleta de dados seuchtravés da observacéo de
cenas do cotidiano escola; principalmente, da analise dos dados obtidos através da
aplicacao dos instrumentos de pesquisa, como sistematizado no quadro que segue:

ETAPA INSTRUMENTO DE PESQUISA OBJEINVODATA

12 Primeiro questionario Aplicado no primeiro dia de aula,
visando conhecer os alunos através (
trés perguntas de carater subjetivo
(13/06/2016).

12 Primeira Roda de Conversa Discussédo em grupo entre professor:
pesquisadora e alunos paaaalisar as
respostas obtidas no primeiro

questionario (15/06/2016).

28 Exibi¢cao do film®esmundo Recurso didatico utilizado para ilustre
o contetdo da unidade letiva (estudo
da variacao linguistica no Brasil e
formacédo do portugués brasileiro) /
(04/07/2016).

22 Segunda roda de conversa Discussao entre professora
pesquisadora e alunos sobre o filme
seus elementos (narrativa,
personagens, relacdo com o conteud

programético da unidade) /
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(06/07/2016).

28 Carta de Oribela Producéao textual com base no filme
Desmundgsolicitada pela professora

pesquisadora aos alunos (13/07/201¢

3a Segundo questionario Aplicado no penultimo dia letivo da
unidade | com finalidade de avaliar c
desenvolvimento das atividades
propostas atraés de duas questbes
objetivas (08/08/2016).

32 Terceira Roda de Conversa Ultimo encontro de discusséo da
unidade entre professora
pesquisadora e alunos para avaliagé
da unidade | (10/08/2016).

Tabela 1: Cronograma de aplicagéo do instrumenfmedquisa

A opcéo pela diversificacdo dos dados se deu em funcéo dos objetivos dos estudos
que, além de propor e testar metodologia de ensino dos contetdos de uma unidade de LP para
o 1° Ano do Ensino Médio integrado, pretendia considerar a perspecfivastimantes
ouvindo deles as impressoes, facilidade e dificuldades de aprendizagem decorrente do

percurso de ensino desenvolvido.

3.1. O ESTUDO DE CASO

O estudo de casenvolve um processie pesquisa que saracterizgpor uma analise
detalhala sistenatica e emprofundidade do caso do objeto de estudo. Para Stake (1998 apud
SANTIN ESTEBAN 2010) destacse, na educacims casosgque, em sua maioria,

envolvem pessoague por sua vez nos interessam por sua particularidade:

De um estudo de caso sspera que se abranja a complexiddeem caso particular

(...) € o estudo da particularidade e da complexidade em um caso singular, para chegar a
compreender sua atividade em circunstancias importantes (...). O caso pode ser uma
crianca, um professor tdmém (...). Pretendemos compreeho® NOs gostariamos de
escutar suas historigSTAKE, 1998 apud SANTIN ESTEBAN201Q p. 182)
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O método do Estudo de Caso, segundo Yin (1989), é utilizado para analisar as
questbes que sdo colocadas pela investigagiajo adequado para responder a questdes
"como" e fAporqueo. A prefer°ncia pelo uso
estudo de eventos contemporaneos, em situacdes onde os comportamentos relevantes nac
podem ser manipulados, mas onde € possivdhzm observacdes diretas e entrevistas
sistematicas. Apesar de ter pontos em comum com o meétodo historico, o Estudo de Caso se
caracteriza pela #d. .. capacidade de {idar
documentos, artefatos, entrevistase obser »es o ( YI N, 1989, p. 19)

E importante observar, também, qeemo afirma André (20050 estudo de caso
enfatiza o conhecimento do particul@ interesse € selecionar uma determinada unidade e
compreendd a fiem sua compl exi da doeforecerdminferreagdesd i n a
relevantes para a tomada de deci s«o00 (ANDRE

O Estudo de casassim como os métodos qualitativos, é util quando o fenbmeno a ser
estudado € amplo e complexanos casos em que o fenbmeno néo pode ser estudadiofor
contexto onde ocorre (BONOMA, 198%).importante ressaltar qeste métodse preocupa
com a constante reformulacao dos seus pressupostos, uma vez que o conhecimento nunca est
pronto. A preocupacdo desse tipo de pesquisa € retratar a complexidacha d&uacdo
particular, focalizando o problema em seu aspecto total. O pesquisador usa uma variedade de
fontes para coleta de dados que #@ntadosem varios momentos da pesquisa e em
situacBes diversas, com diferentes tipos de sujeito.

Neste trabalhogcomo dissemosp estudo de caso skesenvolvecom uma turma de
primeiro ano do Ensino Médio Integrado, especificamente na primeira unidade do ano letivo,
cujos conteldosabalhados sao essencialmente o estudo da formacédo do portuguéisdyrasi
0 Uso 0s pronomes obliquos, e a producdo textual do género carta, em uma sequéncia de
atividades especifica. A opcdo por essetodo de pesquisa qualitativa ocorre por
entendermosjue 0 que esta em analise, em sala de aula, € um fato especifictuagiEo
que exige do pesquisador observar, analisar, refletir e descobrir novos conceitos e diferentes

formas de entendimento de uma realidade.
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3.2 AESCOLA E OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Esta pesquisa seedenvolvelem uma instituicdo publicaderal de ensinna cidade
de Salvador, Bahjajue oferece desde a formad@&sica, passando por cursos de nivel médio,
até a4 graduacdo e p@gsduacdoA instituicdo dspbe de cursos superiores, entre eles,
formagfes tecnologicas, bacharelados, engershariicenciaturasTratase de um instituto
gquepossui 16&ampi, dentre a capital do estado, Salvador, e cidades do intguars sejam
Barreiras, Camacari,Eunapolis, Feira de Santana, llhéus, Irecé, Jacobina, Jequié, Porto
Seguro, Santo Amaro, Sim6€&#ho, Valenca, Vitéra da ConquistaBrumado e Seabra
turma aqui estudada € da unidade da capital.

Nesa& instituicdo, o ensino médio é integrado ao ensino técnico profissionalizante.
Desta forma, cada ano letivoquatro, ao total, em vez de tr&mo na& escolas de ensino
médio convencionais possui uma carga horaria maior do que a carga horaria do ensino
médio, e um numero maior de matérias escolares a serem estudadas pelos alunos, ja que
engloba tanto as disciplinas chamadas propem@utiPortugés, Matematica, Lingua
Estrangeira,Historia, Fisica, Geografia, Quimica, Biologia, Filosofia e Sociolgg@omo
também as disciplinas técnicas de cada curso em especifico em cada ano letivo.

Esta modalidade de ensino se da em diversas areas do conhecimento técnico, a saber:
Alimentos,  Aquicultura, Automacdo Industrial,  Biocombustiveis, Edificacdes,
Eletromecanica, Eletrénica, Eletrotécnica, Geologia, Guia de Turismo Regional, Informatica,
Manuencdo Mecanica Industrial, Meio Ambiente, Mineracdo, Petroleo e Gas, Quimica,
Refrigeracdo e Seguranca do TrabalA®m do ensino médio integrado ao ensino técnico
profissionalizante (doravante chamado de Ensino Médio Integrado), a instituicdo oferece
outros cursos, tais como: formagéo profissionalizaéea quem j& terminou o ensino médio
e quer se profissionalizar, tendo duracdo média de dois anos; Proeja (Programa Nacional de
Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na modalidimerme e
Adultos) - indicados para quem tem a partir de 18 anos e deseja dar continuidade aos estudos,
unindo ensino médio com qualificacdo profissionalysos de Graduacdo Tecnoldgica,
Bacharelado, Licenciatura, Engenharias e cursos d&Riakiacao.

Pa ser umcampusque oferece um numero grande de cursos nos trés turnos, sua
estrutura fisica € a de uma instituicdo de grande porte. Cada curso possui 0 seu departamento
especifico, bem como laboratérios e oficinas para cada area. Além disso, a escola conta com
uma grand biblioteca, duas quadras de esportes, uma cantina, um refeitério, salas de aula
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convencionais e salas de audio e video, além dos setores pedagdgicos, administrativos e da
Dire¢&o do Instituto.

3.3 CONTEUDO PROGRAMATICO DE LINGUA PORTUGUESA DA | UNIDAB DO 1°
ANO DO ENSINO MEDIO INTEGRADO

O conteudo programatico de Lingua Portuguesa do primeiro ano do ensino meédio
integrado, na instituicdo onde a presente pesquisa foi realizada, foi pensado e reformulado por
uma comissao formada por professores daiglisa no ano de 2011, a fim de obter um
melhor resultado no aprendizado dos alunos, o que ndo vinha acontecendo nos anos
anteriores.

O que os docentes de portugués vinham observando era um constante fracasso dos
alunos, principalmente no que se refedg#aticas de leitura e escrita, ao fim do primeiro ano
do ensino médio integrado. Muitos estudantes acabavam sendo reprovados na disciplina, e
este numero elevado de reprovacfes chamou a atencéo dos professores, que juntos, decidiran
investigar a causa sige insucesso e tentar reverter esse quadro.

Concluiuse entéo que, por terem realizado o ensino fundamental em diversas escolas
da cidade de Salvador, do interior da Bahia ou até mesmo em outros estados, os alunos
chegavam a instituicdo com niveis de agizagem muito diferenciados. O que se notava
claramente, entretanto, era que a maioria destes estudantes possuia uma dificuldade comum:
ler, compreender, interpretar e produzir textos diversos.

Diante deste panorama, a instituicdo, em conjunto com al@uagdo de Linguagens
e os professores da disciplina tomaram duas decisdes significativas acerca do processo de
ensino/aprendizagem de lingua portuguesa, a saber: 1) Criagdo de um curso introdutorio, de
revisdo de contetdo do ensino fundamental, um ms at inicio do ano letivo para os
estudantes recéimgressos na instituicdo; 2) A reformulacdo do conteddo programatico da
disciplina nos trés anos em que é ministrada na escola.

No que tange a reformulacdo do conteudo programatico da disciplina, a mutksg
significativa foi, sem duvida, a transferéncia do estlmltiteratura brasileirpara os segundo
e terceiro anos do ensino médio integrado, 0 que ndo acontece em outras escolas do ensino
médio. Essa alteracao foi realizada em virtude em dificuldades alunos apresentavam em
ler e escrever, e da necessidade de se realizar um trabalho mais complexo e aprofundado de

leitura e escrita com estes estudantes. Assim sendo, a retirada da literatura do primeiro ano
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letivo deixou mais tempo e espaco pana ge trabalhasse, de modo eficiente, atividades que
auxiliassem os alunos a desenvolverem habilidades e competéncias leitora e escritora.

Por esta raz&o, na unidade letiva pesquisada neste trabalho, veremos que o conteudo
nao contempla o estudo sistemadia da literatura, embora ele permeie todo o assunto a ser
trabalhado com a turma, ja que, em verdade, o ensino e o estudo de lingua e literatura se
entremeiam e complementam. O alio realizadgara esta pesquisa, inclusive, tem uma
clara referéncia aomovimento Quinhentista ou a Literatura de Informacdo, como sera
possivel perceber através do filme projetado para os aluid3 e s m ui re dlas gartas que

os alunos produmma partir do estudo do contetdo da unidade e do filme.

34 A TURMA

E importante salientar quenesta instituicdo de ensino, o ingresso dos estudantes
ocorre através de processo seletivo, e o aluno aprovado comeca seus estudos a partir
justamente do 1° (primeiro) ano dmsino Médio Integrado. Desta forma, as turmas sao
congituidas por alunos que vém de diversas escolas de ensino fundamental, tanto da rede
publica quanto da rede privad®ito isso, passamos a apresentar a tutm&dificacdes do
turno vespertine@m que realizamos este estudo

A referida turma conta codil (Quarenta e ujnestudantes, sendo 21 alunosgéoero
feminino €20 do masculino. Suas idades variam entre 14 e 18 anos. Os mais novos, que tém
entre 14 e 15 anos, sdo a maiorgd alunos,no total Geralmente sdo aqueles que estao
cursando o primeiro ando ensino médio pela primeira vez, ndo tendo, portanto, repetido
nenhum ananterior Ja os que estdo na faixa etaria entre 16 e 19 anos podem ter repetido
algum anmas escolas que até entdo frequentarammesmo na instituicdo. Outros, inclusive,
podem ér cursado o ensino médio em outra escola (parcial ou totalmeate)determinado
momento, decidiram fazer o curso técnico. Uma das glgoasfizeram parte da pesquisa,
por exemplo, ja estava no ensino superior, em outra area e em outra institueg@@inde
cursavaDireito, quando decidiu voltar ao ensino médio e realizar o curso técnico em
Edificacbes.Observase que sdo poucos os alunos com mais de 15 anos nas turmas de
primeiro ano, como reflexo da forma de acesso (vestibular) que seleciona @slapnoara a

composicao das turmas, sendo pouco comum que oS estudantes que apresentavam baixc
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rendimento no ensino fundamental, com histérico de reprovacfes obtenham sucesso nas
provas de acesso.

Quanto a procedéncia destes estielaem relacdo as esfaeqentadas no Ensino
Fundamental, a maioria préw da rede publica de ensino6(2lunos), enquanto aguinze
alunos restantes vém da rede privada de en@sgraficos a seguir sintetizam a composi¢ao

da turma quanto as variaveis apresentadas até aqui

Grafico 1: Variavel de género

Género

m Feminino
m Masculino

Grafico 2: Variavel de faixa etaria

ldade

m Entre 14 e 15 anos
= Entre 16 e 19 anos

Grafico 3: Variavel do tipo de escolas cursadas no Ensino Fundamental
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Onde cursou o0 Ensino Fundament:

m Escola publica
m Escola particular

As motivacfes quievam os estudantes a iniciarem seus estnda@nsino médio em
uma instituicdo de ensinoédio integrado sdo as mais diversas, e nos ddo um panorama dos
anseios e expectativa®nd estudantes em relagdo aos seus processos de escolarizacgéo.
Conversando com os alunos, verificamos que, dentre as suas expecsatsegjintes sao as
mais recorretes a) o desejo de realizar um curso técnico, no qual podera desenvolver
habilidades e competéncias com as quais se identifica e, posteriormente, trabalhar na area
escolhida, aida que preste um exame para imiversidade; b) a vontade do proprio alano
de seus pais para fazer um curso técnico, que o capacitara a conseguir uma vaga de trabalho
assim que concluir o ensino médio integrado, sem a necessidade premente de prestar um
exame vestibulaao término da educacédo basica a necessidade dos pdis que o filho
estude em ma escola publica de qualidade papaseguir um emprego mais cedo, ja que a
familia ndo possui condi¢des financeiras para pagar uma escola privada e, posteriormente,
sustentar o filho enquanto ele realiza um curso superior.

Em todos os casos, hd um caminho praticamente Unico quando se considera a opcéo
pelo estudo de ensino médio em uma instituicdo de ensino técnico: a profissionalizacado do
aluno tdo logo conclua os estudos de ensino basico. E importante ressaltar, entretanto, qu
alguns estudantemmbém buscam o ensino super@n areas diversas a do curso que
frequenta muitas vezes aliand® carreira universitaria ao emprego ja conquistado durante o

curso técnico

3.50 PERCURSO E OS DADOS DA PESQUISA

A presente pesquisa teve sgaracdode dados a partir de trés instrumentos

especificos: (1) questionasiandividuais;(2) rodas de conversé3) propostas de intervencao
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(aplicacdo de atividadesEstes instrumentos foram aplicados em trés etapas, gée se
detalhadas no decorrer deste capitulo.

A primeira etapa da coleta de dadqgseestionario 1 e roda de conversaé)deu com
a aplicacédo do primeiro questionario aos estudantes, no primeiro dia de aula do ano de letivo
de 205 (13 de junho de Z®). Ete momento foi marcado tanto pela curiosidade dos alunos
participantes, ja que estavam adentrando pela primeira vez tanto a uma sala de aula de ensino
médio quanto a uma instituicdo federal de ensino médio integrado ao técnico
profissionalizante, quanto leeansiedade da pesquisadora e professora da turma, que, embora
estivesse em ambiente familiar, também estava tento contato com a turma pela primeira vez.

Apés a avaliacao das respostas dos questiondesesnvolvemos a primeirada de
conversa em salaedaula, a fim de obter maiores informacdes acerca do que os alunos haviam
escrito. Este momento de discussédo, em que professora e alunesraxgeus argumentos,
davidas e sugestdes, fegistradono dial5 dejunho, aula posterior a aplicacdo do priroei
questionario, e seraelhorapresentade discutido mais a diante.

Com estes dados em maos, o trabalho evoluiu para a segunda etapa, que consistiu ha
elaboracdo e aplicacdo das atividades para serem trabalhadas de acordo com o programa de
unidade, levatlo em conta, também, os dados obtidos na primeira etapa. Assim, os contetdos
foram trabalhados, e utilizamos recursos como o fibesmundoe proposta de producéo
textual (Carta de Oribela) com o intuito de observar e analisar os dados para este trabalho.
Este periodo compreendeu a maior parte da unidade letiva, e foi a etapa mais extensa da
pesquisa, pois contou com todas as intervencdes realizadas, como, por exemplo, o estudo dos
assuntos propostos nanidade,a saber: 1. Estudo da variagdo linguistica Brasil e
Formacdo do portugués brasileiro; 2. Estudo de revisao das Proabliggss; 3. Exibicdo
do filme Desmundoe posterior discussdo sobre os aspectos linguisticos concernentes ao
fil me,; 4 . Produ-«o text ualParaeStedarrestes assumtosOr i |
lancamos mao de aulas expositivas, atividades em grupo na sala de aula, e listas de exercicios
estruturais, por exemplo, e culminamos com a exibicdo do filme e a pradxgsa Carta
de Oribela com o objetivo de alinhavar o desdvimento dos contetddos da unidadema
tentativa de de colodéds em didlogoVale salientar que a escolha pela exibicdo do filme se
justifica por esta ser uma pratica social da qual os jovens particppagqne os ajuda a
visualizar o que ja foestudad. Na sala de aula, os filmes possibilitam uma conex&o direta
com a imaginacgao do estudante, despertangara o letramento criticda haviamos exibido
Desmundem outra turma, como dissemos, e o resultado foi bastante interessante do ponto de

vista da patica pedagodgica. Na aula seguinte a exibicao do filesmundphouve a segunda



44

roda de conversa da pesquisa, na qual tivemos a oportunidade de conversar sobre o filme e
sua importancia para o estudo do contetudo estudado na unidade, para, entaohameasin
a proposta da producao textual.

Ao final da unidade, depois de concluida a segunda etapa da pesquisa;saiaiou
terceira, composta pela aplicacdo do ultimo questionario, no dia 08 de agosto de 2016, e pela
dltima roda de conversa da unidade/imsamla no dia 10/08/2016, a fim de verificar se as
impressdes dos alunos acerca do trabalho desenvolvido no periodo se relacionavam com as
analises feitas pela pesquisadora.

E importante ressaltar que, durante todo o percurso de trabalho de desenvolvimento
da intervencdo, foi extremamente dificil, para a professora, separar o seu papel da
pesquisadora, visto o entrosamento da docente com a turma em quastéo. Além de desenvolver
sua pesquisa, a professora esteve totalmente envolvida com sua pratica deogme, s
preocupada com a preparacdo das aulas e do material didatico e com as atividades
concernentes ao trabalho do professor. Por esta razdo, em muitos momentos as atividades
desenvolvidas na unidade foram modificadas ou suprimidas e algumas foram ida®duz
depois da elaboracéo inicial. O foco principal, para mim, era a exibi¢do e discussao do filme e
a producao textual que deveria incorporar o conteudo gramatical trabalhado, como sinalizou a
primeira experiéncia que eu fizera. Trago essa reflexdo, @@mumuito momentos passei a
olhar os préprios instrumentos de pesquisa como ferramentas didaticas. A interacdo com 0s
estudantes articuladas principalmente nas rodas de conversa se desenharam para mim, pare
além de instrumento de geracdo de dados, re@adagogico fundamental para pensar o
processo de formacédo em que o educando esteja em posicéo central e ativa, deslocando, e
certa medida, o principio da educacéo bancaria que tende a alicercar os processos educativos

focados nos contetdos.
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4 UM OLHAR GLOBAL PARA OS RESULTADOS DA PESQUISA

Uma vez apreentadas as etapas da pesqdissamos uma analise, neste capitulo, dos
resultados gerais obtidospartir da aplicacdo dos instrumentos utilizados nestiegdo Além
da apresentacdo dos resuttadé feita umauma descricdo do percurso da pesquisa
objetivando compreender de forma mais efetiva de que rasddunos e eu, a professora
pesquisadora, percebemosprocesso de aprendizagem do conteddo de lingua portuguesa
previsto na unidade, em sedderentes aspectos (lingua, literatura, producéo textual), no

periodo observado.

4.1 PRIMEIRA ETAPA: INICIO DE UM PROCESSO DE ESCUTA DOS ESTUDANTES

O primeiro questionéario aplicadoturma do 1° Ano do Ensino Médio Integrado foi
realizado no primeiro dia leti¥psendo respondido por trinta e oito alih@omo a primeira
aula do ano geralmente corresponde a apresentacao da ddosnédunos ela disciplina,
este questionario fgiensado para a integracéo a esse processo de apresentacdes e de primeiro
contato entre os participantes. Seu objetivo principal fleiventamento dedados sobre as
expectativas dos estudantes em relacao ao enslriaglea Portuguesa

Durante sua aplicacapreferi ndo dar muitos detalhes ou me estender nas explicagdes,
a fim de que os alunos dessem respostas mais espontaneas e livres. Para a pesquisa, er
extremamente importante contar com a espontaneidade nas respostas, pois assim seria
possivel ter uma 880 maior de como pensam e 0 que esperam os alunos sobre o estudo da
lingua portuguesa. Além disso, deixei claro que o questionario ndo possuia, em absoluto,
nenhum caréater avaliativo ou punitivo, mas apenas uma fungéo diagnostica, que serviria para
me auxiar no andamento das aulas e no desenvolvimento dos alunos ao longo do ano.

Reproduzimos, a seguir, 0 modelo do questionario com as trés questdes que o compde:

®13/06/2016.
“ A turma conta com 41 alunos, mas trés deles ndo compareceram ao primeiro dia de aula.
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Questionario |

FALANDO DE VOCE

Caros(as) alunos(as),

Esse € o momento de nos conhecern@isstaria que vocés respondessem 0 questionario

abaixo a fim de que possamos desenvolver da melhor forma possivel o nosso trabalhq!
Grata!
Prof2 Erika Maciel

Nome:

1. O que vocé mais godie estudar em Lingua Portuguesa?

2. Quais sao as suas maiores dificuldades no estudo do portugués?

3. Quais sdo asuas expectativas em relacdo a esse curso?

Como se observa, esse questionario contou com trés perguntas abertas, visando fazer
com que o aluno ficasse livre para expressar o que verdadeiramente Ihe agradava ou
inquietava no estudo da lingua portuguesa. O tifulb,a | a n d o , fai propesikabnénde
pensado para ser o mais informal possivel, a fim de incentivar o estudante a realmente
considerar a sua subjetividadA principio, fiquei em duavida quanto solicitacdo da
identificacdo do estudante através do nome, pois poderia causanhigéo ao falar de suas
angustias e dificuldades no estudo da disciplina, especialmente por estar chegando a um
ambiente ainda desconhecido para ele. Entretanto, ao verificar que esta identificacdo seria
fundamental para a pesquisa, pois, precisavamtyeceuzar os dados, mais adiante, para
interpretar os resultados e também teria o objetivo de direcionar o trabalho de forma

individualizada para cada aluno e néo de avaliar ou julgar o seu desempenho pregresso, decidi
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manter esta solicitacdo, deixandatiaate claro para a turma a necessidade da identificacao.
Para nossa surpresa, ndo houve nenhuma queixa ou questionamento da parte dos alunos en
relacdo a isso, pois eles acataram as explicacfes e lidaram com naturalidade com a essa
solicitacao.

Durantea aplicacdo do questiondrio, optei por ndo me estender nas explicagdes e/ou
esclarecimentos, para que ndo surgissem respostas Obvias, motivadas pela minha fala, mas
ressaltei sempre que possivel que o aluno deveria colocar aquilo que achasse relevante para
sucesso do seu aprendizado no ano letivo que se iniciava.

Apés a leitura e a andlise das respostas dos questionarios, realizamos a primeira roda
de conversa, na aula do dia seguinte a aplicacdo dos questionéarios, a fim de compreender
melhor as respoas obtidas. Esta primeira roda de conversa funcionou como um protocolo de
pesquisa, em que pudemos conversar com 0s estudantes sobre as respostas dadas.

A primeira pergunta do questionaridi O que VvocCc° mai s gosta ¢
Por t ugiufa elab@ara com o intuito de obter dos alunos informacdes acerca de suas
preferéncias no estudo da disciplina lingua portuguesa. A importancia desta pergunta para a
pesquisa esta em verificar se a aprendizagem do portugués tem sido significativa para os
alunos e se é possivel aliar essa aprendizagem significativa com o prazer de estudar os
contetdos e de realizar as atividades pertinentes a disciplina. Por ser uma questdo aberta,
surgiram respostas as mais variadas possiveis, que foram categorizadastagraasguadro

abaixo:

Tabela 2: Dados quantitativos do questionayasto pela disciplina

Questdo I: O que vocé mais gosta de estudar en Quantidade | Percentagem
Lingua Portuguesa? das respostas %
Gramatica 31 51,67%
Producéo Textual 21 35%
Leitura elnterpretacéo de texto 05 8,33%
Literatura 02 3,33%
Tudo 01 1,67%
TOTAL 60 100%
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Gréfico 4: O que vocé mais gosta de estudar em Lingua Portuguesa?

m Gramética

m Producéo Textual
Leitura e Interpretagéo de
texto

Literatura

® Tudo

E importante salientar que, na andlise dos questionarios, encontramos respostas
variadas, qué or am desde aquelas com apenas um t .|
como outras em que o0s alunos responderam:
Em | 2ngua portuguesa, os Aerroso ou desvi o0
de ortografia e os de concordancia, por serem notados mais facilmente, tanto na fala quanto na
escrita. AOrtografiad apareceu algumas vez:
ans8lise, estas respostas f or amm8atgircuapoa, d as fe
organizar os dados e possibilitar uma analise pela categoria mais abrangente, através dos
assuntos apontados pelos estudantes.

Anali sando cada t: -pico apontado pelos al
textual 0 e fAcgrena megstvezesacomo refaréneias no estudo da disciplina
lingua portuguesa, ja que, em muitos contextos escolares, € comum ouvir que os alunos
tenham mais dificuldades em produzir textos ou de estudar o conteddo gramatical. Por outro
lado, diante das rpestas, figuei me perguntando: quando os alunos responderam que
gostavam de estudar mai s a fAgram8ticado, S €
estudar este contetdo ou a utilidade que se atribui a estas partes da disciplina com vistas a um
objetivo maior? Os estudantes realmente gostam de produzir textos e de estudar os conteddos
gramaticais ou gostam de ter aulas de producéo de textos e de gramatica, pois acreditam que
desta forma estdo verdadeiramente estudando portugués? Essa discussaomanba ata

de conversa que se realizou logo apos a aplicagdo do questionario.
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O item descrito como Agram8ticaod na s2n
pelo fato de que, apés a andlise da segunda questdo do questionario (Quais sdo as suas
maiores diiculdades no estudo do portugués?), conforme mostraremos mais adiante, 0s
conteudos gramaticais também aparecem em destaque dentre as respostas, ou seja, &
gramatica surge também como o item em que os estudantes apontam ter maior dificuldade no
estudo do prtugués.

No que tange ~ <categoria que chamamos d:¢
gue el a engloba as respoesifidisssengt at«adasNao
a maioria dos estudantes deixou claro que considerava os trés fgaticamente sindbnimos,

e, por esta raz&o, encaixamos as respostas juntas, na mesma categoria.

Observando as respostas, me causou certo espanto a baixa ocorréncia de manifestacdes
relacionadas a leitura de textos, visto que sdo alunos que concluiiasimo Fundamental e
que, possivelmente, devem ter trabalhado com a leitura nas aulas de lingua portuguesa desde
as sériesniciais. O que se pode depreender também dessa baixa ocorréncia é que, talvez, os
alunos n«o Vv e joeomo contelldo demsind, masicamo algo intrinseco e que
permeia o estudo da disciplina lingua portuguesa.

De outra parte, foi i nteressante obser:
estudada no Ensino Fundamental. Durante a roda de conversa, quando questionamos sobre
porqué de sua ocorréncia, os alunos disseram ter curiosidade pelo assunto, e demonstraram G
desejo de ler livros literarios na escola.

Em relacdo a segunda pergunf@uais sédo as suas maiores dificuldades no estudo do

portugués? obtivemos as seguirdgespostas:

Tabela 3Dados quantitativos do questionanificuldades

Questao Il: Quais séo as suas maiores dificuldade Quantidade | Percentagem
no estudo do portugués? das respostas %

Gramatica 30 61,22%
Producéo Textual 09 18,37%
Leitura elnterpretacéo de texto 08 16,33%
N&ao tenho dificuldade, gosto muito da matéria 01 2,04%
Tenho facilidade em colocar em pratica o que apre 01 2,04%

na aula
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TOTAL 49 100%

Grafico 5: Quais sdo as suas maiores dificuldades no estudo do portugués?

m Gramética

m Producéo Textual
leitura e Interpretacdo de textc
N&o tenho dificuldade, gosto

muito da matéria

m Tenho facilidade em colocar en
pratica o que aprendo na aula

Assim, como pbde ser verificado nas respostas correspondentes a questédo |, o topico
Agram8ticao, incluindo os conte%dos citado
nomi nal o0, AfconcordO©nci ao e fAestudo dnais or a
citado nas respostas a segunda questdo. Como ja posto em reflexdo quando apresentamos
questao |, é possivel que os estudantes afirmem querer estudar, no processo de aprendizagen
de uma disciplina, dos contetddos nos quais eles possuem maior difel@®u esse querer
aprender o que é mais dificil tem muito mais relacdo com o fato de o aluno saber que a escola
e o professor estdo cumprindo o seu dever de ensinar a ele o que ele ndo sabe e busce
aprender, para fins diversos, como exames vestibulewasursos, entrevistas de emprego,
ascensao social e profissional, e assim por diante?

Os t-picos AProdu-«o Textual 06 e fALeiture
segui da, com um n¥mero de ocorr°ncias bem
alunos que apontaram a atividade de producéo de textos como dificil, estd a crenca de que
escrever textos na escola se resume a redigir dissertagcfes descontextualizadas, com temas
muitas vezes distantes do universo dos alunos, e que serve apenas coerupécsigade
Atreinamentod para o0s exames de sele-«o0 de¢
interpretacdo de textos foram apontadas nesta questdo pois, muitas vezes, 0s textos
apresentados para leitura sdo pouco compreensiveis ou interessantesndau a

descontextualizados do universo dos estudantes. Além disso, normalmente esses textos sao
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seguidos de exercicios de interpretacdo nos quais as respostas consideradas como correta:
nem sempre estdo de acordo com a analise do aluno sobre o que fmirfidoouco espaco
para debate ou discusséo sobre a leitura realizada.

Em relacdo a terceira e ultima pergunta do questionario obtivemos as seguintes

respostas:

Tabela 4 Dados quantitativos do questionamxpectativas para o0 curso

Questao lll: Quais s& as suas expectativas em| Quantidade | Percentagem
relacédo a esse curso? das respostas %

Aprender para entrar no mercado de trabalho 14 32,56%
Aprender e melhorar meu portugués 10 23,25%
Passar de ano e melhorar a gramatica 07 16,28%
Me preparar para ENEM 06 13,95%
Aprender para no futuro poder cursar uma faculdg 04 9,3%

Nenhuma, sou desprovido de expectativas 01 2,33%
Possuir uma educacéo de qualidade e gratuita 01 2,33%
TOTAL 43 100%

Gréfico 6: Quais sdo as suas expectativas em relagsgeaurso?

m Aprender para entrar no
mercado de trabalho

m Aprender e melhorar meu
portugués

m Passar de ano e melhorar a
gramatica
Me preparar para o ENEN

m Aprender para no futuro
poder cursar uma faculdade
® Nenhuma, néo tenho
expectativas
Possuir uma educacéo de
qualidade e gratuita
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Esta dltima questdo, embora apresente respostas diversificadas, traz em seu bojo uma
ideia preponderante: aquela que diz que o aprendizado esta intrinsecamente ligado a uma
finalidade maior e especifica, a de contribuir para a ascensé@stuftante na vida social. A
maioria das respostas aponta para um caminho através do qual o aluno possa passar em
exames avaliativos, como o ENEM, entrar para uma faculdade, ser bem sucedido no mercado
de trabalho e ascender social e profissionalmente.

De posse destas indagacfes e de outras que viriam a surgir ap0s a analise minuciosa
das respostas dos estudargesjuestionario |, realizei, na aula seguirg@rimeira roda de
conversana qual os alunos tiveram a oportunidade de explicitar seus pontstalacerca
das questdes levantadas sobre os aspectos que envolvem as aulas de lingua p@suguesa.
dados da roda de convefseam registrados em um diario de botdem forma de anotacées,

e gravacles de aude suas informacfes atentamente lidasidase analisadas.

Este primeiro momento de conversa tem uma importancia especial, pois aconteceu no
segundo dia de aula do ano letivo, e, apesar das apresentacdes no primeiro dia, eu e 0s alunos
ainda ndo nos conheciamos o bastante. Portanto, a niintgir@ preocupacao foi deixar
claro que, assim como 0 questionario que eles ja haviam respondido, este debate néo tinha
nenhum carater avaliativo, mas objetivava me auxiliar na conducéo dos trabalhos da unidade
e do ano letivo que se iniciava, através ddiguldades expostas pelos alunos e de suas
angustias, duvidas, preferéncias e sugestdes para as aulas de portugués.

Inicialmente, pedi que os alunos dessem sua opinido sobre como foi a experiéncia de
responder a um questionario de sondagem no prind@rale aula. A maioria dos alunos
respondeu que achou importante, e disse acreditar que o questionario serviria de base para os
trabalhos a serem desenvolvidos. Entretanto, um dos alunos, um menino de 14 anos que
estava cursando o primeiro ano pela primggz, chama a atencdo ao dar a seguinte resposta:
AE 1T mportante quando o professor real mente
né?d .

Apoés a resposta e muitas risadas, a maioria da turma concordou com o aluno em
guestao e alguns disseranegmuitas vezes, o questionario é utilizado apenas para tomar o
horério da aula, e que o professor ndo da importancia as respostas. Questionei o porqué desse
afirmacédo, e os alunos responderam que ja passarm por situacfes desse tipo, em que 0S

professoremdo deram retorno de questionarios aplicados em sala de aula.

® AnotacBese gravacdes feitapela professepesquisadorade forma pormenorizadae todas as atividades
realizadas dante esta pesquisa.
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Em seguida, partimos para as respostas do questionario. Analisando a primeira questéo
(O que vocé mais gosta de estudar em Lingua Portuguesa?), um namero significativo de
discentes pontuou qugosta de ter aulas de gramatica, pois creem que desta forma estdo
estudando e aprendendo o Aconte¥%doo da di :
proficiéncia, o0 que os ajudard a ascender socialmente e profissionalmente. Analisando por
este viésp ensino de lingua materna passa a ser visto como o que Graff (1995) chaitta de
de alfabetizacdoou seja, acreditae que existe uma relacdiveta entrea aquisicdo da escrita
e asmelhores oportunidades na vida. Assim, quem sabe ler e escrever de forma eficiente tera
sucesso. O autor, no entanto, problematiza que ha uma correlacdo entre a alfabetizacéo e o
desempenho e sucesso profissional. "A Unica alfabetizacdo que importiatéetizalcdo do
uso" (GRAFF, 1995, p.34)Ao serem questionados de que forma poderia ocorrer um
ensino/aprendizagem eficiente dos conteddos gramaticais, os estudantes deixaram claro, em
suas respostas, que a aula expositiva e 0s exercicios estruturaisoser@ghor caminho para
0 desenvolvimento deste processo.

A conversa com os estudantes em torno do gosto pelo estudo da gramatica mostrou, na
verdade, que, para os estudantes, o estudo da lingua portuguesa esta diretamente ligado ac
estudo da graméticalds partilham a ideia de que, para falar e escrever bem, tem que saber
gramética.

Em relacao a producéo de textos, verificamos, durante a roda, que esoresata de
aula, para boa parte dos estudantes, corresponde apenas a elaborar dissertactess dam te
atualidade, a fim de praticar a producao textual para exames vestibulares ou &¢fahtio
os alunos, como a expressiva maioria de producdes textuais solicitadas em concursos e
exames de selecdo para ingresso em universidades e cargos de trabaliextasi
dissertativos, eles afirmaram nao ver sentido em produzir textos de outros géneros em sala de
aula Para eles, o ambiente escolar tem como objetivo maior preparar o aluno para o que ele
vai encontrar fora dele (estudos em nivel superior/mercadtrabalho). Assim, como
pontuou um aluno de 15 angsPr of essor a, para que vamos es
hist-ria se n«o ® Iisso que a gente vai faze

A fala dos estudantes traz a tona uma crenca bastante cristalizada em nosa@esocied
a de aprender a escrever bem corresponde fazer uma boa redacdo nos exames de selecac
como se a disciplina de lingua portugue¢ege que se dedicar apenas a esse objetivo
especifico. Como disse uma aluna de 16 afioB:r of essor a, n-qiepr eci s
direto para a faculdade, e nos vestibulares s6 pedem para a gente fazer dissertacdo, entéo, ¢

ni sso que a senhor.a precisa treinar a gente
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Essa fala ndo necessariamente representa o pensamento de todos os alunos, mas algc
que pode ser considemdomo uma verdadscial no sentido de que € uma ideia propagada
a exaustao por pessoas de diversos segmentos sBanise Jodelet, autora que discute e

analisa a construcéo de representacfes sociais que vigoram entre nés, afirma que:

[...] cada vez que exprimimos uma ideia, uma concepg¢éo, uma adeséo, dizemos
algo de nds mesmos. Aderir a uma representagioti€iparde um grupo, de
uma ligacao social, mas também expressa algo de sua identidade que pode ter

um efeito sobre a construcéo objeto. JODELET, 2005,p.315)

Assim, as representacdes dos estudantes apontam para o mito do poder da escrita, em
que muitos acreditam que somente através do dominio da escrita 0 sujeito se constitui como
cidadao e passa a ter acesso a diversaswafode ascensao social e profissiokatédo, se €
para preparar para o que esta fora da esooldeal € que haja um trabalho com maior
diversidade de génerasserenestudados, com base nmoaisutilizados socialmente.

No que se refearae ead ntt-epipooetiml-eiot e t ext
respondeu que o problema da leitura na escola era o fato de ler um texto em sala de aula e, na
maioria das vezes, responder em seguida a um questionario ou produzir um resumo. Ou,
guando o professor g para ler um livro, normalmente ndo era algo do interesse dos alunos,
mas historias antigas e distantes de sua realidade de vida. Além disso, estes livros ainda
serviam de base para as chamadas provas de andlise literaria, conforme conta uma outra
alungtambén de 16 anos: AProfessor a, me di ga, (
passam uns textos grandes, chatos, que ninguém entende nada, pra gente depois responder ur
monte de pergunta? Os professores estdo precisando ler textos novos, natémeumat
monte. 0.

Os comentarios me levaram a acreditar que poucos alunos apontaram gostar de
trabalhar texto ou leitura em sala de aula porque tais atividades eram realizadas, em sua
maioria, de forma mecéanica e descontextualizada, sendo, quase sempre, leitura sikenciosa o
em voz alta seguida de utne xguegpwucoFazia sentidbg@arai i n t
eles. Além disso, evidenese que ha um descompasso relativo ao repertdrio de temas e texto.
Os estudantes apontam possibilidades outras que, talvez estdafmelat@onadas com seus
i nteresses, s professoresaestdorpra@sando ldr textos novos, na internet
tem um monte.

Segundo Antunes (2009, p. 201),
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N&o se nasce com o gosto pela leitura, do mesmo modo que ndo se nasce com
0 gosto por coisaenhuma. O ato de ler ndo &, pois, uma habilidade inata. Se
isto é verdadeiro para aquelas leituras informativa e formativa, apresentadas
nos primeiros pontos desta reflexdo, muito mais o é para essa leitura de
fruicdo do belo, vista ha pouco, que ultrsge os interesses imediatos das
exigéncias sociais e profissionais. Como vimos o0 gosto por ler literatura é
aprendido por um estado de seducdo, de fascinio, de encantamento. Um
estado que precisa ser estimulado, exercitado e vivido.

Assim, € papel da esla auxiliar no processo de descoberta do gosto da leitura pelo
aluno, e de como a leitura tem o poder de encantar e seduzir o leitor. Aproveitei a
oportunidade de discusséo para falar sobre o lugar da leitura no mundo e na vida de cada
individuo, a fim deque os estudantes percebessem que o ato de ler € muito mais do que

apenas decodificar um texto. Como afirma Paulo Freire:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta nao
pode prescindir da continuidade da leitura wdg (A palavra que eu digo sai do
mundo que estou lendo, mas a palavra que sai do mundo que eu estou lendo vai além
dele). [..] Se for capaz de escrever minha palavra estarei, de certa forma transformando
0 mundo. O ato de ler o mundo implica uma keitdentro e fora de mim. Implica na
relagdo que eu tenho com essendo (FREIRE, 1992, p. 1112).

A partir deste momento de discussdo e reflexdo, os estudantes passaram a
compreender a leitura por outra perspectiva. Pareciam reconhecer a importastizrala |
da compreensao de textos ndo sO para o aprendizado da disciplina lingua portuguesa, mas pare
a vida. Os alunos, entdo, apontaram a leitura como algo importante e fundamental, e muitos
me solicitaram que disponibilizasse livros e textos interessapara as aulas, sem,
necessariamente, estarem atrelados a exercicios ou avaliacdes sobre o que elti®d.sendo

Alguns alunos, inclusive, chegaram a dar sugestdes de titulos que poderiam ser utilizados em

uma esp®cie de fAciranda de |l eiturabo, em (@
posterior discuss«o em sal a. Al guness tdoed ats¥
John Green e AA menina que roubava I|livroso,

No momento da discussdo das repostas da segunda pergunta (Quais sdo as suas
maiores dificuldades no estudo do portugués?), lancei uma provocagéo para os estudantes, a
fim de entender como as duas primeiras questdes do questionario, aparentemente opostas,
obtiveram respostas semelhantes no que se refere a gramatica. Desta forma, na visdo de ume
parcela significativa dos alunos, ndo ha um prazer em estudar gramatica, madeaazons
importante para ascensao. O aluno se satisfaz em saber que tem acesso a este assunto atravi
das aulas, e, de posse desse conhecimento, acredita que pode competir de igual para igual con
outros estudantes na sua vida-pésolar. Como afirmou um aduo d e 1pecisamos s |, i

sair da escola prontos para competir com alunos que estudam em escolas melhores, e para issc
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preci samos e s Duam@mantarigsrdasmeS§tadantes e fizeram pensar que eles
ndo escolheram a gramatica como algo que gostague ndo gostam, mas como algo que
acreditam precisar gostar e saber. Saber a gramatica aparece como condi¢cdo necessaria par:
falar e escrever bem. Posicionamento semelhante se se da em relacdo a producéo de textos
Alguns alunos afirmam ndo saber eserewu acreditam que escrever é muito complicado,

mas se é importante para uma futura aprovacao em sele¢cfes e exames, eles se prontificam ¢
ter essas aulas com gosto e chegam até mesmo a cobrar do professor, quando pergunta em qu
momento irdo fazer as ragbes com temas que podem ser solicitados pelos exames
vestibulares e ENEM.

Assim, € comum observar o quanto se acredita que o conhecimento dos conteudos da
disciplina lingua portuguesa a serem adquiridos passa necessariamente pelos estudos da
norma padrdoincluindo um trabalho minucioso com a graméatica normativa. Ha4 uma crenca
generalizada por parte dos estudantes, ainda nos dias de hoje, de que com aulas expositivas ¢
tradicionais, majoritariamente, de ortografia, por exemplo, e demais contetdos giamatic
sera possivel aprender estes assuntos, consequentemente dominar a pratica da escrita e d
leitura. SO assim estariam preparados panapetit e vencerno mercado de trabalho.

Com base nos dados do primeiro questione da roda de conversa, deicio a
unidade letiva, levando em consideracao o desenvolvindastaulas dos contetdos previstos
no programa da unidade e a forma como os alunos vao responder as atividades propostas.

4.2 SEGUNDA ETAPA: A LEITURADO FILME E A LEITURA DE MUNDO DOS
ALUNOS

Esta etapa da pesquisa compreendeu a maior parte do tempo da unidade letiva, indo de
20/06/2016 a 01/08016. Nesta faserealizouse a proposta de intervencdo caulas
expositivas, as atividades em clgde#uras e debates acerca dos contetelaparte central
das propostas de intervengdocada na exibicao do filmBesmundae na producdo da Carta
de OribelaTodas estas atividades serdo detalhadas a seguir.

Logo ap6s a primeira roda de conversa, descrita e detalhada anteriormente,
comecamos a dbalhar os conteddos previstos para a | unidgdais sejamEstudo da
variacao linguistica no Brasil e Formagdo do portugués brasileiro e Estudo de revisdo dos
Pronomes obliquosO trabalho com esses conteudos se deu através de aulas expositivas,
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discusfio acerca de leituras realizadas de materiais elaborados por mim, trabalhos em grupo e
exercicios estruturais sobre ssanto de graméatica (pronomes obliqu@sfilme Desmunda

a producéada Carta de Oribela ocorrerartambém nest etapa da pesquis& importante
salientar que todo o material utilizado foi elaborado por mim.

O primeiro assunto estudado foi Estudo da variacdo linguistica no Brasil e
Formacdo do portugués brasileir®ara trabalhar tais contetdos, selecionei textos tedricos
diversos que lzordam a questdo, de autores que sao referéncia no assunto, como Marcos
Bagno e Dante Lucchesi, por exemplo. Além das leituras dos textos, houve debates em sala e
elaboracao de atividades em grupo. Este assunto foi trabalhado em quatro encontros (8 horas
aula), e no dia 04/07/2016, exibimos o filldesmundgara os alunos.

- v l .
(Disponivel emhttp://ptbr.cine101.wikia.com/wiki/Desmunde ResenhaAcesso em 15/08/2017)

Desmundc um filme muito rico no aspecto didatico, porque pode ser utilizado para
enfocar diversos temas em mais de uma disciplina, como Lingua Portuguesa, Historia e
Geografia, por exemplo. Além de ser trabalhado na disciplina de Historia, por retratar um
period importante do Brasil Colonial do século XVI, é também um recurso valioso nas aulas
de lingua portuguesa, pois serve tanto as aulas de literatura brasileira, no que se refere ao
movimento quinhentista e as cartas de informacado escritas neste momenin,aguanlas
gue abordam as questdes linguisticas, quando naestoama muito clara a relagao entre um
aspecto da histéria (o encontro de povos de diversas origens, nacionalidades, culturas e
linguas, como os indigenas, negros oriundos de alguns paidéscd, portugueses e judeus,

por exemplo) e o assunto do contetdo programatico de Portinpsse sentido, o filme, que


http://pt-br.cine101.wikia.com/wiki/Desmundo_-_Resenha
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tem como cenario BrasilFColénia do ano de 1576erviu para ilustracomo era o portugués
arcaico, incluindese falas em linguasdigenas e africanas.

Na aula posterior a exibicdo do filme, ocorreegumda roda de conversa da unidade
Este momento serviu para discutir questdes importantes refeeenféme Foi também o
momento em que solicitei a producao da Carta de Oribela.

Diferentemente da primeira roda de conversa, este segundo momento foi marcado pela
informalidade e descontracdo por parte dos alunos. Além disso, o tema da ceraersa
relevancia, na visdo dos alunos, da exibicdo de um filme nas aulas de lingua pqrejgumsa
seguida, o significado do filmBesmundona unidade letiva que estavamos trabalhando
também contribuiu para uma discussdo mais livre.

Para comecar, questionei os alunos sobre como eles receberam a noticia de que, em
determinada aula, ndo teriaom encontro convencional, em sala, com exposicdo de
conteudos, mas sim a exibicdo de um filme. Num momento inicial, eles responderam que era
a melhor coisa do mundo. Outros completaram dizendo que a atividade, geralmente, sé era
realmente boa a dependerfdme que fosse apresentado.

Questionei entdo sobre a primeira impressao que eles tiveram quando foi anunciado o
titulo do filmei Desmundo A r espost a, mai s uma vez, t e
Dentre as explicacdes dadas pelos alunos, estavawedergpme é muito estranho, que nao
dava para saber do que se tratava. Houve também questionamentos em relagdo ao alcance d
filme pelo publico (por que ndo era um filme conhecido ou comercial?), exibicdo (por que nao
passa regularmente na programacacetvisdo?) ou atualidade (por que um filme do ano de
2003, ou seja, com mais de uma década?). Expliquei que algumas respostas poderiam ser
dadas naquele momento; a maioria das perguntas, entretanto, ndo seriam respondidas com @
intuito de que os estudantdsssem influenciados o minimo possivel pelas minhas
explanagdes.

Quis saber como foi para os alunos assistir aquele filme durante o sua reproducéo de
aproximadamente uma hora e quarenta minutos (01:38:39). De um modo geral, a turma foi
unanime em afirnraque o inicio do filme foi dificil de acompanhar, pois a histéria comecava
de forma lenta, e com iluminagdo muito escura. Porém, depois que a narrativa comecou a
ganhar contornos mais definidos, com mais dialogos, personagens mais bem delineados e
ambienacédo e enredo mais claros, houve maior interesse pelo desenrolar da trama, gerando
inclusive torcida por um ou outro personagem.

Em seguida, foram discutidos temas de cunho social e de relevancia e atualidade na

nossa sociedade, tais como: 1) a situagémdlher na sociedade de entdo e a concepcéo de
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casamento; 2) a religiosidade e o papel da Igreja no Brasil colonial; 3) as relagbes sociais na
Colbnia. Neste debate, foram colocadas pelos alunos também algumas caracteristicas do
filme, como a densidade dwrrativa, a iluminacdo do filme (muito escura), caracterizacao
dos personagens (rudes e mal vestidos) e aridez do ambiente (terra ainda pouco povoada ou
civilizada), sem, contudo, desmerecer ou reclamar delas, como estavam fazendo no inicio do
filme, mascontextualizando com a histéria e compreendendo o porqué de serem daquela
forma. Dessa discussao, também ficou mais facil para os estudantes a compreensao do que
seria o noméesmundpja que, segundo a maioria deles, o que podia ser visto ali naquela
hist-ria era um fimundo pelo avesso0, OU UmMma

Nesse momento de discussés, alunos estavam durante toda a roda de conversa,
compartilhando suas leituras, owdos como compreendiam as linguagens e a narrativa.
Além disso, faziam uma leitura critica, pois relacionavam aspdottibne com a historia do
Brasil e com aspectos da sociedade atual (0 machismo, por exdenglopmum ouvir frases
que faziam assaagdes entre 0 que se assistiu e temas relevantes na sociedade
contemporanea. Como exemplo, chamou a atencédo a a fala de uma aluna de 16 anos, que
afirmou: i Or i bela sofreu viol°ncia sexual e abu
aceitado se casarcomlB nci sc o0

Ao realizar esta segunda roda de conversa, ja havia sido programado para os alunos a
producao textual da Carta de Oribela. O objetivo desta atividade consistiu em trabalhar com
0s estudantes um género que tem uma relacdo muito forte com imentuv literario
quinhentista, outro aspecto possivel de ser abordado com o filme exibido. Assim, quando os
alunos estudassem o quinhentismo, j& estariam familiarizados tanto com o contexto histérico
do Brasil, encenado no filme, quanto com os textos pidds na época, as cartas de
informacédo. O processo de producdo das cartas sera abordado em um capitulo especifico,
visto que esta é uma atividade central para este estudo.

Enquanto os alunos produziam as cartas (o prazo para entrega foi de uma semana apo6
a roda de conversa, ou seja, dia 13/07/2016), e também ap0Os a sua entrega, enquanto eu a
corrigia, comegamos a trabalhar com a revisdo dos pronomes obliquos. Para tanto, utilizamos
aulas expositivas, apostila didatica contendo regras e explicacdeta aldisexercicios
elaborados por mim, bem como atividade avaliativa. No decorrer destas atividades, observei o
fato mais curioso e instigante desta pesquisa: a discrepancia no rendimento dos alunos nas
atividades propostdsavaliacdo com exercicios estnis e producdo das cartas. Enquanto a
Carta de Oribela trouxe resultados surpreendentes, com o uso dos pronomes obliquos, os
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exercicios propostos e a atividade avaliativa apontaram muitos problemas. Estes dados serdo

retomados e analisados mais adiante.

4.3 TERCEIRA ETAPA:UMA RELACAO DE INTERACAO ENTRE PROFESSORA
ALUNOS

E

A terceira etapa da pesquisa se constitui de um questionario e de uma roda de

conversa. O segundo e ultimo questionario foi aplicado no dia 08/08/2016, e € organi

seguintgorma:

zado da

FALANDO DE VOCE
Caros(as) alunos(as),

Chegamos ao final da | unidade. Ainda necessito conhecer um pouco mais sobre vocé

0 que pensam das aulas de Lingua Portuguesa. Gostaria que Vvocés respond

questionario abaixo a fim de qumssamos continuar o nosso trabalho da melhor fq
possivel!
Grata!
Prof2 Erika Maciel
Nome: Turma:

S e saber
essem o

brma

A Através de que recursos didaticos vocé gosta de estudar portugués?
() filmes;

(  )material didatic

( ) debates em sala de aula;

() textos elaborados pelos alunos;

(

) outros. Quais?

® Apostila com explicacées sobre os contetidos da disciplina, textos teéricos e atividades.
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A O que vocé considera mais dificil nas aulas de lingua portuguesa?

) aspectos gramaticais;

(
() ler e compreender textos;
() produzir textos;

(

) outros. Quais?

Este questionario foi elaborado com o propésito de obter respostts/ashjdos
alunos, tendo como finalidade verificar se a forma como a unidade letiva foi trabalhada foi ao
encontro dos anseios e expectativas dos estudantes, e se as respostas encontrada
corroboravam as respostas do Questionario | e dos debates fedntiatéDiferentemente do
gue aconteceu na aplicacéo do primeiro questionario, em que optei por dar poucas explicacbes
sobre as perguntas a fim de deixar os alunos mais livres para elaborarem suas respostas, nest
questionario preferi explicar qual era bjetivo de sua aplicacdo, solicitando aos alunos que
analisassem a primeira unidade letiva, e se a forma como ela foi trabalhada contribuiu para
um desempenho satisfatério no processo de aprendizagem.

Na questao |, o objetivo foi o de verificar se os atuconsideravam validos recursos
didaticos diversos além da aula expositiva, e observar se eles entendiam a exibi¢do do Filme
Desmundocomo estratégia didatica queontribura para o processo de aprendizagem do
conteudo previsto para a unidade letiva emstfite ndo apenas como um passatempo. Ja a
segunda questdo buscou verificar se os alunos mantiveram as dificuldades apontadas no
primeiro questionario, aplicado no inicio da unidade, mesmo com os recursos didaticos
utilizados e as atividades propostas am@do primeiro bimestre do ani.tabela a seguir

mostra a sintese das respostas para a primeira pergunta.

Tabela 5Dados quantitativos do questionaniecursos didaticos

Questao I: Através de que recursos didaticos voc| Quantidade | Percentagem

gosta de estudar portugués? das respostas %
Filmes 26 32,5%
Material didatico 22 27,5%

Debates em sala de aula 20 25%
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Textos elaborados pelos alunos 06 7,5%

Outros. Quais? 06 7,5%

A Internet (02)

A Simulados (01)

w Atividades qualitativas (01)
TOTAL 80 100%

Grafico 7: Através de que recursos didaticos vocé gosta de estudar portugués?

m Filmes

m Material didéatico

1 Debates em sala de aul
Textos elaborados pelos alunc

m Qutros (internet, simulados,
atividades qualitativas)

As respostas obtidas na primeira pergunta do questionario permitem inferir que os
alunos gostaram e valorizaram os recursos didaticos diversificados levados a sala de aula,
além da aula expositiva. Segundo os dados, o filme exibido apés a exposicdo do primeiro
conteldo da unidadesgtudo da variacdo linguistica no Brasil e formacdo do portugués
brasileirg contribuiu para a compreensdo do assunto traballizste.conteddo faambém
trabal hado a partir da | eitura e discuss «:
opress«o ou socializa-«o0?0, de autoria da
portugués europeu ao portugués brasileiro: origens e formacdo hist@ickhngilia
portuguesao, das docentes Ana Laura Lima e

S

or al : N« o e fala como se escreveo, de Al f

"AMtividades pontuadas que os alunos apresentam para
corrigi-las.
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crinica AA revolta das pal awueser tefere dmaterialut or
didatico, que, na opinido dos alunos, é fundamental para seu bom desempenho no estudo da
discipling haainda textos com explicacées pontuais sobcerdetdo de gramatica (estudo

dos pronomes obliquos e colocacdo pronomin&male uma gama de atividades sobre os
esses conteudos.

Os debates em sala de aul a, reali zados
também mereceram destaque por parte dos alunos. Esses momentos, para eles, representaral
uma oportunidade de ter uma gersa mais proxima com o professor e com o0s colegas,
através da qual eles ficaram mais a vontade para expor opiniées e duvidas e propor sugestées
para as aulas da disciplina.

Do meu lado, foi extremamente importante dar a voz ao aluno e -scfazer om
gue o aluno participasse da aula, sendo parte integrante desse espaco de troca de ideias, Vistc
gue essa experiéncia foi enriquecedora tanto para a professora quanto para a pesquisadora, jz
gue isso possibilitou verificajue lugar o aluno ocupa no pesso de ensino/aprendizagem de
Lingua Portugues#or sua vez, o aluno sai também de um lugar pacifico para participar mais
ativamente de seu processo de construcdo de conhecimento.

J 8 o t-pico At extos el aborados pel os E
ocorréncia. Embora tivesse explicado que este item se referia a carta que eles produziram, e
que nestas cartas eles mostraram conhecer estruturas gramaticais que julgavam o conhe
os estudantes ainda ndo viam as suas proprias producées como um recurso didatico que pode
auxili&los no aprendizado do conteudo trabalhado. Eles viam a atividade de producéo textual
como uma atividade avaliativa que visava apenas dar uma nota pamadesempenho na
escrita. Desse resultado ficou uma reflexdo importante: para nossos alunos, o texto produzido
por eles é sempre uma atividade fim, ou seja, algo que é feito apenas com um obijetivo final de
se aferir uma nota e avaliar a aprendizagem,ceumd percurso através do qual ele pode
aprender. A producéo textual ndo é vista como um processo de aprendizagem da lingua, mas
apenas como 0 momento de mostrar o resultado dpssadizagem. E compreensivel que 0s
estudantes vejam a escrita por este Enga que, normalmentela esta no final da unidade,

e ndo had um processo de reescrita em que 0s problemas encontrados possam ser ajustados
Esse tem sido o papel da producéo textual na escola: um instrumento de avaliacdo e nédo de
aprendizagem. Depois drivir os estudantes, penso ser importante repensar os modos de

encaminhar a produgcao escrita em outros tipos de atividades, em que aluno perceba que ao
escrever, ele também aprende a lingua. Sem isso, a ideia de que aprender a lingua é aprender

gramati@a vai se perpetuar.



64

No que se refere a Ultima pergunta, ela é bastante parecida com a segunda questao do
primeiro questionario, nos quais se quer saber quais sdo as maiores dificuldades dos alunos
nas aulas de portugués. O que as diferencia € o fatoejenguprimeiro questionario, a
pergunta era aberta, dando margem a respostas diversificadas; ja no segundo, a pergunta €
objetiva, tendo como alternativas justamente as respostas que os alunos forneceram no

questiondrio |.

Tabela 6Dados quantitativosalquestionariodificuldades

Questao II: O que vocé considera mais dificil nas Quantidade | Percentagem
aulas de lingua portuguesa? das respostas %

Aspectos gramaticais 24 51,06%
Ler e compreender textos 12 25,53%
Produzir textos 09 19,15%
Outros.Quais? 02 4,26%

A Compreender enunciados das questées (0

w Ler e compreender textos técnicos (01)
TOTAL 47 100%

Gréfico 8: O que vocé considera mais dificil nas aulas de lingua portuguesa?
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m Aspectoggramaticais

= Lere compreendertextos

Produzirtextos

Outros (compreender
enunciadosde questdesler e
compreendertextostécnicos)

A segunda pergunta traz dados que, mais uma vez, me surpreendem. Ao questionar ao
aluno sobre o que ele considera mais dificil nas aulas de lingua portuguesa, novamente o
mai or n¥mero de ocorr°ncias incide nd4 t - pi
dentre outras coisas, pelo resultado positivo dos alunos na elaboracao das cartas, que, como jé
dito anteriormente, mostram que o0s alunos conhecem e sabem utilizar as estruturas
gramaticais trabalhadas na unidade, mas que ndo conseguem respondea d®ri@ta nos
exercicios estruturais. Apesar de ter deixado claro e mostrado aos alunos, na entrega das
cartas, o quanto essas estruturas fora bem elaboradas por eles, e de ter explicado este tdpice
na entrega dos questionarios, este recurso ainda magsfo e reconhecido como um
importante aliado no processo de ensino/aprendizagem de gramatica.

Surpreende também o fato de, no primeiro questionario, a gramatica ser a maior
ocorréncia tanto quando se pergunta de que os alunos mais gostam de estiiliguaem
portuguesa quanto o que eles mais sentem dificuldades. No Ultimo questionario, a resposta se
mant eve, mesmo depois de todas as atividad:¢
conversao.

O t -pico fAproduzir t etotcame ama gae difisuldade v e z
pelos alunos, e a quantidade de respostas coincide com a mesma pergunta realizada no
primeiro questionario. Essa resposta pode ser comprovada pelo bom desempenho dos
estudantes nos textos escritos. O mesmo se deu com o togici er e compr een
Como as atividades de leitura, compreenséo e interpretacdo de texto ocorreram de forma

contextualizada durante toda a unidade, ndo se mostraram dificeis aos alunos.



66

No aula seguinte a aplicacdo do ultimo questionario, dia81W@6, realizamos a
terceira e Ultima roda de conversa. Neste encontro, foi possivel notar uma excitagédo por parte
dos alunos, que queriam falar sobre o desenvolvimento das atividades da unidade,
especialmente da Carta de Oribela. Foi importante ressaléaessa discussdo abordou as
respostas que os estudantes colocaram no segundo questamasaiter objetivo.

Ao analisar a primeira questdo (Através de que recursos didaticos vocé gosta de
estudar portugués?), os alunos elegeram o recurso didatico | me 06 como o pr e
estudo do assunto previsto no contetado programatico da unidade. Um dos pontos que fez com
qgue o filme fosse compreendido como importante no processo de aprendizagem do assunto,
na visdo dos alunos, foi o fato de néo terigdende mote para uma resenha ou dissertacao
apenas. Segundo suas experiéncias escolares, é costume produzir uma resenha apos a exibica
de um filme em sala de aula, muitas vezes sem ao menos uma discussao.

Na primeira unidade letiva, segundo os estudardefato de termos realizado um
debate, uma roda de conversa sobre o filme e a produgao das cartas, fez com que percebesser
a exibicao debesmundceem dialogo com os propdsitos didaticos da unidade. Segundo eles,
nao foi algo solto ou descontextualizado.sis sendo, os alunos consideraram que esse
recurso foi utilizado dentro de um contexto preestabelecido e bem definido, e que por esta
razdo, ajudou a ver o contetdo de forma mais ampla e abrarigesieo que a principio ndo
tenham gostado do filme ou entido o porqué de sua exibicdo, logo compreenderam sua
relevancia para o trabalho desenvolvido, como afirmou um aluno, de 15 anbsN« o0 ® u
filme que assista de novo, mas deu pra ver como era 0 portugués na época do descobrimento
do Brasil o.

Noqueseeere aos debates em sala de aul a,
estudantes ressaltaram a sua importancia dentro das aulas de portugués e solicitaram que as
mesmas estivessem presentes durante todo ano. |&tiverma sugeriu que, sempre que
possivel fossem realizados momentos de discussdo sobre o que estava sendo trabalhado, a
fim de que as aulas cosgondessem aos seus anseios.cHODSO ouvir uma aluna, de 16
anos, comentarfi Pr - | seria t«o bom que outros pro
ta mb ® nssodfoi extremamentenportante, pois configura um modelo de educagcdo como
pratica de liberdade (FREIRE, 1982)roda de conversa é um instrumento de pesquisa, mas
nao so isscgla foitambém uma ferramenta que possibilitma formagao mais critica para o
estudantefez ouvir as vozes dos discentes que expressaram suas vontades, desejos, duvidas

Eles experimentaram um processo fala e de escuta que tira o estudante da posicéo pacifica, de
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simples ouvinteAs rodas possibiaramuma relagdo mais dialégica, em que o ponto de vista
do aluncfoi de fato considerad®rofessor e estudantes estavam realmemtelialogo

Ainda durante a roda de conversa, chamei a aten¢cdo para a baixa ocorréncia do tépico
Aftextos el abamadws [Eenbmg a o0s alunos tenhan
textos (as cartas de Oribela, explicadas com maiores detalhes no tdpico a seguir), 0S mesmos
afirmaram ndo ver estes textos como um recurso capaz de -fuxili@ processo de
aprendizagem. PPa os alunos, a carta, embora tenha sido um excelente meio de praticar a
escrita por conta da criatividade que a mesma exigia, ela ndo passou de uma atividade
decorrente de outra, no caso o filme. Foi possivel entdo concluir que, na visdo dos alunos, o
filme teve importancia no desenvolvimento das atividades; a carta, por sua vez, é apenas a
consequéncia desta atividade, a despeito do cuidado que dispensaram a ela.

Ja a segunda questdo (O que vocé considera mais dificil nas aulas de lingua
portuguesa) teveor finalidade observar se as respostas dadas no primeiro questionario a
mesma questdo se mantém ou se sofreram alguma modificagdo significativa. Nesse momento
de discusséao, a professora saliertoiato deos alunos aindainda apontaremas questdes
gramaticais como a maior dificuldade no aprendizado na lingua, se, durante a unidade, foi
mostrado, através da correcdo das cartas produzidas, que os alunos tinham conhecimento e
sabiam usar corretamente as estruturas segundo a gramatica normativa. Algsthsddoses
reconheceram esse fato e perceberam que a dificuldade em estudar a gramética esta mais n:
forma como se estuda (decorando regras, realizando exercicios estruturais
descontextualizados) do que nos assuntos em si. Outros, porém, continuaraneraamant
crenca de que 0 sucesso na elaboracdo das cartas, por si sO, ndo é suficiente para assegurar
seu conhecimento sobre as regras e 0 uso do portugués formainoativo.Segundo uma
alunade 16 anosiA gente pode at ® s abequeawsngerescrave,gr a
mas na hora das provas de vestibular ou ENEM a gente tem que saber as regras e defini¢des, ¢
gue ® mais difzcil.o.

Os outros topicos il er e compreender textoso e Afg
aparecido nas respostas dos alunaativeram um baixo nimero de ocorréncias, tal como
ocorreu no primeiro questionario. Mesmo com o desenvolvimento das atividades, que levou a
um resultado satisfatorio no que se refere as producdes leitora e escritora dos estudantes,
ainda surgiram duvidas insegurancas em suas falas, como uma aluna, de 15 anos, pontuou:
AnPr -, aqui na sal a, do jeito que a senhora

outros lugares n«o sei se vai ser f8cil ass
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Essas falas demonstram que, embora tenhamtisooBucesso nas atividades
desenvolvidas nesta pesquisa, 0s alunos ainda ssstéreeguros quanto as provas que irdo
enfrentar fora do contexto escolar, e que 0 nosso papel, enquanto professores, € o de trabalhar
0s conteudos de ensino de modo que wgeteeguros e confiantes em sua capacidade de atuar

em sociedade de forma plena e cidada.
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5AS CARTAS DE ORIBELA

& a .

As Cartas de Oribela, ou os textos produzidos pelos estudantes da turma participante a
partir da leitura do fiim®esmundp s «o a fAmenina dos ol hoso d
um primeiro momento, de forma completamente intuitiva, foram elas quesiompriam este
trabalho, por terem se mostrado producdes bastante ricas, através das quais os alunos
puderam, além de fazer um exercicio que exigia certa dose de criatividade, expor seus
conhecimentos acerca de determinadas estruturas linguisticas doi@artug

Assim, estas cartas foram a prova concreta de que os alunos, quando envolvidos com o
propésito das aulas e devidamente motivados, sdo capazes de produzir suas atividades com
qualidade e esmero. Foi gratificante acompanhar todo o processo de itardag desde o
cuidado e a preocupacdo com detalhes minimos, como o papel e a letra, por exemplo, que
estiveram presentes durante toda a execucdo da tarefa, até a construcdo do conteddo a se
redigido. Foram muitas duvidas e indagacdes, constantes elara@mana em que a carta
deveria ser redigida, o que também serviu como exemplo da atencdo dispensada pelos
estudantes a atividade. Antes de me ater especificamente a descricdo e andlise das cartas
produzidas,trago uma reflexdo sobre a importancia da stamcdo de umprocesso de

ensindaprendizagende lingua portuguesaais sensivet significativoaosnossosaluncs.
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5.1 A PRODUCAO TEXTUAL NO COTIDIANO DO ALUNO

RO que ® o saber, se disso a
(ANTUNES, 2009, p. 65).

Como vimos no decorrer desta pesquisa, 0S nossos alunos, em sua maioria, ainda
adentram a escola com a ideia de que precisam aprender a gramatica para saber a lingua
portuguesa como se ndo a soubesserbm vistas a uma ascensao social ou ao mebado
trabalho. Mas, ao mesmo tempo, se queixam de que esse aprendizado é dificil, e de que eles
ndo sabem a lingua que trazem para a escola. Os contetdos que 0s alunos esperam trabalhe
em sala de aula, normalmente, sdo vistos como algo essencial e neqemsase obter
aprovacdo em exames de selecdo ou entrevistas de emprego, mas ndo para uso em situagoe
cotidianas, ou que facam parte da vida de qualquer cidaddo, como, n0O NOSSO caso em
especifico, redigir uma carta.

Sobre as dificuldades que os alunfisr@m possuir no uso da lingua nas situacdes
nao previstas por eles no ambiente escolar, encontramos eco em Rojo (2004, p. 1), quando
afirma que: ANA escolariza-«0, no caso da sc
e produtores de textos fimentes e eficazes e, as vezes, chega mesmo a Hapddr
continua sendo coisa das &elites, nesse nov
preocuparrse em trabalhar apenas as regras gramatigaifio maior importancia ao estudo
da norma cltia da linguae deixan de ladoou pouco fazem uso geéticas de leitura e escrita
que verddeiramente contribuam para a formacdo do sujeito critico e apto a se desenvolver
em sociedade.

Fazse necessario qumds, professoresrepenserns a nossapratica pedagogica,
considerando a formacgéo do cidaddo como um todo e ndo apenas como mais uma pessoa que

ird se inserir no mercado de trabalho. Nessa perspectiva, Matencio afirma que,

[...] o aluno deveria ser levado a trabalhar conscientemente cdmgua(gem), em

funcdo de seus propdsitos comunicativos e, para isso, seria preciso que tivesse clareza
das possibilidades que as condicbes de producdo, recepcdo e circulagdo de textos
falados e escritos Ihes proporcionam. E necessario, portanto, que @ tehima
consciéncia das razdes que o levam a escolher determinados recursos, em detrimento de
outros, a selecionar uma certa configuracdo textual e ndo outra, enfim, a construir o
texto de uma forma e nédo de outra (MATENCIO, 2004, 223

Nesse contew, € compreensivel a surpresa dos alunos diante da producéo textual

solicitada nesta pesquisa, a Carta de Oribela. Acostumados a produzir na escola, quando
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muito, textos argumentativos como 0s exigidos em concursos ou resenhas e resumos, logo
imaginaram ge seria solicitadoam texto dissertativo, mais especificamente, uma resenha do
filme exibido, Desmundpe ndo um texto de outro género. Sem duvida, a resenha € um dos
géneros textuais mais praticados entre os trabalhos académicos, principalmente quando o
objetivo é a avaliacdo de leitura. Nesse sentido, o ato de resenhar é uma acéo de linguagem
que, ao dar crédito ao trabalho desenvolvido por produtores de textos ou a obras de uma
determinada éarea, visa a uma apresentacao critica de um determinadotdiaéb icydor
exemplo, a publicacdo de um livro, o lancamento de um CD, DVD, filme ou peca teatral, um
show, uma exposicao efc.servindo, dessa forma, como uma bussola ao leitor (FERRAZ,
2007).

Entretanto, ainda que a resenha e os textos argumentatidasd@ede vestibular), de
um modo geral, tenham uma grande importancia na area académica, outros géneros textuais
também sao fundamentais para a formacéo do cidadéo critico e atuante em sociedade, afinal,
no nosso dia a dia, fazemos bem mais do que pro@seinhas nas mais diversas situagdes de
comunicacao das quais participamos.

Segundo Marcuschi (2005), podemos dizer que o trabalho com géneros textuais é uma
extraordinéria oportunidade de se lidar com a lingua em seus mais diversos usos auténticos no
dia-a-dia. Especificamente em relacdo a carta, texto produzido e analisado na presente
pesquisa, afirma Bezerra (2005) cestegénero textual pode abranger um grande leque de
discussbes acerca de sua aplicabilidade no cotidEmbora seja um género comeinie
mais estudado nas séries iniciais, € de extrema importancia para o aprendizado dos géneros

textuais dos alunospmo afirma Geraldi sobre a importancia do ensino de carta na escola:

Em aula, os alunos poderdo escrever cartas familiares, aprenderimort a preencher
envelopes. Lembro perfeitamente que meus pais reclamavam que eu ndo sabia escrever
uma carta para algum familiar distante, e, no entanto, estava no co@gRALDI,
2006, p. 67)

Sendo assim, como entéo os alunos ndo conseguem ted@simples carta se estao
na escola e, disso, subentessgeque sdo alfabetizados? E a partir desta reflexdo do autor que
eu, professora e pesquisadora, passei a analisar minha préatica e questionar o que os estudante
estdo aprendendo na escola no quefeee aos usos comunicativos da lingua.

Embora Geraldi tenha se referido especificamente a carta enquanto texto escrito no
meio familiar, € importante ressaltar que existem diversos tipos de carta, e que esse género

textual, ao contrario do que muitosrafam, ndo é ultrapassado ou fora de mdadabora
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facamos cada vez menos uso das cartas pessoais num modelo mais tradicional, ou seja,
escritas a mao remetidas em envelopes através de empresas de envios de correspondéncias
ainda as utilizamos de forma imente no nosso cotidiano. Em nossa sociedade
contemporanea, ndo é raro nos deparampos cartas abertas de movimentos politicos, ou
aquelas que divulgam os diversos grupos (literarios, LGBT, categorias profissionais), por
exemplo. Além disso, a carta ool 0 estudante numa situag@nunicativa mais concreta,
ainda que se trate de uma situacéo ficticia como as que os alunos produziram. Portanto, o
conhecimento desse género se faz atual, observando as adaptacdes necessarias as convencd
da sociedade?or mais que hoje a maioria das correspondéncias aconte¢ca no mundo virtual,
através deemailse redes sociais, e por isso mesmo, € preciso que os alunos conhecam 0s
diferentes tipos de carta e como utilng, a depender do objetivo que se pretende ces el

O objetivodaproducéo do textd seja no ambito escolar, por necessidade social, ou,
ainda, para passar o tempo e/ou por pragemos fazer refletir sobre n6s mesmos enquanto

escritorese para tal, todos os géneros séo importabescordo com Barman,

E preciso considerar o que esperamos que resulte do nosso ato de escrever, o que
pensamos daquelas pessoas que lerdo nosso texto e terdo que responder de certas
maneiras para que nossas metas sejam alcancadas, quais recursos podemos identificar
como disponiveis para 0 nosso uso, e 0 que pensamos de nossas proprias habilidades e
poderes sociais [...]. Isto é, como percebemos e definimos nossos textos.

(BAZERMAN, 2007, p. 48)

De posse destas habilidades e poderes sociais, 0S nossos estudamtesgpsees de
atuar em sociedade de forma critica e cidada, e ai sim, nés, professores de lingua portuguesa,
teremos cumprido nosso papel principal: o de formar sujeitos pensantes, autbnomos e livres

para tomar suas decisdes com sabedoria, consciénspoasabilidade.
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5.2 A CARTA DE ORIBELA E A CONSTRUGCAO DE NOVOS SENTIDOS

A Carta de Oribela foi uma producéo textual que despertou intensamente o interesse
dos alunos pelas aulas de portugués na unidade letiva em que ela foi proposta e se realizou.
Muitas outras atividades e intervenc¢des ja foram propostas a partir de sup@nsssdiomo
filmes, quadrinhos, musicas, mas, neste caso em especial, chamou a atencdo o envolvimento
da turma com a producdo das cartas. Os alunos visivelmente queriam fazer a atividade e
gueriam fazer com perfeicdo. Acreditamos que o desejo pela apgemiz pela realizacdo

da tarefa € algo fundamental para pensar um ensino verdadeiramente significativo.

AL, .

O sucesso desta ativida@i@go s6 em relacdo aos resultados, mas a todo o processo)

deveuse a uma série de fatores, entre os qdais:géneo textual solicitado, que fogao que

sepeck tradicionalmente, na escoigos a exibicdo de um filnfeomo dito anteriormente, na
experiéncia dos alunos se solicitava uma rese@ha)contextualizacdo com o filme, que, por

ter uma narrativa que se passaamm de 1570, se aproxinedo periodo do movimento
Quinhentista e sugere a escrita das cartas de informacdo; 3) a relagcdo da carta com a
personagem principal do filme, a sofrida Oribela, e sua funcéo de tentar salvar a mocinha da
situacao indesejada der sbrigada a casaecom um desconhecido contra a sua vontade e,

por ultimo, 4) a proposta de atividade que concedia tbb@drdadecriadora para a feitura da

cartg possibilitando, assim, que os estudantes expressassseus sentimentos em relacdo a

historia vista no flmeDo ponto de vista comunicativo, a proposta tecia um lugar muito claro
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a partir do qual os autores escreveriam, eles seriam Oribela. Essa clareza do ponto de partida e
do lugar de fala do autor construido contribuiu sobremaneira gsa@roducdes. Isso se

verificou através dos questionamentos feitospelest udant es: APr of essor.
como Oribela se n«o sSouulmudnd,erP®» 4gmMos)S;. ,iBr

portugu°®°s que el a f alfaevmai nnonof, i I1lde 2a0nos() A. Si

escrever a carta, nNn«o sei guem el a deixou
AProfessor a, guem | er essa carta vai ficar
vivendoo aqui . ling, P5anod). , sexo mascu

Essas indagac¢Oes foram extremamente importantes na observacdo do desenvolvimento
da producéo das cartas, especialmente para compreender como os alunos se sentiam e se viar
em meio a realizacdo da atividade. No que se refere a primeiradate mencionada, eu
ndo podia imaginar que essa fosse uma questao importante e que poderia inquietar a alguns
alunos quando solicitei a carta. Entretanto, trés alunos se sentiram incomodados em redigir
uma carta se posicionando como uma mulher que egtaha em uma terra estranha e
desconhecida e que estd sendo obrigada a se casar. Para amenizar esse incomodo, precise
conversar com esses alunos (de idades variando entre 15 e 17 anos) e explicar que, para a
producao do texto, era muito mais importa@easlocar no lugar da personagem, levando em
conta suas angustias e conflitos. Depois dessa conversa com esse pequeno grupo, o incémodc
se desfez e eles conseguiram produzir cartas sensiveis, com um relato coerente com a

personagem e sua histgr@anformeo exemplo a seguir:

Minha querida amiga, escrev® esta carta para contar todas as dificuldades que
estou a viver nesta terra. Apesar da vontade de ser freira, como é do conhecimento
da Madre Superiora, estou sendo obrigada a me casar com um homemudizqgeli

feio, de quem tenhmuito medo(M. S.,sexo masculinal5 anos)

O segundo questionamento talvez tenha sido o mais interessante, pois abordava
justamente o que nds estavamos trabalhando na unidade letiva: a formacdo do portugués
brasileiro e os contatos entre povos que chegavam ao-Bm8ilia. Desta vez, muitos
alunas me procuraram para tirar esta davida, e as curiosidades e indagacdes sobre a lingua
portuguesa no século XVI foram muito beimdas. Deixei claro que eles ndo tinham que
escrever no portugués da época, até porque isso nao seria uma tarefa facil,enas®p
dialogos do filme ndo seriam suficientes para que eles pudessem escrever nessa variante.
Esclareci a turma que Oribela, como a maioria das personagens de origem portuguesa do

filme, falava o portugués de Portugal da época em questdo, uma vangtotaliferente do
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nosso portugués atual, fruto das mudangas que ocorreram no decorrer do tempo (variagao
histérica) e, principalmente, que se deram dos contatos entre 0s mais variados povos que
conviveram e convivem no Brasil. Esses contatos, inclusieems&trados no filme, através

da convivéncia entre portugueses, indigenas, africanos (ha uma personagem que representa
uma espécie de empregado do personagem Ximeno Dias) €°jitlesievante salientar que
apenasas falas em portugués arcaico possuenendgs em portugués contemporaneo; as
demais aparecem no filme sem legeng@sa mostrar quedo podam ser compreendidas

pela personagem Oribela (MIRANDA, 1996).

Assim sendo, e com base no que eles ja conheciam sobre Oribela, ndo foi muito dificil
criar destinatarios imaginarios em Portugal. A maioria destes destinatarios que os alunos
trouxeram, registrados em envelopes decorados e com selos de cera, eram colegas Orfas de
Oribela, que moravam em conventos, tal qual ela havia morado antes de partiBpasih o
Outros apostaram em freiras e madres superioras, ja que Oribela, no filme, demonstrou, em
muitos momentos, ter amizade e afinidade com as religiosas do convento. Ja os relatos que
eles fizeram na carta foram realmente repletos de situacGesdrgtdgendo a personagem,
ja que durante toda a histéria ela deixou claro que ndo queria te vindo ao Brasil, nem queria
casar ou constituir familia, mas sim ter se tornado uma religiosa em Portugal.

Os alunos néo economizaram no sofrimento ou no desgostOribela tinha por estar
aqui. Eles mostraram ter internalizado esse sentimento da personagem e 0 expuseram numa
escrita marcada pela tristeza e pelo desencanto. Em alguns casos, pediram ajuda ao seu
interlocutor, ainda na esperanca de que pudessetaewera situacdo e pudesse voltar a
Portugal; em outros, conformande com seu destino que acreditava ndo poder ser de outra
forma.

No afa de corresponder ao que fora solicitado, os alunos nédo apenas redigiram uma
carta, mascompreenderamque aquela cartdazia parte de algo maior, que era a
contextualizagdo com o filme e com as aulas sobre os contatos linguisticos no Brasil Colonia.
Assi m, buscaram n«o s- produzir ummasaemat o 0
atividade criativa e repleta de sificados Para tantobuscaram um apuro tanto no uso de
estruturas gramaticais, com alguntasstante formai® poucoutilizadas pela maioria das

pessoas no cotidiano, como aslLenfbragetieiqsard®a e a s

8 Um dos protagonistasXimeno Dias, éve tratamento especial em suas falas, para as quais foram trazidas
estruturas e palavras do ladino, lingua de base espanhola, falada hoje em comunidades judaicas no Marrocos, na
Turquia, nos Balcds e nas Américas, regifes para as quatesnuileusbéricos imigraram fugindo da
perseguicao catdlica a partir do século XMIRANDA, 1996).
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bruxa da madre superiora...o (C.S., sexo
momento,pedindelheaj uda para voltar 7 mi nha terra.

AQuerem que me caseoanmn F(rM.ncS.s,c 0S enxoms $manSRcS
gostas de mim,desejee s ort e nesse casamento e nessa
15 anos).

Para além da escrita, 0os aspectos estéticos também forma pensados, a exemplo do
meio através do qual as cartas chegariam aos seus destingi@nata¢ ao mar, envelopes
envelhecidos, canudos), do tipo de papel utilizado (cartolinas, papel metro, papel de carta
pautada envelhecido com borra de cad®m dos nomes escolhidos petaetentepara os
destinatarios Nlaria Flor, Angélica, Ro9a dos enderecos (muito poéticos, como Rua das

Flores,Travessalos Anjos), do uso de selos e assim por diante.

Imagem 1

7
R

Carta dentro da garrafa. Parte dos alunos entregou a carta desta forma para ficar
condizente com a época em que se passa o {iBn€.,sexo masculino, 15 anos)

Imagem 2

Envelope amarelado propositalmente para dar um tom envelhecido a carta. Endereco
ficticio do destinatario(F. S., sexo feminino, 16 anos)
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Imagem 3

Papel queimado nas bordas e manchado com borra de café paraatgrecto
envelhecido a cartéC. S., sexafemining 15 anos)

A carta acima (imagem 3) é um exemplo de como os alunos usaram da criatividade e
elaboraram textos em que mesclaram aspectos linguisticos apresentados no enredo do filme e
expressoes girias do portugués brasileiro contemporaneo, como € possivel observar logo na
primeira frase do primeiro par8grafo do te
contar!o. Al ®&m disse, h8 exemplos de asso di
mat ouo.
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De posse dessas cartas, pude entdo partir para a analise do trabalho que chegava as
minhas méaos. Observei que alunos buscaram elaborar seus textos com maior acuidade no que
se refere ao uso da lingua padréo, pois, desta forma, na visdo delemnastilizando uma
variante mais proxima do portugués arcaico, utilizaselae estruturas pouco comuns no
portugués coloquial contemporéaneo. Foi possivel verificar também que os alunos sédo capazes
de produzir textos de géneros diversos, e que, p® gquee ndo se deem conta, detém um
conhecimento linguistico que os ajuda a ler, compreender e escrever textos de variadas
naturezas. Considerando o pouco tengpe tiveram para elaborar esta atividade, posso
constatar que os estudantes foram capazes dezmrasbus textos com eficiéncia. Para a
realizacdo de tal atividade, a competéncia leitora foi fundamental, pois foi necessério,
previamente, fazer a leitura do filmi2zesmundp contextualizando sua narrativa com seu
conhecimento de mundo e suas experi@ndevida. Assim, possdirmarque eles obtiveram
éxito na leitura do filme, como também na sua analise e compregiséaue as producdes

escritas dialogam com os elementos lidos no filme

5.3 PROCESSO DE ENSINO/APRENDIZAGEM DE LINGUA PORTUGUESAMA
RELACAO DIALOGICA

Procurei pensar as condi¢des que julgo necessario para que a vida retorne a escola,
para que a escola torse um lugar significativo para o aluno. Lembrando sempre
gue a crianca e o adolescente ndo deixam de fazer coisas pods&&s) mas por

nao terem sentido. E o professor tesea@a um bom educador, apreciado pelos
alunos, na medida em que deixar de fazer coisas que para ele mesmo ndo tém
sentido. (BECKER,2003, p.23)

Esta pesquisa foi realizada a partir de um trabalttlo &n sala de aula, através do
qual foi possivel observar a possibilidade de se utilizar das produgfes textuais dos alunos
como instrumento no processo de ensino/aprendizagem de lingua portuguesa. A produgéo
textual pesquisada, a Carta de Oribela, foocofde estudo deste trabalho. Entretanto, n&o
podemos ignorar o fato de que, para que pudéssemos chegar aos resultados obtidos, a
participacdo dos alunos em todos os passos deste trajeto foi preponderante e fundamental,
afinal, foi preciso ouvlos e compender suas expectativas para que pudéssemos elaborar um

plano de trabalho que tivesse um efeito de sentido para eles. Segundo Freire

Nao ha docéncia sem discéncia , as duas se explicam e seus sujeitos apesar das
diferencas que os conotam, nédo se reduzem a condi¢édo de objeto um do outro. Quem
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ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao ap(ERIERE, 1998
p.23).

Como foi mssivel observar, desde o inicio da pesquisa o aluno teve
participacéo ativa no processo, comecando pela primeira etapa deste trabalho, com o primeiro
questionario, quando ainda sequer conhecia o ambiente em que iria iniciar seus estudos. O
fato de teremusas respostas dos questionarios lidas pelo professor, e, mais ainda, discutidas
nas rodas de conversa, colocou estes estudantes numa posi¢cao de protagonismo, pois tudo que
foi pensado e posto em pratica teve como objetivo principal atender as suas degnandas
questionamentos, além de oferecer uma proposta que fosse ao encontro de suas necessidade
enguanto sujeito em formacdo. Portanto, peelelizer que em todo o trabalho € possivel
Aouviro a voz do aluno, e que el, masralguem ® ur
envolvido e comprometido com uma aprendizagem que de fato faca sentido em sua vida. A
preocupacgao permanente em perguntar e depois discutir com 0s estudantes as suas resposta
0os coloca num lugar pouco frequente na escola. Aqui, eles tamb#&troeon o ensino,
guando veem que é possivel expor seus desejos, dificuldades e expectativas. Com isso,
estabelecse antes de tudo um processo de aprendizagem baseada principalmente no dialogo,
consciente, e nao apenas de transmissao de conteudo.

Consideando todo o exposto neste trabalho, acreditamos na viabilidade de se
trabalhar, com eficiénciaa producéo textual dos alunos como suporte no processo de ensino
e aprendizagem de lingua portuguesa. Pudemos verificar, na pratica, o quanto a producéo de
leitura i no nosso caso especifico, do fillP@smundoi e de texto alinhavaram todo o
conteudo previsto para ser trabalhado na unidade pesquisada, formando um conjunto coeso de
assuntos para os alunos.

Tivemos o cuidado, durante todo o trajeto da pesquéspensar e realizar tarefas que
de fato se preocupassem com o aprendizado dos estudantes e do efeito de sentido que
poderiam ter em suas vidas. Desde a opcao pelas aulas expositivas e pela elaboracdo dos
exercicios de gramética; pela escolha do filme & estibicdoi levando em conta a sua
contextualizacdo com o estudo da formacdo do portugués brasjlait® a solicitacdo da
producdo da carta, tudo foi planejado para que o conteudo se apresentasse como algo
relevante, e que os alunos pudessem perceleerdg certa forma, os assuntos estudados ja
faziam parte do seu repertorio linguistico.

Por fim, consideramos que a producéo de texto solicitada pelo professor, quando

contextualizada com algo faca sentido na vida dos estudantes, permite a eles erpeessar
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conhecimento de mundo, aquele que eles trazem em sua bagagem e que muitas vezes nao ¢
considerado pela escola. Este conhecimento prévio, quando bem aproveitado pelo docentes
sensiveis aos seus alunos e a sua pratica pedagogica, vai servir canmgatastuma escrita

rica de experiéncias e saberes, e que irdo auxiliar na construcdo do estudo da lingua

portuguesa.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Os Argonautas

O Barco!

Meu coragédo nao aguenta
Tanta tormentaglegria

Meu corag&do ndo contenta

O dia, 0 marco, meu coracdo
O porto, néo!...

Navegar € preciso
Viver ndo € preciso

O Barco!
Noite no teu, tdo bonito
Sorriso solto perdido
Horizonte, madrugada
O riso, o0 arco da madrugada
O porto, nadal...

(.)

Navegar é preciso
Viver ndo € preciso...

(Caetano Veloso. Os Argonautas. Philips, 1969).

Salvador, 2018.

Prezado (a) leitor (a),

E comalegria e, por que n&o dizer, ja com saudade, que finalizo esse trabalho. Embora
saiba que nenhuma pesquisa se @sgot si mesma, pelo contrario, que abre sempre novos
caminhos e possibilidades de investigacdo, essa etapa precisava ser concluida. Sinto que aindz
tem muita coisa a ser lida e dita, muita coisa a vir a tona, mas talvez ainda n&do seja o
momento. O que séique essa travessia foi cumprida, e que muitas outras virao!

Essa pesquisa, como imagino que aconteca com muitas outras, ndo foi uma tarefa
facil. Muitas davidas, angustias, incertezas. Muitos percalgos, obstaculos e imprevistos
também surgiram. Muitasezes me vi animada, confiante e segura do que iria encontrar no
percurso deste trabalho. Ai vinham os resultados e eu tinha que rever todas as minhas crencgas
e certezas em relacdo ao meu oficio de ensinar lingua portuguesa. Aconteceu também o
oposto: 0 med e a inseguranga do caminho que estava tomando, e ai aparecia um sinal, um
comentario, um elogio de colegas e profissionais da &rea, principalmente da minha professora

orientadora, que me diziam: Va em frente, seu trabalho esta indo bem!
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Entretanto, o g& mais me motivou e me animou durante todo esse trabalho foi a
empolgacdo dos meus alunos. Sem a vitalidade, a energia e a alegria destes adolescentes
cheios de disposicdo e vontade de aprender essa pesquisa néo seria o que foi. Costumo brinca
que a salale aula € o meu ambiente de paz, e a aula 0 meu momento de terapia. E 14 que
esqueco meus problemas cotidianos e me entrego as experiéncias de ensinar e aprender. E
com a pesquisa néo foi diferente. Quando batia o0 medo (ha verdade, muitas vezes, 0 panico)
de que as coisas nao iam dar certo, era neste espagco e com meus alunos que eu esquecia dele
continuava. £ como diz aquela frase popul a
vVali com medo mesmoo. O conv?2vio ocwotadese al u
pesquisar cada vez mais. Foi uma via de méao dupla.

De qualquer forma, concluo esse trabalho com a sensacdo de que fiz algo que foi
significativo para meus alunos, muitos deles acostumados a atividades mais tradicionais em
sala de aula. Sabejue eles valorizaram cada roda de conversa que fizemos, pois viram
naqueles encontros uma oportunidade real de troca de ideias, de poderem falar e de serem
ouvidos e compreendidos, me deixa realizada como professora. Ver a empolgacdo deles ao
falar do filme, abordando todos os aspectos que puderam, falando abertamente do que
gostaram e do que nao acharam tdo bom, também ¢é gratifisargae estavam, no fundo,
aprendendo a posicionae. Mas, sem duvida, o que mais me tocou foi a sua reacédo e a sua
dedica «x0o " s cartas de Oribel a, como |8 dito
pesquisa. Nao podia imaginar que uma simples producéo textual, pensada para ser mais uma
atividade escolar, pudesse estirdiogitanto a escrever, a pesquisar e a criar.

Nede momento, pude perceber a sala de aula como um espaco de criacdo, bem como
um lugar de troca de experiéncias entre os alunos e eu. Consequentemente, a nossa relacac
também ganha outra configuracdo, passando a se basear na parceria € ha construgéo conjun
de conhecimento. Nessa perspectiva de educacéo dialdégica, me inspirei em Alves, quando

afirma

Eu diria que os educadores sdo como velhas arvores. Possuem uma face, um nome,

uma fiest -riado a ser contada. Ha biligaam um
aos educandos, sendo que cada educando ¢
um nome, tamb®m de uma fAest- -riad, sofren

a educacao é algo pra acontecer nesse espaco invisivel e denso, que se estabelece a
dois.(ALVES, 2000. p.19).

N&o podia imaginar também que as cartas de Oribela poderiam ir muito longe e que

seriam alvo de admiracdo. Em congressos e seminarios onde apresentei esta pesquisa, ouvi
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colegas da éarea e professores orientadores dizerem que &na ligkeia para suas salas, ou
sugerirem a criacdo de um blog ou de uma pagina virtual, onde os alunos pudessem discutir
suas producdes, levando assim as cartas para o mundo virtual, e assim por diante. Confesso
que algumas das sugestbes estdo devidangraeladas, e podem se concretizar num
momento oportuno.

Também vivi a angustia de ter que separar a professora da pesquisadora. Se este tipo
de pesquisa é facil porque o professor esta pesquisando o seu préprio ambiente de atuacao,
por outro é bastante iplicado obter o distanciamento que muitas vezes se torna necessario
para realizar a pesquisa com imparcialidade e precisdo. Como a professora € muito empolgada
e se anima muito facil com os acontecimentos em sala, é preciso que a pesquisadora fique
muito mais atenta e consiga enxergar as ocorréncias de forma menos apaixonada. Quanto a
escrita do texto, oscilei muito em escrever na primeira ou terceira pessoa, pois nunca tinha
certeza absoluta se estava sendo muito formal ou informal. Como o envolvimerctonsin
foi muito grande, acabei optando pela primeira (pessoa), mas em alguns momentos usei a
terceira e até mesmo a primeira do plural.

As atividades realizadas nesta pesquisa ndo ficam por aqui. Ainda penso entasoloca
em pratica quando for possivel, com as devidas alteragfes que se fizerem necessarias. Muito
provavelmente encontrarei reagdes e resultados diferentes, com mais ou mesiasnemtu
dos alunos, e, consequentemente, meu. Mas sei que isso faz parte do tipo de pesquisa que
escolhi fazer. E, se isso acontecer, sera bom para evitar as crencas cristalizadas, como, por
exemplo, de que esse tipo de trabalho tem que dar certo em dasnas em que for
aplicado.

Pretendo também continuar a produzir novas atividades significativas em sala de aula.
Nesse caminho que escolhi trilhar, de professora de portugués, criar € palavra de ordem.
Desejo levar para minhas turmas um ensino sehsios alunos, que dialogue com suas
experiéncias e expectativas. Quero realizar um trabalho que aproxime a aprendizagem de
lingua portuguesa de seus universos e realidades, fazendo sentido para cada um deles e
ressignificando suas vivéncias com o estudopdrtugués. E assim, sair cada vez mais da
zona de conforto e aventuiaare em todas as possibilidades que o meu trabalho me oferece,
afinal, fo porto ® o lugar mais seguro par:
destino ® navegar!o.

Até mais

Erika Maciel
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Instrumento social de comunicacdo, a lingua
existe intimamente ligada a cultura de um
povo. E ao mesmo tempo elemento da cultura
e instrumento dessa mesma cultura. Assim, os
povos encontram na lingua, nas linguas, a
forma de expressdo mais eficaz, porque mais
socialmente disseminada e disseminavel, de
suas idéias. Como instrumento social, a lingua
requer, para o seu desempenho o
conhecimento por parte da comunidade para
que o processo de comunicagdo efetivamente
se estabeleca e sua eficacia. [...]

O sucesso no uso de uma lingua devera estar

equacionado na relagdo entre emissdo de

mensgens/informagdes e captagdo dessas
mesmas mensagens/informagées. Em outras
palavras: como instrumento  social de
comunicacao, para que funcione, é preciso que
a codificacdo se siga a decodificagdo pelos seus
utentes. Um cédigo, como outro qualquer, a
lingua requer que os seus usuarios manipulem
os sinais de que se compde, de modo a permitir
o seu pleno funcionamento. Uma lingua existe
na medida em que uma coletividade dela se
serve como instrumento de comunicacdo; a
comunicacdo tem éxito .na medida em que as
mensagens sdo plenamente apreendidas. Com
isso, cumpre uma lingua a sua fungéo social. E
aqui nos defrontamos com uma primeira
conseqiiéncia: se intimamente se liga a
cultura do povo que dela faz uso, a lingua,
necessariamente, refletira a diversidade e a
variabilidade desse mesmo povo.

TEXTO 01: LfGUA: meio de opressao ou socializacao?

Suzana Cardoso

Refletird a diversidade no tempo: falamos
todos a lingua portuguesa. Falou-a Camoes,
falou-a Pero Vaz de Caminha, falaram-na os
nossos poetas da lirica trovadoresca, mas
ndo a usaram exatamente como a usamos
nds, hoje. Ninguém hoje, cortejara, ou
melhor paquerara a sua amada como
chamando-a a de mia fremosa senhor; noés,
hoje, ndo temos mais soidade, mas ainda
temos saudade; nem tratamos as pessoas
com os quais temos pouca familiaridade de
vossa mercé. Nbés, os urbanos, nao
costumamos recomendar as criancas que
ndo pisem na terra sarolha, nem
costumamos tampar as nossas panelas com
um testo. Recomendamos, sim, que néo
pisem na terra molhada, umedecida pela
chuva e que tampemos as panelas com
tampas. Esses dois Ultimos exemplos
servem para nos mostrar a
contemporaneidade do, aparentemente,

_ndo contemporéaneo. A lingua, pois, muda

com o tempo, mas permanece a mesma
lingua portuguesa. [...]

A lingua reflete também a variabilidade no
espaco. E se estamos num mesmo tempo,
numa mesma época, ndo sign?fica que
estejamos garantindo, necessariamente, a
uniformidade da lingua nessa sincronia. Os
exemplos a demonstrar o fato s&o numerosos
e todos néds, ainda que ndo envolvidos com o
estudo sistematico da lingua vernacula, temos
condicdes de listar muitos deles. Quem ainda
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nao comeu macaxeira com carne do sol da
Paraiba? Ou saboreou o delicioso queijo de
manteiga do Ceara? Ou parou o carro porque

o semdforo mudou para o vermelho? S&o -

muitos e muitos os exemplos que nos
mostram como cada terra tem 0s seus usos e
as suas formas para  expressa-los,
coincidentemente ou ndo com os de outras
regides. )

E quando a lingua, aqui ou alhures, ndo
encontra nela prépria as formas de expressao
das idéias, cria novas formas ou vai busca-las
em outras linguas, solucdes que, iniciadas
num ponto, pode generalizar-se depois. [...].

Por que, entdo, diversificada no tempo,
diversificada no espaco, afetada por
estrangeirismos, ampliada com neologismos,
a lingua permanece a mesma, continuamos a
falar a lingua portuguesa? [..]

Instrumento social de comunicacdo, a lingua

ndo é nem uniforme, nem imutavel, nem:

possuidora de uma suposta homogeneidade.
Ora, se todas as formas de expressdo da
lingua, nas suas diferentes normas, dao conta
de sua funcao social, todas essas formas séo,
por conseguinte, meios auténticos e legitimos
de expressdo naquela lingua. E vamos tirar
uma segunda conseqiéncia: se todas as
normas sao legitimas, ndo ha como
considerar-se uma superior a outra.

[

A funcio da escola, e conseqlientemente do
professor de lingua portuguesa, é dar a todo
o estudante, ao falante, o conhecimento da
diversidade da lingua, da pluralidade de
normas com quais convive, a conscientizacao
da norma de que faz uso e a possibilidade de
integragdo com a norma de maior prestigio
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social, para que a lingua ndp se torne um
instrumento de opressdo, inibicdo, de
castragdo da criatividade individual, mas se
converta num mecanismo eficaz de
socializacdo do conhecimento e da cultura.

CARDOSO, Suzana Alice Marcelino. Lingua: meio de
opressido ou de socializagdo? In: FERREIRA et al.
Diversidade do portugués do Brasil. 2 ed. rev. Salvador:

Ced/Ufba, 1994.
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"~ DO PORTUGUES EUROPEUAO
PORTUGUES BRASILEIRO: ORIGENS E
FORMACAOQO HISTORICA DA LINGUA
PORTUGUESA

Ana Laura Aratjo Lima'

Jacilene Marques Salomao’

RESUMO: Este artigo traz uma abordagem histérica da lingua portuguesa,
apresentando a histéria externa deste idioma, com enfoque na formagéo do portugués
brasileiro, discorrendo sobre suas origens, a chegada da lingua portuguesa ao Brasil,
influéncia de outros idiomas na formagiio do portugués em nosso territorio, as
caracteristicas do portugués brasileiro, bem como sua consolidagdo atrelada ao periodo
de colonizagdo e o processo de oficializagéio da lingua portuguesa como nosso idioma.
Por tanto, trataremos aqui da formag#o histérica de portugués brasileiro, mostrando suas
raizes, influéncias externas e sua configuragéio em terras brasileiras, sobretudo durante a
colonizagio, no século XVI.

PALAVRAS-CHAVE: Historia externa; Lingua Portuguesa; Formagéo; Portugués
brasileiro; Colonizagéo.

1 INTRODUCAO

A lingua portuguesa hoje € o oitavo idioma mais falado no mundo (ILARI;
BASSO, 2006), tendo no Brasil seu maior nimero de falantes. Porém, como se sabe, o
portugués ndo ‘surgiu em nossas terras, ¢ sua origem é muito mais remota que o
“surgimento” do Brasil pelas descobertas de Cabral. Na verdade, as raizes historicas do
idioma antecedem até mesmo a formagio de Portugal. E € sobre o comego dessa

histéria, sobre as origens da lingua portuguesa, que trataremos neste artigo.

! Formada em Letras com Espanhol pela Universidade Estadual de Feira de Santana. Aluna do curso
de Especializacio em Linguistica e Ensino-Aprendizagem da Lingua Portuguesa/UEFS.

2 Formada em Letras Vernaculas pela Universidade Estadual de Feira de Santana. Aluna do curso
de Especializagio em Linguistica e Ensino-Aprendizagem da Lingua Portuguesa/UEFS.
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Para compreendermos uma lingua, em seus aspectos gerais e especificos, ¢
preciso conhecer sua historia, saber qual sua origem, de onde ela vem, de que idioma
evoluiu, quando surgiu e em que contexto, conhecendo também ‘as influéncias
linguisticas e culturais de outros povos, que enriquecem e diversificam a lingua com a
qual entram em contato. Todos estes aspectos ajudam a entender a estrutura de uma
lingua, suas particularidades (caracteristicas fonoldgicas, morfossintéticas, lexicais,
semAnticas), bem como a sua configuragdo sécio-histérica num determinado. territorio.
Assim, mostraremos neste trabalho de que modo e a partir de que momento a histéria da
lingua portuguesa passou a se delinear na Peninsula Ibérica.

O portugués consiste numa lingua neolatina, ou seja, originada a partir do latim,
que por sua vez originou-se do italico, um ramo do tronco linguistico indo-europeu. O
latim, consolidado na regido da Peninsula Ibérica, foi a lingua da civilizagdo romana na
Antiguidade. Porém, como qualquer idioma, o latim na sua época ndo era homogéneo,
apresentado, portanto, modalidades distintas conhecidas como latim literdrio, latim
eclesidstico e latim vulgar. Esta Gltima, definida por Tlari e Basso (2006) como
verndculo, caracterizando-se por ser uma variedade principalmente falada, popular,
transmitida sem o ensino formal, “levada pelos soldados e pela plebe as mais
longinquas regides do Império Romano” (HAUY, 2008, p. 27). Foi, também, a
modalidade do latim que deu origem a lingua portuguesa.

Durante o longo periodo que compreendeu a consolidagdo, expansdo, a
supremacia e a decadéncia do Império Romano, a lingua latina influenciou e sofreu a
influéncia de diversos idiomas e dialetos. Assim, absorveu caracteristicas, sobretudo
lexicais, de diversos estratos linguisticos representados principalmente pelas linguas dos
povos colonizados pelos romanos € dos povos invasores (como 0s germanicos € arabes).
Com o declinio e a fragmentagdo do Império (que deu origem posteriormente ao reino
de Portugal) o latim vulgar também se fragmentou e originou as linguas romanicas, ou
neolatinas, entre elas o portugués, que herdou um vasto vocabulério proveniente desses
estratos. Alguns estudiosos da hist6ria da lingua apresentam exemplos dessas herancas
linguisticas. Hauy (2008), a esse propésito, lista termos de origem celta como cavalo,
carro, gato, légua, langa, cerveja, cabana e manteiga (p. 28), de origem germanica
como guerra, bandeira, banda, feudo, rico, branco e dardo (p. 30-31), e de origem
4rabe como alface, algoddo, agiicar, azeitona, azeile, cenoura, espinafre, almofada,
quintal, alfaiate, laranja, girafa, jarra, quilate, arroba € Jjavali (p. 31).

Revista Pandora Brasil - N© 52 Margo de 2013

“Portugués brasileiro: algumas historias”
ISSN 2175-3318

92

03,




93

Toda essa diversidade linguistica foi incorporada pelo portugués europeu, que se
consolidou por volta do século XIV quando Portugal separou-se da Galiza e o idioma,
antes galego-portugués, tornou-se o portugués, “lingua de Camdes™. E foi esta lingua
portuguesa que, devido as expansSes maritimas do Reino Portugués, chegou ao Brasil
nas caravelas de Cabral com o “descobrimento” e depois se firmou em nossas terras,

junto com os portugueses, durante a colonizag@o.

2 O PORTUGUES D’ALEM MAR NAS TERRAS D’AQUEM

Em 1500 a lingua portuguesa atravessa o Atlantico e chega ao territorio
brasileiro com a esquadra de Pedro Alvares Cabral, enviada de Portugal. Neste periodo
a lingua corresponde ao portugués arcaico, que, segundo llari e Basso (2006),
caracterizado de uma forma sucinta, “fica a meio caminho entre o latim vulgar e o
portugués atual”, e, apesar de ainda manter semelhangas com o galego, ndo possui nessa
época uma ortografia definida, apresentando, assim, inumeras variagdes na escrita de
uma mesma palavra, como ¢ possivel perceber facilmente no texto da carta de Pero Vaz
de Caminha ao rei de Portugal apds a chegada as nossas terras. Como exemplo, temos
os seguintes casos: hua, huua (uma); huu, huum (um); nom, nd, naao (ndo); segjmte,
seguinte (seguinte); bods, boos (bons); capitam, capitd (capitdo); e comprido, conprjdo
(comprido).

Nesse primeiro momento da chegada dos portugueses, sua lingua entrou em
contato com as linguas indigenas dos nativos e foi se sobrepondo a elas. Porém, foi com
o0 processo de colonizagdo, iniciado, segundo Serafim da Silva Neto, “em 1532 com a
vinda de povoadores oriundos de todas as partes de Portugal” (1979, p. 523), que a
lingua portuguesa, em parte ja diversificada, comega a misturar-se com outras linguas
(além das indigenas) como as dos africanos que aqui chegaram na condiggo de escravos,
e alguns séculos depois com a chegada dos imigrantes europeus (italianos, holandeses,
alemies), assumindo, entdo, caracteristicas proprias, diferenciando-se do portugués de

Portugal.

Revista Pandora Brasil - NO 52 Margo de 2013
“Portugués brasileiro: algumas histdrias”
ISSN 2175-3318

N




12 CARACTERIZACAO DO PORTUGUES BRASILEIRO: INFLUENCIAS
INDIGENAS E AFRICANAS

As linguas e dialetos falados pelos indios nativos e pelos escravos africanos
exerceram enorme influéncia na lingua consolidada como portugués brasileiro,
sobretudo em aspectos lexicais. Entre as linguas indigenas, por exemplo, a que mais
contribuiu com o léxico do portugués foi o tupi (ou o tronco tupi-guarani), que nos
deixou de herangas linguisticas diversos termos como caju, mandioca, jacaré, tatu,
maracujd, curupira, pitanga, araponga, Jjacarandd, jararaca, mingau, capim, cipo,
Jurubeba, cutia (HAUY, 2008, p. 296), e também abacaxi, catapora, cupim, cuia, ipé,
pipoca, além de nomes proprios como Agucena, Araci, Bartira, Goids, Guaraci, lara,
Traci, Jacira, Janaina, Juraci, Maceié, Maranhdo, Moema, Naara, Pacaembui, Paquetd,
Sorocaba e Uberaba.

Dentre as contribuicdes das linguas africanas, os grupos linguisticos que mais
influenciaram o portugués foram, segundo Spina (2008, p. 299), o Jjoruba (ou ioruba)
falado pelas tribos nagos, do grupo dos sudaneses, e o quimbundo falado pelos bantos. E
alguns dos diversos termos herdados desses povos foram iemanjd, exu, ogum, xango,
muamba, mandinga (referentes ao culto); acarajé, bobd, vatapad, farofa, fubd, quitute
(da culinaria); e outros como cachimbo, marimbondo, cafundd, quitanda, quilombo,
senzala e moleque (SPINA, 2008, p. 300). Com o intuito de ilustrar essas influéncias
linguisticas no portugués brasileiro atual, apresentamos, a seguir, uma tabela com
palavras de origem indigenas e africanas coletadas a partir das amostras de fala do

semiarido baiano (CARNEIRO; ALMEIDA, 2008).

PALAVRAS INDIGENAS/SIGNIFICADO PALAVRAS AFRICANAS/SIGNIFICADO

Garapa: “Segundo Silvio Romero, 2 palavra garapa | Jilo: Palavra brasileira de origem africana;
¢ de origem afficana e significa bebida. Para Teodoro | Fruto do jiloeiro.

Sampaio. tupinélogo (estudioso do tupi), o termo é
indigena, corruptela de guarapa, e de guarab, que
significa bebida adogada com mel ou acucar para
refresco. Finalmente, para o autor Camara Cascudo,
garapa é "espuma fria decorrente da primeira fervura
do caldo-de-agticar”. H4 ainda outra definigdo para
garapa: _bombo_ou chibombo, espécie de cerveja
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africana produzida a partir da fermentacdo do
milho™.

Piaba: Peixe de 4agua doce que apresenta duas
manchas escuras arredondadas nos lados. Peixe
marinho.

Agogd: Deriva do Ioruba AGOGO-AGO, “sino,
relogio”.

Capoeira: “esta vem do tupi-guarani, que significa
"area de vegetacdo rasteira". Para José de Alencar,
escritor, em 1865, na sua primeira edicio de Iracema,
propds para o vocéabulo capoeira, o tupi — caa-apuam-
era (ilha de mato ja cortado). Além disso, capoeira
significava cesto de varas, onde se guardavam aves,
capdes, galinhas, etc. conta-se que os escravos, ao
levarem capoeiras de aves para vender, enquanto
esperavam o mercado abrir, divertiam-se jogando
capocira. Outro argumento para o vocdbulo € a
existéncia no Brasil, de uma ave chamada capoeira
que se encontra por vérios estados brasileiros,
também pode ser encontrada no Paraguai € também
conhecida com o nome de Erd, anda pelo chédo e

agrupam-se em bandos™”.

Samba: “A origem da palavra samba [..] Seria,
provavelmente, uma derivagio do quimbundo semba,
que significa umbigada, ou do umbumdo samba que
significa estar animado ou estar excitado. Ha também
quem afirme que a palavra tenha sua ligagdo com a
lingua luba e com outras linguas bantas, nas quais
samba significa pular ou saltar com alegria. O que
prova qSue 0 samba € bem anterior a musica de
»

Donga’™.

Mirui: na fala do informante é um tipo de arvore, da
qual se retira madeira para construir a casa de
moradores da vila. J4 em um texto encontrado na
internet, & o nome de um indio®.

Mogqueca: vem do idioma Quimbundo MUKEKA,
“caldeirada feita com peixe". Dados indicam que
comegou a ser utilizada, primeiramente, na Bahia.

Mandioca: origina-se do termo mandi'oka, que em
vem do Tupi, querendo dizer ‘raiz da
planta mandi'iwa“, que era o nome da planta inteira’.

Zumbi: Possivelmente deriva do Quicongo zumbi,
“feitigo”, originalmente o nome de um deus-serpente.
Mas outros dizem que veio do Espanhol “sombra”,
com o sentido de “espirito, fantasma”.

Abacaxi: Iba-cachi: fruta cheirosa, rescendente.

Jabuticaba: Origem tupi-guarani: vem
de yaboti'kaua, sendo a primeira parte da palavra o

nome do queldnio, nosso jaboti, e kaua, “lugar onde”.

Capim: Vem do tupi-guarani de folha mitida, mato
fino, folha delgada.

Manicoba: Manicoba, também conhecida como
feijoada-paraense, € um dos pratos tipicos da
culinéria brasileira, de origem indigena. E feita com
folhas de mandioca, moidas e cozidas, por cerca de
uma semana (para que se retire o éacido ciani-
drico , que € venenoso), acrescida de carne de porco e
outros ingredientes salgados e defumados. E
tradicional nas festas de Cirios, no Para e também na

3 Fonte: Garapa. [2008]. Disponivel em: http:/terreiroir.blogspot.com.br/2008/11/garapa.html.

*Disponivel em: www.capoeiramestrebimba.com.br

* http://almanaque. folha.uol.com.br/samba.htm

® http://www.bibliotecadigital.ufig.br/dspace/bitstream/handle/1843/BUOS-8

7 Disponivel em: http:/origemdapalavra.com.br/palavras/mandioca/
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Bahia, especialmen-
te nos municipios de Feira de Santana e Cachoeira®.

Araponga: termo tupi wi'rd poga. "passaro soante".

Sabia: “Designacio comum a vérias espécies de aves
passeriformes, turdideas, género Turdus, de colorido
simples, cinzento-olivaceo, as vezes avermelhado.
S3o passaros muito populares, bons cantores, e
onivoros. [CF. caraxué (1). No N.E. do Brasil também
¢ us. no fem.”’

Mocoté: termo originado do tupi-guarani mbo-coto).
E um prato tradicional baseado em patas sem casco
ou extremidades de bovinos.

Guarana: termo derivado do Tupi WA'RANA, o
nome da planta.

3 LINGUA LUSITANA OU LINGUAS AMERINDIAS? UM POUCO DO PERIODO
BILINGUE BRASILEIRO

Partindo do pressuposto de que lingua € poder, € que por meio dessa se controla,
subjuga e domina uma determinada populagdo, se pode deduzir o porqué da imposicdo
da lingua lusitana, por parte dos colonizadores, nas terras recém-conquistadas.

Direcionando para o cendrio brasileiro, a lingua portuguesa, ao inicio da
colonizagio, conviveu, principalmente, com diversas linguas indigenas e africanas, além
de outras linguas europeias (o espanhol, o holandés e o francés), em ambiente
linguistico que pode ser caracterizado como favoravel ao multilinguismo. Porém, €
inegével o poder de uso atribuido as linguas indigenas (em especial as da familia
tupi-guarani), em relagéo as demais na época, entfio por que o Brasil nfo se tornou um
pais com lingua oficial indigena ou bilingue?

Para responder ao questionamento faz-se necesséario abordar algumas questdes
histéricas, uma delas refere-se aos exterminios de alguns grupos indigenas praticados
pelos europeus. Um dos fatos historicos que se pode citar como referente a essa
vergonha nacional situa-se no ano de 1750, na regiio do Iguacu, mediante a

aplicabilidade do tratado de Madri:

® Disponivel em: http://www.dicionarioinformal.com.br/mani%C3%A7oba/
°® FERREIRA, Aurélio B. de Hollanda. Novo Diciondrio da Lingua Portuguesa. 2. ed. Rio de Janeiro:
Nova Fronteira, 1986.
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Ao aplicar o tratado de Madri (1750), os portugueses e os espanhéis, momentaneamente
aliados, promoveram juntos na regido do Iguagu um enorme genocidio, forgando ao
éxodo as populagdes indigenas das reducGes jesuiticas, que falavam uma lingua geral
baseada no guarani (ILARI; BASSO, 2009, p. 44).

Como se sabe, uma lingua sobrevive a partir de seus falantes/usuérios, sem estes
a lingua morre podendo, as vezes, nem deixar resquicios de que existiu. Como foi o
caso de muitas linguas/falares indigenas brasileiros. Mesmo ocorrendo essa pratica, a
lingua indigena resistia e se propagava pela populagdo brasileira da época colonial,
sendo varias obras publicadas enfocando a importéncia da lingua tupi no Brasil, sua
contribuigdo lexical, como, por exemplo, cita-se: 4 Arte de Grammatica da Lingoa mais
Jalada na Costa do Brasil (1595), do padre José de Anchieta, e também a gramética
Arte y Vocabuldrio de la Lengua Guarani , publicada em 1640, do jesuita Anténio Ruiz
de Montoya. Assim, a lingua portuguesa competia com as linguas amerindias do tronco
tupi-guarani, sendo esta batalha travada até o século XVIII. Segundo Spina (2008,
p.297):

Ainda que a infiltragdo lexical e numerosa do tupi atingisse o portugués trazido pelos
colonizadores, a profecia de Couto de Magalhides — para quem o portugués do Brasil
iria, com o decurso do tempo, se modificando sob a influéncia do tupi mesmo “depois
do desaparecimento da causa”— ndo se realizou. E ndo obstante & época do
aparecimento de sua obra, O selvagem (Rio de Janeiro, 1876), Couto de Guimaries
procurasse testemunhar a vitalidade do tupi ou nhengaru como lingua falada por pessoas
ilustres e muito viva ainda em certas regides do Norte do pais, o certo € que j4 em fins
do século XVIII o idioma luso havia suplantado o seu competidor.

E vélido salientar que ndo houve um desaparecimento completo da lingua tupi, ja
que havia falantes em comunidades rurais e/ou comunidades nas regides do norte do
pais. Além disso, a contribuigdo lexical para a lingua portuguesa brasileira € vasta, és
alguns exemplos: “caju, cutia, jurubeba, curupira, acaud, tapera, marac4, tatu, jat,
capim, maracuja, arara, pajé, capivara, jabuticaba, [...] mingau, [...] pitanga, jacaré [...]”
(SPINA, 2008, p. 296). Eliminado tal impasse, é fato que ao século XVIII a lingua
portuguesa havia sido consolidada como lingua oficial do Brasil. Porém, conforme
lembra o professor Spina (2008), ha um dado importantissimo acerca da vitéria da
lingua portuguesa sobre a lingua nativa: esse acontecimento se deve, a priori, a um dos
primeiros-ministros do periodo absolutista: Sebastido José de Carvalho e Melo, o

famoso Marqués de Pombal, ministro plenipotenciario de D. José 1. Mas, o que teria
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esse homem haver com a discussdo travada ao longo deste topico? O que levaria um
lider administrativo se envolver em questdes de lingua? Para responder tais questdes,

faremos referéncia, aqui, ao discurso de Costa (2008, p.36):

O portugués s6 comegou a tornar-se majoritério a partir da segunda metade do século
XVIII, em parte como decorréncia de medidas adotadas pelo Marqués de Pombal, que
proibiu o uso de linguas indigenas no territério brasileiro de entdo [...].

Retomemos a discussdo inicial: por que o Brasil ndo se tornou um pais com
lingua oficial indigena ou bilingue? Novamente apresenta-se o principio de que lingua ¢
poder e, por tal motivo, estd atrelada a situagdes de dominio, pois, por meio desta, se
podem silenciar alguns € dar voz a outros; propagar a cultura de uns, a sua esséncia, ou
mesmo fazé-la desaparecer. Assim, 0 que s€ pode concluir ¢ que a lingua portuguesa,
por ser aquela utilizada pelo colonizador, foi imposta como lingua oficial, no intuito de
ndo s6 dominar/apagar a populacdo nativa, mas também de manter um status
diferenciado da elite brasileira para com as outras classes menos favorecidas. Ressalta-
se, ainda, que a forma de se adquirir 0 uso préximo da lingua padrdo seria/é por
intermédio da escola/educaglo, espago privilegiado para poucos na época. Muito
possivelmente, se ndo fosse pela imposigdo de Marqués de Pombal, o Brasil seria como
muitos outros paises que foram colonizados, uma nagio bilingue, havendo duas linguas
oficiais, o tupi e o portugués. No entanto, questdes politicas e histéricas tiraram essa
riqueza t3o possivel e evidente do Brasil.

Um célebre filme brasileiro, Desmundo (2003), de Alain Fresnot, caracteriza
muito bem esse periodo de diversidade linguistico-cultural. A trama retrata a realidade
do Brasil de 1570 (periodo Colonial) tendo como protagonista Oribela, uma jovem
portuguesa, 6rfd, a qual, juntamente com outras, foi enviada para a “América portuguesa
colonial” com o objetivo de desposar 0s colonos. O filme explora vérias questdes
referentes ao contexto da €poca como: linguagem, religiosidade, sexualidade,
obediéncia, fidelidade etc. Pondo em evidéncia a questio linguistica mostrada no filme,
podemos perceber claramente 2 efervescéncia linguistica presente no Brasil colonia, o
que revela a existéncia de vérias culturas no pais, estabelecendo alguns conflitos sociais.
Poucos termos indigenas aparecerem na fala dos colonizadores retratados no filme, ja
que estes se restringem 4 tentativa de comunicagdo entre 0S personagens Te-merico €

Oribela, parte da trama em que fica evidenciada a dificuldade de comunicago entre oS
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nativos e os portugueses. J4 em outro momento do filme ocorre o contrario, havendo um
dialogo efetivo entre o cristdo-novo Ximeno Dias e o escravizado africano. Em tal
didlogo, o portugués compreende e se expressa na lingua/dialeto africano; quem os
observa se maravilha diante tanta beleza, j4 que nfo houve uma imposi¢do do
dominador sobre 0 dominado, mas sim uma aceitagfo/aprendizagem da lingua do outro.
Por fim, .notamos que ndo sé os falares indigenas, africanos e o portugués
surgem no filme, mas, também varias linguas europeias, como, por exemplo, o
espanhol, o italiano e o francés. Esse aspecto explicita o borbulhar de linguas que ora
convergiam, ora se uniam, para uma tentativa de comunicagdo. Além disso, veros, nas
cenas de Desmundo, que muitas vezes, para ser efetivado o entendimento entre os
interlocutores envolvidos em um didlogo, o recurso da gestualidade era fundamental.
Assim, por questdo de sobrevivéncia, podemos supor que, em contatos dessa natureza,
haveria uma boa vontade mutua na tentativa de estabelecimento de um processo

comunicativo, sendo a diversidade linguistica um aspecto primordial de nossa cultura.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Diante de tudo o que aqui foi apresentado e discutido, € perceptivel a riqueza e
diversidade da histéria da lingua portuguesa, bem como a importéncia de se conhecer e
analisar essa histdria para uma maior compreensfo das origens, caracteristicas e mesmo
da estrutura da lingua. Todo o processo histérico, de formagéo e consolidagéo, incluindo
as influéncias externas que o idioma recebeu, e a forma como ele se configurou num
determinado lugar, ddo um sentido ao porqué de uma lingua, no nosso caso, o
portugués, ser hoje da maneira como €.

As origens latinas ainda ecoam em nossa lingua, as contribui¢des dos diversos
idiomas com os quais o0 portugués entrou em contato, desde a época de Roma, ao Reino
de Portugal até a chegada ao Brasil, com as demais linguas que aqui conviveram, sdo
perceptiveis no nosso portugués pelo léxico, pela seméntica, prosédia, pragmatica, e nos
mais diversos aspectos linguisticos que se apresentam de forma tdo caracteristica em
nossas variantes.

O portugués arcaico, difundido em nossas terras com a colonizagdo, como
mostra o filme Desmundo, subjugou as linguas nativas e impds-se como o idioma
oficial. No entanto, apesar da preponderancia cultural portuguesa, ndo foi imune as
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