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RESUMO

Diante do crescimento das escolas ditas bilingues no Brasil e do impacto comercial e social
gerado por essa expansao, esta dissertacédo se volta para umafesbadaileira situada em
Salvador, cidade mais negra fora de Africa, com o propdsito de conhecer as possibilidades de
olhares outros (Matos, 2022) para a educacao bilingue no pais. Nesse cenario, o objetivo
principal € adentrar nas particularidades dessgexto educacional a fim de investigar como
seconfiguraumaeducacadilinguedecoloniale afrocentradaareferidaescolaA abordagem
metodoldgica é de natureza qualitativa, sendo adotado o estudo de caso etnografico como
estratégia de pesquisa. Sitdizados como instrumentos de pesquisa observacdes de aulas e
entrevistas semiestruturadas com a equipe pedagdgica, a fim de gerar dados sobre processo
educacional e préaticas pedagodgicas. O referencial tedrico € composto por estudos acerca da
EducacaadBilingue (Megale, 2005, 2018, 2019; Garcia,2009; Liberali et al., 2022, dentre

outras) Decolonialidade(Gonzalez,1988, 2018; Mignolo, 2007; MaldonadeTorres, 2016;

Quijano, 1992; Carneiro, 2005; Bernardi@osta, 2018; Grosfoguel, 2018; Fanon, 2008;
Santos 2001; Gomes, 2018, Bispo Dos Santos,2023, dentre outras) e Afrocentricidade
(Nascimento2009;Finchlii, 2009;Mazama2009;Asante 2014;Noguera2010;Njeri, 2020,

dentre outras). Nesse escopo,analiso a propostapedagdgicabilingue (portuguésnglés)

adotada pela escola, com o intuito de compreender as concepc¢des decoloniais e afrocentradas
gue orientam as praticas pedagdgicas das docentes. Para tanto, o ProjetePRedhtjdgico

(PPP) da instituicdo também é analisado com o pitopde averiguar de que modo esse
documento se materializa na sala de aula d
educacadinguisticaalinhadacomumaperspectivariticaei n s u r @endds2022)afim
decontribuircomosestudosiaareadalLinguisticaAplicadacomfoco naEducac¢adilingue.

Palavraschave: Educacdo Bilingue. Educacéo Linguistica em Lingua Inglesa.
DecolonialidadeAfrocentricidade.



ABSTRACT

Giventhegrowthof so-calledbilingual schoolsn Brazil andthecommerciabndsocialimpact
generatedby thisexpansionthis paperfocusenanAfro-BrazilianschoollocatednSalvador,

the blackestcity outside of Africa, with the purposeof understandinghe possibilitiesof
perspectiveothers(Matos, 2022)for bilingual educationin the country.In this scenariothe

main objective is to delve into the particularities of this educational context in order to
investigate how a decolonial and Afrocentric bilingual education is configured aictiadl.
Themethodologicahpproachs qualitative with theethnographicasestudybeingadoptedas

a research strategy. Class observations and-semciured interviews with the pedagogical
teamareusedasresearchnstrumentsin orderto generatelaa ontheeducationaprocessand
pedagogicalpractices. The theoretical framework is composedof studieson Bilingual
Education(Megale, 2005, 2018, 2019; Garcia,2009; Liberali et al., 2022, amongothers)
Decoloniality (Gonzalez,1988, 2018; Mignolo, 2007; MaldonadeTorres, 2016; Quijano,
1992;Carneiro,2005;BernardineCosta,2018;Grosfoguel 2018;Fanon,2008; Santos2001;
Gomes, 2018, Bispo Dos Santos, 2023, among others) and Afrocentricity (Nascimento, 2009;
Finch lii , 2009; Mazama 2009; Asante, 2014; Noguera, 2010; Njeri, 2020, among dthers).
this scope, | analyzed the bilingual (PortuguEsglish) pedagogical proposal adopted by the
school, aiming at understanding the decolonial and -Aémtered concép that guide the
teachers' pedagogical practices. To this end, the institution's Pdfgdalgogical Project
(PPP)wasalsoanalyzedwith the purposeof finding outhowthis documenmaterializesn the

English language classroom. Finally, | reflectead 0“ a | i ngui sti ¢ educat.
critical and insurgent perspective” (Mendes,
of Applied Linguistics with docus on BilinguaEducation.

Keywords: Bilingual Education EnglishLanguageEducation Decoloniality.Afrocentricity.
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2018;Mignolo, 2007; MaldonadeTorres,2016; Quijano,1992; Carneiro,2005; Bernardine

Costa, 2018; Grosfoguel, 2018; Fanon, 2008; Santos, 2001; GomesB&EpBDos Santos,

2023, | &ar i nipiryanien oyiabgNascinenjo, 2609; Finch lii, 2009; Mazama
2009;Asante,2014;Noguera2010;Njeri, 2020,l4arina w gdomiran).Ni aayéyii, Mo pinnu
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agbégbai étoédeéti alo pel’ U 1 dooi gkd ddéméji.
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Nhemombe'umbyte

Kova'e nhemombaraete nhembo'e ayvu kova'e yvypy nhemboete ogueruve jexauka veju,
kova'e regua ouvehembo'eapy kova'e reguare 6i salvadortpgta kamba'i kueey hakaty,

ogueru awa nhemoma'e pora amboakuerx pe (Matos, 2022) nhembo'e ra ayvu javere. Kova'e
jererupy ma,jekuaapotaoike hawaha'ekuemba'ehaerupi,oikuaapotanhembo'eekokova'e

re mba'eixa hete'ipa nhembo'e, oyvu rupi hae'i oguerojeapo nhembo'e hare ma nhamoi ramo.
Jaruvenhemo'arandia‘'aguyrekogui,jekuaapotaayvi rekore oikuaapotahawa.Oikuaapota

oexapota nhembo'e, oporandu mbaexa pa ikuai hare haekuery nhembo'e hapgrgua ku
Nhembopararupi havioikuaapotsnhembo'eyvure (Megale,2005,2018,2019;Garcia2009;

Liberali et al., 2022 amboa havi), Mba'exai ou ra'e mavy (Gonzalez, 1988, 2018; Mignolo,
2007; MaldonadeTorres, 2016; Quijano, 1992; Carneiro, 2005; BernardineCosta, 2018;
Grosfoguel, 2018; Fanon, 2008; Santos, 2001; Gomes, 2018, Bispo dos Santos, 2023 amboa
havi), Onhemboekoaa'eréd kuery(Nascimento2009;Finchlll, 2009;Mazama2009;Asante,
2014;Noguera2010;Njeru,2020,amboahavi). Oikuaapotaxe ha'ekuerygui nhembo'e@ayvu

re (jurua py ha'e ijayvu mboae va'epy) onhemoiru nhembo'eare, oikuaa pora hete'i hawa
mba'eixa hete'i pa nhembo'e reko re ogueroayvu arandu ryru reko (PPP). Ha'e va'ekue gui ma
oi kuaa pota r a o e xnheapy&ardo/jpy@pniboad vappy vaédi Kova'apg x i a
amombe'u nhembo'e ayvu reko re amoi pora hi
hepytyvd nhembo'e ayvu re jereru nhembo'e ayvu reko re. Oikuaa pota xe he'ekuery gui
nhembo'e oayvu re (jurua py ha'e ijayvboae va'epy) onhemoiru nhembo'eaikyaa pora

hete'ihawamba'eixahete'i pa.

Ay vu pet Nhiembo'eayw ae: Nhembo'e ayvu ijavu mboae va'e py. Mba'exai ou ra'e
mavy.Onhemboeko&a'erd kuery.
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RESUMO EM LIBRAS®

Aponte a cimera do seu celular

5 Disponivelemhttps://youtu.be/ON9bxKLBhI4?si=u6ZQb3_IFHcY8UcAcessoem: 20 fev. 2024.
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1. Eu souminha propria embarcacdomasnéo souum corpo so

Sentadalefrenteparao computadopensce repensa@omoiniciar o queapoucotempo
pareciaserum sonhoimpossivelumadissertacdale mestradoResolvocomecapor quemeu
sou a fim de marcar o meu corfaritorio (de)colonial, ou seja, um corpo que foi colonizado
e que esta se decolonizando. Assim, em consonancia com Miranda (2022), demarco o meu
corponessascritaparachamar atengasobre

as possibilidades encontradas para convidar as pessoas a se questionarem
sobrecomoasuacorporalidadeemsidoforjada.Tragoessallvidacomoum
dosbracoggueconsegudissurarascertezasobrecomonoscompreendemos

e de que forma ndo nos reconhecemos. Provocar 0 nosso corpo a se perceber
nessadisputa colonial pode evidenciar para algumas pessoasem quais
territorialidades seus corpos foram e estdo sendo tecidos ferfisdrio é

um campo de dispuas, cabe ampliar nosso olhar para o nosso préprio

COrpo e constatar que nosso corpo € um territori¢...] que consegue se
insurgir e prospectivanas brechase gretas as poténcias politicas de
tensionamentodaestruturasocial(Miranda,2022,p. 9293, grifo meu).

Nesse sentido, o territério, entendido ndo apenas como um espago geogréafico, mas
também como um contexto cultural e social, deve ser considerado e examinado de forma
minuciosa ao analisar criticamente nossas escolhas, crencas esppasig@es politicas e
identidades. A ideia é que o ambiente em que vivemos e nos inserimos desempenha um papel
significativo na formacdo e na compreensdo desses aspectos, e, portanto, é essencial ser
examinado de maneira cuidadosa ao abordar questdes maes aelacionadas as nossas
decisbesyaloreseidentidadesTenhoo intuito dendomeausentado meutextoaolongodesta
escrita, pois tal gual Nasci mento (2016) , “
mesmo, como habitualmente os cientistasgags declaram supostamente fazer em relacdo as
suas nvestigacdbes” (Nascimento, 2016, p. 35).

Nessesentido,Santog2011)defendeque” a@rofessoranegra/pesquisadoragfalarde
si, regea suavoz no limiar emocionalde quemnaopodefugir aumanarrativadetestemunho,
ja que ndo se apaga de sua existéncia a carga historica da subalternidade dirigida as mulheres
negras no aspecto da ‘raca’, géner o, cl asse
oscilareiorausandaumtom narrativo,ora cientificodependendde qualestilosejanecessério
para que eu mantenha a fluidez que desejo da forma que me convier, me aproximando ao
conceito de Escrevivéncia da escritora e professora Conceicao Evaristo (2020). Para a autora,

a “ Escr evifeiamaneraac@nconteraplativa, mas um profundo incbmodo com o
estadalascoisasE umaescritaguetem,sim,aobservacie aabsorcialavida,dae x i st énci a”

(Evaristo,2020, p. 34). A oportunidadede dar escutaas historiaspessoaie possivelmente
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compartilhadas das mulheres negras representa, de certa forma, a expressao vivida dessa
experiénciaqueé o meu proprio corpderritorio, ondeeuexisto eressoo.

E importantefrisar que,conformeEvaristo(2020),a Escrevivénciadosetratade uma
escrita narcisica, centrada exclusivamente na individualidade e na soliddo, como o mito de
Narciso. Em vez disso, ela defende que a Escrevivéncia é uma forma de escrita que se reflete
nos espelhos de Oxum e lemanja, divindades africanasea@anar o espelho de Narciso, a
autoradestaca limitacdodeumaescritaqueapenasefleteo“ e isdlado,ignorandaasvozes
coletivas e as experiéncias compartilhadas. Em contraste, os espelhos de Oxum e lemanja
refletem e reconhecema individualidade mas tambémha uma consciénciada poténca
coletiva

A Escrevivéncia é uma escrita que ndo se contempla nas aguas de Narciso,
pois o espelho de Narciso néo reflete o nosso rosto. E nem ouvimos o eco de
nossdala, poisNarcisoé surdoasnossasozes O nosscespelha@ o deOxum

e de lemanja. Nos apropriamos dos abebés das narrativas miticas africanas
para construirmos 0s NOssos aparatos tedricos para uma compreensdo mais
profunda de nossos textos. Sim, porque ali, quando langcamos nossos olhares
para os spelhos que Oxum e lemanja nos oferecem é que alcangamos 0s
sentidos de nossas escritas. No abebé de Oxum, nos descobrimos belas, e
contemplamosa nossa propria poténcia. Encontramoso nosso rosto
individual, a nossa subjetividade que as culturas colomiaadtentaram
mutilar, mas ainda conseguimostocar 0 nosso proprio rosto. E quando
recuperamosa nossaindividualidade pelo abebéde Oxum, outro nos é
oferecido, o de lemanja, para que possamos ver as outras imagens para além
denossaostoindividual. Certezeganhamosjuendosomospessoasozinhas.
Vimosrostosproximose distantegjuesdoosnossosO abebéle lemanjanos

revela a nossa poténcia coletiva, nos conscientiza de que somos capazes de
escrever a nossa histéria de muitas vozes. E que a intEgam, 0 NOSSO

corpo, é poténcia para acolhimento de nossos outros corpos (Evaristo, 2020,
p.38-39).

Sou apaixonada,intensa e as vezes uso muitas palavras para expressarmeus
pensamentos, mas nem sempre foi assim. Passei a minha vida em negagamdsmamm
todos os sentidos, desde os mais Obvios e perceptiveis por mim, aos mais complexos que s6
recentemente passei a compreender. Neguei meus gostos e desgostos, minhas vontades e
silencieiaminhafala (oufui silenciadale sempreive muitadificuldadeemdizerndo,tudoem
prol de ser querida e aceita no ambito familiar e social. N&o funcionou muito bem, pois ao
passo que eu dizia sim para todos, eu dizia varios ndos para mim e isso hdo me tornou mais
relevantenavidadeninguém.

Ainda na primeira infancia, em um momentoem que meus pais tinham superado
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dificuldadedfinanceirasnosmudamogarao bairrode Vilas do Atlanticc®, situadonaRegido
Metropolitana de Salvador, construido pela para ser um condominio de ld&oaua de 70.
Meuspaispuderanproporciona@mim e ameuirmaoBruno- trésanosmaisvelhoqueeu- a

mais conceituada escola da época. Eu fazia curso de tecldudletielassico, dgazz dance

de inglés e de francés que n&o era uma escolha commanr@acas e adolescentes dos anos

de 1980/1990, tampouco para as criancas negras soteropolitanas. Desse modo, tive excelentes
oportunidades de acessar saberes diversos, diferente dos meus dois irméos, Fabitee José

e doze anos mais velhos que eumiaha irma/madrinha, Naianaguase dezoito anos mais

velha. Porém, mesmo com pouca consciéncia da minha prépria negritude, nunca me senti
completamentpertencent@ esseespacogembranquecidogosquaisfui inserida.

Meu pai construiuumadasmelhoresasagslaépocagueja foi atécenariode comercial
e hoje se tornou uma pousada, com dez quartos e uma piscina semiolimpica, era a casa
escolhida para todas as festas, mas nessas festas, eu nunca estive em evidéncia, nunca era
percebida e por isso tambéme mantinha discreta. Me pergunto se o cenario teria sido o
mesmo se eu fosse uma menina branca. Para ser perfeitamente honesta, enquanto escrevia a
indagacao, a palavra que me veio a cabeca nao foi branca, e sim bonita. Analisando hoje,
percebo que me amtava numa certa posicdo de submissédo em relagdo aos meus pares, o que
me acarreta diversas consequénciamnegativas relacionadasa autoestimaacadémicae
interpessoat a0 meu modo dagir eme colocar no mundo.

Por néo ser preta retiftado era considerada negra pelas pessoas que me cercavam e
nao me identificava como tal, ja que naquela época nao tinhamos acesso ou ndo se discutia
sobre o mito da democracia rafa qual atribuiamos os diversos tons de pele & mesticagem
no Brasil, conn se ninguém fosse branco e ninguém fosse negro. Portanto, no meu entorno e
em muitos outros, raramente se levava a sério ou em consideracao que situacdes de racismo
acontecianmaépocaContraditoriamentdembromedequaoaflita mesentiemduassituac@s

especificagguandominha méae me defendeupublicamentee usou a palavraracismo.Me

8 Disponivel em: https:/ivww.ibahia.com/especiais/conhegaprincipaisbairrosdelauro-defreitas Acesso

em: 26 mai.2023.

9 A exclus&omu discriminagasofridaa partir dapigmentacialacor dapeleé o queseentendgor colorismoou

a pigmentocracia. O termo, cujos efeis@sperpetuam em paises como o Brasil que passaram pelo processo de
colonizacéo e escravidao, foi discutido pela primeira vez em 1982 pela escritoramerieana Alice Walker

no ensaidf the Present Looks Like the Past, What Does the Future Look (H#e® presente parece com o
passado, como serd o futuro@yosso modo, quanto mais clara a pele da pessoa negra, mais tolerada ela é, por
outrolado,quantomaispigmentadamaismarginalizadae discriminada.

S I | o mito da democracia racial era uma distor ¢
ideologicamente por uma elite considerada branca, intencional ou involuntariamente, para maquiar a opressiva
realidadededesigualdadentrenegroseb r a n @onsnjues2005,p. 118).
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ressenti por muito tempo, pois eu preferiria que ela tivesse agido como eu agia, que ela nédo
tivesse se manifestado e deixasse que todos esquecessem o ocorrido e ndo me colocasse ainda
mais em evidénaj assim eu nao correria o risco de sofrer retaliacdo por parte de minhas
professorag colegas.

O fato é que a minha micro comunidadecumpria perfeitamenteseu papel na
manutencdo do que Foucault chamou de corpo docil que pode ser analimangldavel, e
gue também “[ .. .] pode ser submeti do, qgue p
aperfeicoado” (Foucaul t, 1999, p . 163) . Eu
tentava ser agradavel, palatavel, entdo conduzi a minha mfadclescéncia e inicio da vida
adulta na maioria dos cendrios nos quais estava envolvida, de forma inexpressiva, ordinaria,
mediocre. Entdo, ndo era extrovertida, mas também ndo me considerava timida; n&o era
engracada, mas tinha meus momentos de sagi;idao tinha bom rendimento escolar, mas
nuncarepetide ano;naosentiaguealguémme consideravanelhoramiga,maseutinhavarias
melhores amigas e amigos e os que duram até hoje foram ressignificados na minha vida nesta
novaversaademim; passemuitotemposemumafé, mastinhamedodeespirito;ndoeratirada
paradancamasfestasmasnaodeixavadedancarporisso;e porfalaremdancanéoeraeximia
bailarina,ndotinhalinhasperfeitasminhapontado pénaofaziaumacurvaturgorte e flexivel,
meu corpo e seios grandes ndo ornavam com o balé classico, mas nada me fazia mais feliz do
gueestar nos palcos.

Tive privilégios durante minha infancia e adolescéncia, mais comumente garantido a
criancas brancas brasileiras, desde os cuidadfet@que recebi da minha familia até acesso
a escola privada considerada de qualidade, cursos de linguas, de danca e de musica. Contudo,
diferentedemuitoscolegassconomicamentprivilegiadose mesmasemnecessidaddo ponto
de vista financeiro, comecaitrabalhar aos 19 anos e dei o meu melhor em todas as funcdes e
emtodososlugaregporondepasseiDiferentedo meuconstanténsucesse frustracacescolar,
sempre alcancei posi¢cdes de destaque ou referéncia no trabalho, por ser uma profissional
dedicadee é claro, porser apaixonadgelo trabalho questavarealizando.

Nunca me senti uma pessoa interessante, até que aos 30 anos engravidei do meu
primeiro filho. Me apaixonei loucamente pelo fato de estar gravida e me senti forte e potente.
Tambémme apaixono pela maternidade, por Jodo, meu filho, que me ensina tanto e que me
deuaoportunidadeale percebegquetudoqueeuvivi e deixeideviver fez sentido poissealgo
tivesse sido diferente, meu filho ndo teria nascido. Entdo tudo aconteceugasaxgele dia
12 de junho de 2012, eu desse a luz a um menino extraordinario que me faz viver de amor ha
11 anos.
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Apaixoneime5 anosdepoispor Dandaraminhafilha, quedetantoamormefez entrar
empanico.Queriaseramelhorméaee exemplodemulherparaela,masnéotinhaideiadecomo
eu faria isso. Minha filha é meu espelho, me enxergo nela, o amor da minha vida. Gerar uma
meninameaproximoudemim mesmanguantanulhere mefez enxergamsmulhereggueme
rodeiamde maneiramaisempéaticae dandosentidoconcretoa sororidadeSouapaixonadgor
Leo Costa, meu marido, meu amigo, por ser meu parceiro de vida, por ser o ser humano que
maismeinspira,e por serum pai encantadgoaraas nossasriancas.

Quantoa minhafamilia de origem,soucompletamentapaixonadgor meupaie mée,
irm&, irmaos, sobrinhos, sobrinhas e afilhados. Sou definitivamente apaixonada pelos meus
amigos e amigas 0s quais considero minha familia também. Me surpreendo todos os anos
guandopercebayueaindaconsigofazeramizadesnuito especiaisNao sabiaqueerapossivel
manter as amizades de tantos anos e ainda criar novos vinculos de amizade depois de adulta e
queperder algumas deladdo doloroso.

Aindasobreamizadefoi atravésle Mari Pratesminhaamiga/irmagueconhecianoite
da escolha da Deusa do Ebano do & Aiy@ que me permitiu acessar um mundo novo, que
era tdo meu, mas que ao mesmo tempo nao era, por ser tdo parecida com aquelas pessoas e ao
mesmo tempo tao diferente porque esse mimidarado de mim. Relaciono minha trajetéria
e minha forma de pensar ao fato de que, apesar de possuir acesso a uma educacéo tida como
de qualidade, minha formac&o educacional perpetuava o privilégio associado a branquitude.
Esta instrucao reproduzia unagrdo colonial, uma vez que, ao cursar linguas estrangeiras
coloniais/imperiais, situavene em um estrato social vinculado & dita elite branca/colonial,
sem, contudo, estabelecer uma reconexdo com minha ancestralidade. Caso, em vez de ter
adquiridoconhecinentospredominantementgnculadosaossaberedrancoshegemonicosgu
tivesse explorado mais profundamentea histéria potente da Africa, teria realizadouma
descobertanais positivee menos subalternizadta minhanegritude.

Passeumanorefletindosobreo quevi e sobrequemeurealmentesou/eraAssimcomo
a jornalista e professoraBianca Santana,” e fwi branqueadaem casa,na escolae na
universidadeSigocausandespant@omereafirmamegrg . (Sartaha015,p. 15).Entéo,

demaneirainformal, comeceienegrecendasminhasredessociais,seguindgessoasegras,

11 O bloco lIé Aiyé (do loruba, Mundo negro) € o primeiro bloco afro do Brasil. Através da arte, para além do
carnaval, o bloco enaltece a negritude e as raizes africgnaiesta contra a discriminacdo e marginalizacéo do
povonegro.A Noite daBelezaNegra,deacordocomo bloco,é o maiorconcursalebelezae exaltacaalamulher

negrano pais.Disponivelem:https:/ivww.instagram.com/p/CfX7gINtUgyAcesscem:03 mai. 2023.Parasaber

mais sobre o Bloco Il1é Aiyé acesse o hitps://primeirosnegros.com/igye/ou o perfil do bloco no Instagram

como mencionado anteriormente. Honro aqui o 11é Aiyé, o mais belo dos belos, que este ano completa 50 anos,
meioséculoderesisténcia.

28


http://www.instagram.com/p/CfX7qlNtUqy/
https://primeirosnegros.com/ile-aiye/

para, assim, poder modificas meus algoritmos. o que me faz lembrar do livro de §022),
em especial, porque ele nos explaese, deforma interdisciplingro fendmeno daacismo
algoritmicoestapresente em diversas esferas tecnoldgicas, tais como midias soctargs
de busa, visdo computacional e sistemas de reconhecimento facial. O autor iledagtedes
pertinentes sobre a possivel tendéncia de maquinas, programas e intelagéficial
manifestarentracosdiscriminatoriose racistas.Ao refletir sobrea nossaresponsabilidade
enquanto seres humanos diante dos impactos prejudiciais provocadesnmdogiasque
podemautomatizap racismo passeapercebep quantomeucotidianotantono mundo fisico
como no virtual, estava imerso na perspectiva branca pnedota. Isso menotivouabuscar
deliberadamente=ferénciasegras.

Um anodepoisdesseanovimento resolviconheceo meucabelonaturalquehaviasido
tratado com quimica de alisamentoe relaxamentocapilar desdea infancia e assimme
reconhec¢anais uma vez na Escrevivéncia de Bianca Santana (2020) quando ela conta sobre
suarelacao conseu cabelo.

Passei anos ouvindo propostas de cabe
Arrumarsignificaalisarou,nominimo,“ r e | .4 Retahtopuxare puxar
0 cabelo num rabo de cavalo, nunca tive coragem de soltar o crespo em
publico. Até que nasceu em mim o desejo de assumir meu cabelo como uma
marcadeidentidadg Santana2020,p. 20-21).
N&o passei por transicao, resolvi viver o chantzigahopg? N&o cortei o cabelo com
umacabeleireira simcomum artistaqueestavaniciandoseuprocessaletransicaale género
Apoés alguns dias daquela experiéncia, Alien me presenteou com um texto asodm@so
nosscencontré®. Um anodepoise noanosubsequenteosreencontramogue eleem umoutro

lugar das nossasexisténcia¥. Alien me ensinouque “ g u a o thevitavel é também

20 big chopéumaexpressaeminglésquesignifica“ g r acrod ebuseja cortedapartecomquimica/alisada

do cabelode quemestdpassand@or um processaletransicaccapilar.

B« T o mumdocombinacomo cabeloquetem. Ele vemcomanosséhistériae todasascontradicGegjuecabem

dentro dela, ele vem atras dos olhos pra gente sentir primeiro e ver depaésn gea proteger a nhossa cabega,

ele vem pra ser nossacoroa e vem com a possibilidadede criarmos ela infinitamente. Nos recriarmos
infinitamente Mudara prépriahistériaé mudara histériatoda. Tudoo queagentefaz mudao mundo,tudoo que

a gentendo faz muda o mundo. A mudanca é a condi¢ao da vida e quando assumimos 0 nosso lugar de criacao é
guandocamagiacomecgaaacontecerEuaprendicomessamulherdoce quesorricomosolhos,queexistemmuitas
belezagossiveisgueexistemosparese queosespelhoprecisanmestalimpos.Elaéumespelhanagnifico.Que
avidasejacadavez maispulsanteemvocée queacoragendesever desabrochéodososdias.Eusintoqueserei

grata pelo resto da minha vida por cada transi¢co que eu vejo acontéc&r @muo uma grande rajada de ar
entrando nos pulmd@es! Me sinto pronta pra me desfazer e me reconstruir com toda mulher que escolhe ser. Ser é
um territério selvagem que ndo pode ser colonizado e nem catequizado. Continuemos fazendo e contando
historias! Gratiddo profunda a @narinhafelipeem todas as minhas células! Renascicom vocé! Mulher
revolucionéaria!”. Texto postado no I nstagram por @cor
https:/ivww.instagram.com/p/B7RUx1BFI2W/?utm_source=ig_web_copy. Atkessoem:15jan.2024.

14 Os textos escritos por Alien sobre os nossos dois reencontros nos anos de 2021 e 2022 foram postados no
Instagram @cortapramimalien Disponivel em;
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umaescolhaavidavai seenchendalevida.NaohéresisténciahadesejoE o desejodemudar

€ uma investigacao carinhosa de si” (excertc
nosso ultimo encontro). Urartista branco me ajudou a me reconhecer como mulher negra
através do meu cabelo e finalmente me apaixonei por mim! E isso foi s6 0 comec¢o. Matos
(2022) propde “que sejamos sujeitos das noss
aajudadeoutras,outrose outressujeitosec o | et i (Matds2@P2, p.284).

Passei por uma transformacao de fora para dentro e de dentro para fora. Me permiti
pensar em acessar a academia e no final de 2020, entrei para o grupo de pesquisa &fTERES,
Universidade Feeral da Bahia, um grupo que tem no horizonte as reflexdes que advém da
decolonialidade e é coordenado pela professora Fernanda Mota que me acolheu em um
momento complexo da minha carreira profissional. Mesmo com medo de nao ser digna de
ocupar espacosacalémicos,como um corpo que na maioria das vezesé sublocadoou
designada lugares menores, mesmo com medo de ndo dar conta, fiz a selecdo de mestrado.
Foramduastentativadrustradasiefendendam projetoquemeintrigava,masnaome movia.

Pensei em meabotar e desistir. Entretanto, mais uma vez motivada por meu marido Leo e
inspirada pelas postagens em redes sociais da professora doutora Barbara CarinesBaideiro,
idealizadora da Escolinha Maria Felipa, de ultima hora, refiz todo o meu antepeagstmdo

a ponderar sobre como as escolas e o corpo docente poderiam pensar e cqiGtaraenma
proposta pedagodgica numa mirada decolonial e afrocentrada, subvegntéticks de ensino
eurocentrada$’raticas essas que teriam feito toda a diferemcenmhavida.

Essa trajetoria de autoconhecimento tem progressivamente me conduzido a éxitos,
superando as expectativas que inicialmente ndo imaginava alcancar. Certamente por isso que
bell hooks elucida a relacdo do pensamento ocidental sexista/ranistairpossibilidade de
pensarmoa mulhernegracomo alguénpropenso antelectualidade.

[...] dentrodo patriarcadaapitalistacomsupremacidrancaodaculturaatua

para negar as mulheres a oportunidade de seguir uma vida da mente, torna o
dominiointelectualumlugarinterdito. Comonossasncestraisio séculoXIX
sOatravéglaresisténciativaexigimosnossalireito deafirmarumapresenca
intelectual O sexismoe 0 racismoatuandquntosperpetuanumaiconografia
danegraqueimprimenaconsciéncizulturalcoletivaaideiadequeelaesteja
nesselanetgorincipalmentgaraserviraosoutros(hooks,1995,p. 468).

Passeia fazer parte de um lugar que eu nuncapenseique poderiapertencer:a

https:/fivww.instagram.com/p/B7RUx1BFI12W/?utm_source=ig_web_copy link e
https:/fvww.instagram.com/p/CZwiNSEI1Tz/?utm_source=ig_web copy link&img_index=1
Acessoem:15jan.2024.
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Universidadd-ederalda Bahia.Apesarde muito feliz, e detomar ess@onquistanicial como
ponto de partida pasanpliar os meus sonhosdo pude deixar de considerar um dado
desencorajadancontrado na pagina Género e Nuntemprofessora douto@olangeRocha

da Universidade Federal da Paraiba denuncia o racismo institucional recorrenteem
universidades mediante aos dados gerados aleilmacom Censo de 2016 quevelaque
somente% demulheremegragpardase pretas)comdoutoradaheganma docénciano ensino
superior.Lutandopara mudar essasestatisticasfinalmente passotambéma me permitir a
ampliarmeussonhosnesmaosabendaueo caminhoé longoe incerto,masJesuisici', ainda
quen&o queiram nay.

Por acaso, encontrei uma orientadora que, sem conhecimento do meu histérico de
experiéncias académicas frustradas e baixo rendimento escolar na infancia, mencionou no
primeiro encontro que 0 meu projeto tinha um impacto pessoal e subjetivo para ela e, em
seguidafezaseguintepergunta’ V o est@prontaparafazerumadissertacde x pl o Mev a ?”
enchi de medo e confiangca e me apaixonei por Cristiane Landulfo. Com a sudidaaesjbi
ela percebeu que poderia ndo dar conta de preencher algumas das minhas lacunas por néo ser
umamulhernegrae nemprofessoralelinguainglesaconvidouaapaixonant@rofessora&elly
Barros para me coorientar. Eu me sinto reconfortada ao canhagloaa lado com essas duas
mulheres potentes, engajadas e afetuosas além de ser inspirada por tantas outras, e reverencio
cadavezmaisasmulheregjuevieramantesdemim e antesdelas Desdeentdovenhosuleando
(Silva Junior, 2022) e atravessandas meus estudospor questdesétnicaraciais e me
apaixonando pelo meu povo ancestral e meu povo contemporaneo, ou seja, venho sendo
repertoriadgor teorias

[...] apartirdaAméricalatina,e a colocarempautatrabalhossobreasvozes
subalternizadas @wvibilizadas do sul, problematizando as desigualdades
sociais e incluindo questdes sociais, étmagiais, de sexo e de género em
evidéncia para, assim, cumprir com seu compromisso sociopolitico como
Linguistica Aplicada suleada (Silva Junior; Matos, 2@pud Silva Junior,
2022,p. 347).

Ainda sobre a minha trajetéria e como consequénciale estudose investigacoes

pessoaisfui, semintencéojnterpeladgelafé queeunemsabiaguetinhae meapaixonepelo

15 A Géneroe NUmeroé umaassociacague produze distribui jornalismoe informac&oorientadospor dadose
andlisessobrequestfesrgentesde géneroe raga,visandoqualificar debatesumo a equidade Disponivelem:
https:/ivww.generonumero.media/reportagens/met®8-entredocentesdoutorasnegrasdesafiarracismo
naacademia/Acessoem: 28 abr.2023.

16 Jesuisici - Eu estouaqui. Traducamossa.

7 Versodamusicadacantorae compositorebaianaluediji Luna- Um Corpono Mundo.
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Candomblé. Esta jornada me fez refletir sobre minha infancia e adolescéncia, que foram
profundamentenarcadas pela presenca do balé classico, um estilo brancocéntrico originado
nas cortes europeias, especialmente na Franca e na Italia, muitas vezes discriminatério, pois
influenciou a estéticada danca, deixando a margem influéncias culturais diversas. A
representacdo majoritariamente branca nas companhias de balé contribui para a percepc¢éo de
elitismo e exclusividade,marginalizandodancarinosde diferentesorigens étnicas. Essa
auséncia de diversidade ndo apenas limita as oportunidades para artidieanods, mas
também influencia a forma como o ballet &€ percebido como uma arte inacessivel para certos
grupos eorpos.

Conquantaneupercursgessoateafirmecomoumarefutacaalaspreconcepcoegue
relegam a mulher negra a solid&saliento os pensam®s de bell hooks, em seu artigo
“Vivendo de amor ", acerca do habito de aut ol
pertencentesa comunidadenegra, sobretudoas mulheres,implementandoestratégiasde
autopreservacao contra as agruras que esse@staac ar r et a. hooks (1994)
negros, e especialmente as mulheres negras, se acostumaram a nao ser amada(o)s e a se
protegerem da dor que isso causa, agindo como se somente as pessoas brancas ou outros
i ngénuos esper as santantor mirtha thajetéria pessoat, taracteNaada por
uma adolescéncia marcada por uma retérica de desinteresse pelo matrimonio, revela um
paradoxo em relacdo a essa harrativa, pois encontrei cedo meu amor com quem me casei aos
23 anos. Nao me torno branpar desfrutar do amor. Trago este relato individual como
testemunho tangivel que ratifica a capacidade inerente das mulheres negras de merecerem e
serem dignas dos afetos e amores em consonar
mulheresiegrasexpeimentamosforcatransformadordoamoremnossavidas,assumimos
atitudes capazes de alterar completamente a
amparada e amada pelo meu companheiro de vida, e para ser capaz de desempenhar com o
maximo deleveza possivel, dentre outros, o papel de pesquisadora, tenho nele uma rede de
apoioeficientee amorosa® amorcurae o amorimpulsiona.O amortambémé paramulheres

negrase delen&o podemos ndartar, aindaqueo poder brancqueiranos tirar.

18 O candomblé é uma religido matriarcal (ou seja, que tem a figura feminina como centiafjsifeira, que

surge em contexto de didspora, e tem cultos de diversas vertentes normalmente agrupadas em "nac¢des” (LIMA,
1976)comonacaodketu,ijexa, nagde minanagd,angolae jeje.

19 parasabemaissobrea soliddodamulhernegraindico atesede doutoradeemciénciassociaisdapesquisadora
AnacClaudiaLemosPachecdaletitulo“ B r aparacasarmulataparaf ,negraparat r a b aHsdolbamfétivas

e significadosde solidaoentremulheresnegrasem Salvador Bahia.Indico tambéma dissertacdale mestradale
Claudete Alves da Silva de titulo “A solidao da mul he
negronacidadedeS&oP a ul o~
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Comovisto,aminhavidandoé marcadgorgrandesuperacdesu grandesatastrofes,
é feita de todas as fases de mim e dos meus. No entanto, recorrendo & literatura, me dou conta
de que a perspectiva de experiéncias vividasedenistas negras conforme delineado no
conceitode” | udgfa a ldeiehdidgorRibeiro(2019)ndocontemplariaacomplexidadeue
envolve minha identidade.Isso se deve a minha constanteoscilagédo entre reconhecer
privilégiose denunciasituagdesle exclusdo Diantedisso busquecompreendeseo conceito
de“ | 6dea 8 u n c isaigmaisapropriadgaracontextualizaminhaexperiéncia.

Nascimento (2021) escl ar e doemars difandidoagés nc e i t
a contribuicdo de Ribeir¢2017) ao integrar vozes do feminismo negro Rranericano, do
feminismo branco tradicional e dos estudos subalternos. Além disso a pesquisadora enfatiza a
dor da ativista aframericana Sojourner Truth de néo ser vista como mulher nem por homens
negros nem por mulheres brancas, fazendo eco as teorias que dizem respeito a
interseccionalidad® Nascimento ainda destaca que o conceito de enunciagdo, conforme
discutido por Benveniste (1976), salienta que cada ato de fala € singular e ndo passivel de
repeticd sendo considerado uUnico, envolvendo um
pesqui sador elucida que o termo “Ldbébcus de en
porMignolo (2000)dotrabalhodaintelectualmesticachicanaGléria Anzalduagueintroduziu
oconceitode* p e f 3 am t %& Considerandgueessesendmenosaointerdependentes,
isto €, um ndonecessariamentaecisado outroparaexistir, masa existénciadeum influencia
ado outro,pondercsobrecomomeul6cusdeenunciacagodeinfluenciarmeulugardefala.

Ao consideraro Lugar de Fala como uma pecafundamental,reconhecoque essa

20 peacordocomPatriciaHill Collinse SirmaBilge (2021),umadescricdayenéricacomoaseguirseriaaceitavel

para comecar eompreender de que se trata a interseccionalidade. E uma ferramenta analitica que considera que

as categorias de raca, classe, género, orientacdo sexual, nacionalidade, capacidade, etnia e faewtretaria

outras— séo interrelacionadas e moldase miuamente. A interseccionalidade € uma forma de entender e
explicaracomplexidadelo mundo,daspessoag dasexperiénciahiumanas.

Carla Akotirene (2019) descreve similarmente como sel
pensar a insepargéidade estrutural do racismo, capitalismo e cisheteropatriarcado, e as articulagées decorrentes

dai, que imbricadas repetidas vezes colocam as mulheres negras mais expostas e vulneraveis aos transitos destas
estruturas?”. Ela appat avpar podosesScatrtiuamentgosdédea acad?él
muito de feminismo interseccional sem trabalhar o paradigma afrocéntrico, de forma desconexa da origem,
fundamento e propostas epistemoldgicasdas feministas n e g r @lsotirene, 2018). Disponivel em:
https:/ivww.geledes.org.brlgquee-interseccionalidadeAcessoem: 10jun. 2023.

21 O pensamento fronteirico, ou "pensar fronteirico”, refared capacidade de haie entender as mdltiplas

fronteiras e margens que existem na vida de uma pessoa, especialmente para aqueles que estdo em uma posicéo
de identidade mestica ou hibrida. Anzaldla explora as fronteiras geograficas, culturais, linguisticas e identitarias

gue muitas vezes sao atravessadas por individuos que vivem entre diferentes mundos ou categorias. Para
Anzaldlaamesticagenmaoselimita apenas misturaracial, mastambénmenvolveafusdodediversasnfluéncias

culturais linguisticase sociais O pensamenté&onteirico,portanto € umaformadeconsciéncigueemergealessas
experiénciasletransgressaehibridismo.Ele desafiaasfronteirasfixas e rigidas,promovendaimacompreenséo
maisfluida e complexadaidentidade.
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posicdoé intricadamente moldada pelas interseccionalidades e pelos diversos papéis que
desempenhemminhavida.Minhasescrevivénciasepletaslecontradicbessaoreflexodessa
complexidade, sendo formada dentro do pensamento fronteirico e da sociedadep@gada
colonialidade. Di ante dessa compreensao, O U :
f a lgwebuscacapturaraesséncianacabadalaminhaexisténcia.

Sendo uma mulher negra de pele néo retinta me déa a liberdade e me coibe ao mesmo
tempo detransitar em territdrios embranquecidos e em territorios pretos, de ser aceita e
rechacada ao mesmo tempo tanto pela branquitude quanto pela negritude, o que vai me fazer
me contradizemaminhavida avidainteira.Me reafirmo ao longo dessextoque sownegra e
estou, em muitos momentos, em posi¢cao de privilégio por conta do meu fmie gor ser
casadaportersidocriadae pormorarembairronobre portermeformadoe estar fazendaima
posgraduacao. Por outro lado, nenhum desses privilégios me blindou deanfeo e criou
em mim rupturas que dificultam eu consolidar a identidade que elbesitandocriaemmim
fissuraguefazemcomquea caminhadgaraencontraumaidentidadeseja longa ja que nao
encontra abrigo em nenhum dos dois lugares. Os meus translugéaksrdéetem as ideias
de Fanon (2008): “E avanc¢amaoegrura ouraoncagrogia a C
brancura, em pleno drama narcisista, cada umswiado na syaarticularidade, embora, de
tempos em tempos, com alguns vislumbres, ameacados, cquélado,r i gens” ( Fanon,
p. 56).

Essas crises que foram acionadas em mim durante essa pesquisa dificultaram a minha
narrativaparame plantare colocaro péfirme no chdodaminhaidentidade Ao adotaro termo
“Translugares de fala”, reconhec¢o a naturez:
dos Santos, 2023) das minhas vozes, que se movem fluidamente entre diversos contextos e
refletindoarealidadedeumaidentidadegueseexpress@mum continuoprocessaeadaptacao
eressignificacéoe encontraabrigonaespiritualidadepndeeumeolho no espelhale Oxume
lemanjae sou acolhidalo jeito quesou.

Portanto, ressalto, novamente, a importancia de marcar meu corpoterritorio
(de)colonial no sentido de demonstrar o potencial de encontros com sabereslidertenses
daquel es que me foram apresentados ao | ongo
corpoterritdrio € um texto vivpum textecorpo que narra as histérias e as experiéncias que o

at r avMiraslaa2020,p. 25). Dessdorma,essalissertacasedebrugasobreesse®utros
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sabere® sobreasconfluénciagjuesurgemdosencontrocomdiferenteshistoriase linguas.

1.1 A embarcacdoencontraum corpo epistémico

Durante o processo de enegrecimento da minha vida que comecou, na prética, através
do enegrecimento das minhas redes sociais, destaco a professora Barbara Carine Soares
Pinheird?, mencionda anteriormente, uma mulher negra que se inventa e reinventa como
influenciadoragmpresariapalestrantegscritorapesquisadorgoetisae mae.Foi no contexto
dodistanciamento social que pude compreender, por meio de suas postagens nas redes sociais,
ondetambémgostade serreconhecidgelasuaalcunhacomo@uma_intelectual_diferentona,
gue me interessei em compreender a origem da Escola Maria Felipa, na qual a professora
desempenhaspapéisdesdciaidealizadora consultorgpedagdgicaP osteriormenteencontrei
um breve relato sobre a histéria do inicio da escola no seu Projeto Politico Pedagogico (PPP),
0 qual mencionarei posteriormemtestetrabalho.

A Escola Maria Felipa (doravante EMF) surgiu quando a professora Barbara Carine
precsou matricular a sua filha em uma escola. Contudo, néo ficou satisfeita por ndo encontrar
umlugarquelhe oferecessaparceriadeeducéla apartirde* [ marcogivilizatériosoutros
guendorepetissensomente padracestéticce culturalbrancoe u r o @" e[ uguevalprizasse
nossas constituicbes ancestrais ndo apenas europeias, mas que reconhecesse a forte influéncia
amerindise fundamentalmentafricanaemnossdormacaasécioc u | t (EMFa2022,p.19).

E possivel que, durante minha inféne adolescéncia, meus pais ndo tenham dado muita
atencao a essas questdes. Contudo, ao refletir sobre o papel da minha escola na formacéo de
minhaidentidadepercebaueabordamarco<ivilizatorios paraalémdo eurobrancocentrado,

bem como valorizar a nossaancestralidadeafricana e amerindia,poderiater impactado
positivament@aminhaautoestima o fortalecimentalaminhaidentidadecomomulhernegra.

Naquela época, a maioria das escolas ndo se preocupava com a implementacdo de uma
educacdo decold e afrocentrada. Entretanto, ndo posso deixar de imaginar como nossa

sociedadestariaagoraseessasliscussdetivessensido abordadasia maistempo.

2« Possui graduacdo em Quimica e em Filosofia pela Un
Adjunto Il na Universidade Federal da Bahia. Tem mestrado e doutorado em Ensino de Quimica pelo programa

de poésgraduacdo em Ensino, Filosofia e Hisdédas Ciéncias da UFBA/UEFS. Realizou estagio de Pés
doutorado na Catedra de Educacdo BasitleA USP. Atua como coordenadora do Grupo de Pesquisa em
Diversidade e Criticidade nas Ciéncias Naturais (DICCINA), desenvolvendo pesquisas nas linhasiske pesqu
Formacao de professoras e professores na perspectiva-geiticionial; Diversidade no Ensino de Ciéncias.
Vice-diretora do Instituto de Quimica da UFBA. Séfiladadora e Consultora Pedagégica na Escola-Afro
BrasileiraMaria Felipa,primeiraescolaAfro-brasileirado Brasil. Mae, nordestinae militanten e g Diagonivel

em: http://lattes.cnpq.br/6817182885628526essoem: 15jun. 2023.
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Na auséncia de uma escola que lhgsadasse em Salvador, a professora iniciou um
processo de idealizacdo dessa escola em 2017 a partir de reunibes pedagdgicas com pessoas
gue possivelmente fariam parte do quadro de funcionarios e com a comunidade. Em 2018,
militantes e intelectuais da ardalaticopedagogica e/ou étnigacial foram entrevistados a
fim de auxiliar na construgcdo do projeto, além de rodas de conversas mensais abertas a
comunidade.

la versao elaborada em 2018 para implementacdo em 2019 e contou com a
colaboracdo de ativistasou intelectuais da temética didatpedagogica

e/ou étnicoracial (Kabenguele Munangd®, Ana Canavarré®, Wlamira
Albuquerqué®, Samuel Vida®®, Denise Carrascosd, Carlos Machadd®,
SaddoAlmouloudf®, CleversorSuzart®, Mel Adum, MarcusGuellwaarAdin
Goncalved, LuanaAssiz?, ElisalLarkin Nascimenté’, Livia Vaz*4) quenos
concederam entrevistas nas quais apontaram caminhos para uma educagéo
anti opressor& emancipatéridEMF, 2022,p. 6).

No mesmo ano foi realizadaleColonia de Fériasia Escolhha Maria Felipa, no
periodo de férias juninas e em 2019 o primeiro ano letivo foi de fato iniciado. Com menos de
umanodesuafundagdoaescolaviralizou nasredessociaisemvirtude de seuposicionamento
a favor de um professor que sofreu transfoleocasido, uma mulher perguntou, através de
mensagem de WhatsApp, se a direcdo temia perder matricula por conta da presenca de um
professor trans. O entdo diretor respondeu que se alguém achasse que uma pessoa trans nao

poderiaeducaro filho, essgpessomaomereceriaaquelaescola Essefato repercutivemsites

2 professobrasileiracongolésPoutoremantropologia.

24 DoutoraemciénciaspelaUniversidade~ederaldo Rio dejaneiroe ex-Presidentala Associacddrasileirade
Pesquisadores/&tegros/agABPN).

25 Professora doutora historiadora brasileira, professora do Departamento de Histéria da Universidade Federal da
Bahia,vencedoralo 64°prémioJabutiCategoridivro didaticoe paradidatico2010.

26 professoDoutordaFaculdadele Direito daUniversidadeFederadaBahia.

27 Doutoraemcriticaliteraria e cultural, tradutoraliteraria, advogadae professorale literaturana Universidade
FederadaBahia

28 Escritor,mestree historiador.

29 DoutoradcemMatematicae AplicagbespelaUniversidadedle Rennes em1992- FrancaE professowisitante
naUniversidadd-ederaldaBabhia.

30 professoDoutoremEducacagelaUniversidade-ederaldaBabhia.

3! Intelectuaisgescritorespoetascompositore® editoresnaEditoraOg u m’ s .

32 Compositorae jornalista.

33Elisa Larkin Nascimento, mestre em direito e em ciéncias sociais pela Universidade do Estado de Nova York e
doutora em psicologia pela Universidade de S&o Paulo (USP), dirige o Instituto de Pesquisas e Estudos Afro
Brasileircs (Ipeafro).

34E umajuristabrasileiragueatuacomopromotorade JusticaEla é coordenadordo Grupode AtuacaoEspecial
deProtecdalosDireitosHumanose Combatea Discriminagéado Ministério Publicodo EstadodaBahia.
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degrandevisibilidadedealcancenacional® Esseposicionamentpodeserconstatadéambém
naspalavragdaidealizadoralaescolae da sua equipe pedagogiaaaber:

[...] a instituicdo preza pela celebracédo e reconhecimento de todas as formas
de ser e estar nmundo ao contratar profissionais negras(os), brancas(os),
mulheres e homens cis, travestis e transexuais, estrangeiros(as), pessoas de
diversas constituicdes etarias, corpoéreas, religiosas e com diferentes
orientacBesexuais(Pinheiro;LacerdaCoelho,2022,p. 160)

Em 2020,a EMF enfrentoudesafioginanceirosdevidoa crisedaPandemiale Covid-
19.Diasdenojo é comoPetronilho(2023)descrevessdriste periodode medode morteentre
2019e 2022,deluto, muitosdelesevitaveissendotivéssemosofridonegligéncigpor partedo
entdo governo negacionista que se recusou por um longo periodo a comprar as vacinas ja
existenteparaaimunizacdo dgopulacao.

Além detodasasmazelas dorescausadapelapandemiade COVID-19, umasériede
desafiodoram desencadeados para o sistema educacional no Brasil, afetando tanto as escolas
publicas quanto as particulares de maneiras diversas. As escolas publicas, historicamente
subfinanciadase com infraestruturainadequada.enfrentaramdificuldades adicionas na

transicAgparao ensinoremotd®, pois muitas(os)estudantesdotinnamacessa internetou

35 Alguns do principais sites que pautaramo casode transfobiasofrida por um dos funcionariosda escola:
https://g1.globo.com/ba/bahia/noticia/2019/03/21/agasstionamentsobreatuacaeem-escolaprofessor
transcomentapedagogisgue-nacginclui-jamaisseraeducativa.ghtml
https://www.metrol.com.br/noticias/cidade/70613,escetmondea-maequequestionotcontratacaale-
professoitranse-postviraliza
https://blogs.correio24horas.com.br/mesalte/esialanaviraliza-nainternetaposrespostague- defendia

professoitrans/

https://catracalivre.com.br/cidadania/eseelauestionadaobreprofessoitranse-respostaepercute/
https://istoe.com.br/escelquestionadadbre-professoitranse-respostaepercute/
https:/ivww.geledes.org.br/escetaquestionadaobreprofessoitranse-respostesurpreende/
https:/ivww.pragmatismopolitico.com.br/2019/03/respestaoclaprofessoitransbahia.html
https://observatoriog.bol.uol.com.br/noticias/esdofantil-respondeguestionamentde-paksobreprofessor

trans Acessocem:08 mai.2023.

380 ensinoremotodurantea pandemigoi umaregostanecessariasrestricdesmpostagelo contextoglobalde

salde, provocado pela COD®. Com o fechamento das instituices educacionais devido ao distanciamento
social, escolas e universidades precisaram adsptaecorrendo a tecnologias idformacdo e comunicacéo,

como videoconferéncias, plataformas online e materiais eletrénicos. Essa transicdo impactou educadores, alunos
efamilias,evidenciand@discrepanciantreescolagpublicase privadasno Brasil. Enquantaasescolaprivadas,

com recursos mais amplos, conseguiram adaggacom mais facilidade, as publicas enfrentaram desafios,
destacanda falta de acessoa dispositivose conectividade.Além disso, a ausénciada merendaescolar,
fundamental para muitos estudantes como fonte dié&riautricdo, agravou a complexidade das desigualdades
educacionais no pais. A combinacao da disparidade no acesso a tecnologia para o ensino remoto e a falta da
merenda escolar ressalta as dificuldades enfrentadas pelas escolas publicas, que, aléatdes financeiras

e tecnoldgicas, também enfrentam obstaculos sociais. Enquanto as escolas privadas, muitas vezes mais bem
equipadas e financeiramente estaveis, conseguiram se adaptar eficientemente ao ensino remoto, as escolas
publicas lutaram para oferecer uma educacaoeficaz, destacandoa necessidadaurgente de abordar essas
desigualdadesducacionaigio Brasil.
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http://www.geledes.org.br/escola-e-questionada-sobre-professor-trans-e-resposta-surpreende/
http://www.pragmatismopolitico.com.br/2019/03/resposta-escola-professor-trans-bahia.html
https://observatoriog.bol.uol.com.br/noticias/escola-infantil-responde-questionamento-de-pai-sobre-professor-%20trans
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dispositivos adequados.Isso agravou as disparidadeseducacionaisja existentes,com
estudantedefamiliasmaisvulneraveienfrentanddalificuldadessignificativasno aprendizado
adistancia.

Por outro lado, as escolas particulares também tiveram que se adaptar rapidamente as
mudang¢as no ambiente educacional. Muitas delas conseguiram implementar o ensino remoto
com mais eficaa devido a recursos financeiros superiores e infraestrutura tecnoldgica. No
entanto, algumas enfrentaram desafios com a retencdo de estudantes, pois muitas familias
tiveram que fazer ajustes financeiros devido as pressdes econdmicas resultantes da.pandemi
Foi entdo que a gestora cultural e dancarina Maria Juliana Damésio Passos, também afetada
pela maternidade, se tornou sécia de Pinheiro, que buscava parceria para manter a escola
funcionandadurantea crisepandémica.

Emboraasescolasmgeraltenhamenfrentadomuitasdificuldadesdurantea pandemia
e o isolamento social, a EMF, apesar das dificuldades, esteve em evidéncia nas redes sociais,
pois a professora Barbara Carine apresenta
di f er ent on a seueerfibno ingagram qué gazha destaque concomitantemente a
escola. Este periodo acabou gerando adeséo de familias de diferentes estados do Brasil, uma
vez que as aulas seguiram remotamente até o final de agosto de 2021, respeitando o tempo de
segundalose da vacina de toda a equipe da escola, e hibridas até o fim do ano possibilitando
gueas criancasgeforadacidadede Salvador pudesseooncluir oano letivo.

Em entrevista ao site primeirosnegros.cdm, professora Barbara Carine Pinheiro
explicage a escola sobreviveu a crise | ancando
aprendeu com as suas mais velhas. Enquanto relembrava a criatividade com que sua mae
sobreviveua momentosde dificuldade, ela criou lojinhas com produtos personalizados,
formagdesonline com valores simbdlicos, consultorias, rifas e kits pedagégicos (Pinheiro,
2003).

Com a popularidade nas redes e o empenho das responsaveis, a escola gerou em mim,
professora de inglés, em processo de formagdo como linguista apligadéessora de
educacado bilingue topico que falarei com mais profundidade no terceiro capitulo desta
dissertacég o desejo e a curiosidade de compreender como essa escola, que se auto intitula
trilingue, conduz suas praticas pedagdgicas, em sua totakda@lo somente em periodos ou
projetos especificos, a partir de um viés decolonial e afrocentrado principalmente nas aulas de

inglés.

37 Disponivelem: https://primeirosnegros.com/escolinmariafelipa/. Acessoem: 08 mai. 2023.
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Nesse momento, é importante ressaltarque desde que iniciei meu processode
autodescobert@daminhanegritudefenhopensadmo quéaoparadoxak ensinaiinglés,alingua
do colonizador que tanto silenciou e violentou os meus ancestrais. O fato de ser falada em
outros paises ndo hegemonicos se da exatamente, devido ao seu carater imperial/colonial.
Quando hooks cita o verso do pmemazdd®&Adri an
"Esta € a lingua do opressor, mas preciso dela para falar com vocé" ela faz a reflexdo de que a
lingua pode ser uma das ferramentas de dominacéo, mas que também pode ser ressignificada
guando nos apoder amos Tdmana a énguagent doropressODeE N O ¢
voltamala contra si mesma.Fazemosdas nossaspalavrasuma fala contrahegemaonica,
libertanden os por mei o da | ingua” (hooks, 2017, p
essa perspectiva ainda acrescenta que adestéonézar significam a mesma coisa, portanto
sepropbsadominaratécnicadeadestramenttvansformandasarmasdosinimigosemdefesa,
para enfrentar a sociedade colonialista e ¢
contrariaraspalavragoloniaiscomomododeenfraquecd a (BispodosSantos2023,p. 13),
ou seja, substituir termos considerados coloniais para termos contracoloniais. Destaco aqui a
substituicdo da palavra coincidéncia¢épel a pe
energia que estd nos movendo para o compartiihamento, para o reconhecimento, para o
r e s p @ispp dos Santos, 2023, p. 15)

Nesse sentido, Moita Lopes (2008) propde que mesmo que a homogeneizacdo do
mundo tenha sido forjada dentre outras formasyédrda lingua inglesa, € possivel revelar
performances identitarias através dela. Em consonancia com Santos (2001), o autor enfatiza a
necessidadde considerao fenbmenalaglobalizacdaleformacriticae refletir sobreo papé
dalinguainglesaqueconsidereasrelacbesntreos” d e sg lgmissmas“sh’i s dciaa s ” |,
oportunizando” p e r f o rquoeaefocmailam tais designspor meio de agenciamentce
r esi s (Méitalmpesa, 2008).

Essa perspectiva, assim como a concepcdo do ensino deifiggpsa encontrada no
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da EMF parece ir de encontro ao movimento de muitas
escolas particulares na cidade de Salvador. De acordo com a Associagao Brasileira do Ensino
Bilingue (ABEBI), muitas dessas escolas privadas e cmlades de pais que escolhem este
modelodeeducacaaojadoimportanciasobretudoaosaspectos p r o f i snbricanlosessa
escolha, pois a demanda dos pais € que essas(es) estudantes devferauasiers para uma

e ¢ o nnoumi daj...4 E nessaecoromiamundiala linguapredominantementtaladaé o

38TheBurning of Paperinsteadof Children
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inglés[ . .. 1"
Estepensamentaeoliberalé um dosfatosquepodeexplicara preferéncigpeloensino

de inglés como linguastrangeira/adicional na maioria das escolas particulares que apostam

nosprogramasilinguesqueusamcomomeiodeinstrucadinguasdeprestigioMegale 2019).

As escolas bilingues que vém se consolidando aos poucos na cidade de Salvador, no inicio

pareciam possibilitar um caminho para ampliar o ensino de linguas, torsa&awiucdes de

investimento e lucro. Como indicado por Landulfo e Barros (2021), € importante considerar o

ensinobilinguecomo” u fanédmencaocialqueestdgganhandogadavezmais,epacoe adeptos

no Brasil, mas que traz consigo uma série de equivocos que precisam ser considerados e

repensados por todas e todos que compreendcé

(Landulfo; Barros, 2021, p. 180). As referidas autoras ainda apontapagualcancar certas

oportunidades ou potenciais na educacao linguistica, é crucial que edyesjgestoraies)

formuladorages)depoliticaseducacionaigntreoutragos), sejant f a v o auénaeducagao

linguistica libertaria e isenta qgat ent es e monopol i os” (Landul

sugerindaummodelodeensinodelinguasquepromovaaliberdade autonomiae emancipacao

das(os) estudantes, ao invés de resttagjos) ou subjugdagos) Pretendo pormenorizar

sobreesteassuntaolongodestadissertaca@ maisespecificamentao capitulotrés.
Nacontramaalessgpensamentca possivehotarno PPPdaEMF umapreocupacade

ampliar as oportunidades da crianca de se valer da exposicéo e aprendizado da lingua inglesa

como uma possibilidadede uma educacdoemancipadoraFreire, 2003). Nessadirecao,

Mignolo (2014) aponta para o carecimento de compreender o mundo de maneira d&tolonial

Para ele, € mister refletir, em primeiro lugar, acerca da nossa propria condicéo, pois todos

estamos inseridos no padrdao coloni al de pod

aprendizagem de linguas estrangeiras é de valor inestimavel na constru¢do de seres humanos

mais humanizados, mais compreensivos, mais comprometidos com nosso’ planetde s s a

forma,naconcepcadasmulherenegraeidealizadoraslaescolaainclusaodalinguainglesa

naoimplicardemumensinareproduzidapartirdospadrdegoloniaise nembuscacompactuar

com a manutencao da hegemonia dessa lingua. As ab@adgam que a importancia eioesino

doinglés, comcé possivel verificano excerto extraiddo PPP daescola:

[...] residenofatodequenossagriancagrecisanteracess@osinstrumentos
de dominacéo do dominador, ndo para aprender a dominapansascupar
espagosociaishistoricament@egadosPensamoguendopodemogriarum

39 Extraidodo site: http://abebi.com.br/Acessoem: 14 dez.2022.
40 Sobreesseconceito discorrereino quartocapitulodestadissertacao.
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gueto que isole nossas criancas reforcando os instrumentos de segregacao.
[...] ndo se trata de se render ao imperialismo dos paises de lingua inglesa, e
sim de conferir as criangas condi¢6es de paedsocial e acesso as suas
origensvisto quegrandepartedo materialliterario acercadaculturaafricana

e afro-diasporicaseencontreeminglés.(EMF, 2022,p. 55)

Portanto, essa pesquisa se justifica ha medida em que representa uma oportunidade de
uma analise das escolhas contidas dentro do projeto politico pedagdgico da escola Afro
Brasileira Maria Felipa, assim como na possibilidade da compreensédo de como as professoras
lidam com tal projeto nas suas praticas na sala de aula de lingua ingtpsapf@aram por
ndo se render a valores etnocéntricos e discriminatorios em sistemas e materiais didaticos pré
fabricadogLandulfo,2019)embuscadesalientamarelevancialaeducaca@omopraticasocial

humanistadecolonial, afrocentradantirracist e situada.

1.2 Objetivo Geral

Investigarcomoseconfiguraumaeducacadbilinguedecoloniake afrocentrad@muma

escolanfantil afro-brasileiralocalizadanacidadede Salvador.

1.2.10bjetivos especificos

1. Identificarcomoseestruturaa propostgpedagogicale educacadilingue
(portuguésinglés)daEMF;

2. Analisarquaisasconcepc¢deslecoloniaise afrocentradasrientamas praticas
pedagogicadas/dos docentes tiaguainglesa;

3. Verificar dequemodoo PPPsematerializanasalade auladelinguainglesa;
Contribuir com os paradigmasda educac¢aadvilingue (portuguésnglés)

pautadasiumaperspectivalecolonial eafrocentrada.

1.2.2Perguntasde pesquisa

Osobjetivosespecificoslestgpesquisdorampensados partir dasperguntag seguir:

1. Como se estruturaa propostapedagogicade educagadilingue (portugués
inglés)e quais sao asuas caracteristicas?

2. De quemodoa perspectivalecoloniale afrocentradarientaaspraticas
pedagogicadas/dos docentes tiaguainglesa?
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3. Dequemaneirao PPPsematerializanasatividadeslidaticagealizadagmsala
deaula?

4. Como propostasdessanaturezapodemnos ensinare contribuir com outros
contextodeensino deeducacao bilingueo contextdorasileiro?

1.3 Atravesseio mar, um solda América do Sul me guia - navegagfesnetodoldgicas

A orientacdo tedrico metodoldgica sera ancoradana abordagemqualitativa e
interpretativista. Por essa razdo, ao escrever ao som de Luedji Luna, experimentando a rara
solitude de uma méae de duas criancas, me pergurgodsgia comparar a metodologia de
pesquisa qualitativa a composicadao de suas ¢
Mundo’

Em geral, pesquisadoras(pskitivistasentendenguea pesquisauepodeservalidada
€ a quantitativa,aquelaquevisa a andli® de umavastaquantidadede amostragparacoletar
dades e chegaaumaconclusambjetivasemresquiciosaparenteslesubjetividadePorémha
aguelas(es) quéiodeencontraessdogicadedemandaequantidade precisdoefavorecem
apesquisajualitativa, pois essa pretende conhecer, por exemplo, a esséncia de um fenémeno,
experiénciazivida ou umgrupo depessoas.

A natureza deste estudo ndo demanda grardestras nem tratamentos complexos de
dados, todavia isso ndo garante que sejatuma ef a mai s si mpl es, poi s
pesquisas qualitativas requerem mais habilidadepesquisadoresmuito maisesforcoma
coleta,andlisee interpretacaaled a d ¢Gd,’2021,p. 3). Assim sendo, eu me volto para as
musicas que escutepletas de diferentes identidadegyuas, intencbes e penso o quao
subjetivo e complexo é descrever e interpretar os dagotenhaegistradoA analogiacom
a musica evidencia que, embora a pesquisaqualitativa possgparecer menos restritiva
superficgalmente, na realidade, demanda uma compreensédo prawetesivel sobre o tema
de pesquisa. Da mesma forma que as nuances de uma melogiadefaoser totalmente
capturadagpor uma andlisesimples, os dadosqualitativosrequeremumaabordagem mais
complexa para serem compreendidos em sua totalidade. Nesse sqmghpiaa qualitativa
se revela uma jornada desafiadora, onde a riqueza dos detaihtes@aexao entre diferentes
elementos exigem uma dedicacdo minuciosa, contradizermcapcasimplistaquealguns
possamter sobre sua conducao.Portanto, € imperativoreconhecera importanciae a
profundidaddanerentesa pesquisajualitativa,que,assimcomoa harmoniana masica, busca
capturar a esséncia e a complexidade intrinseca dos fentestmdados.

Naprimeirafasee aolongodestapesquisa, amplie embasamenttedricoconceitual
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por meio de uma ampla revisao de literatura e do fichamento de material bibliogpéfieas
epistemologiaacercadaeducacadwilingue,dadecolonialidade daafrocentricidadeAnalisei
profundamente® PPPda EMF, principalmentecomo se constituia educacadilingue nesse
documento enumaperspectivalecoloniale afrocentrada.

Na segunda fase, durante o periodo de oito meses, fiz em médizisitas semanais
as salas de aulas da EMF. Foram realizadas observac¢fes de aulas, tendo em vista como as trés
categorias de analise, educacéao bilingue, decolonialidade e a afrocentricidade se materializam
napraticapedagogicaOsinstrumentosle pesquisa@onsistemem: 1) umdiario deobservagao,

2) entrevistassemiestruturadasom a coordenadorala escola,a professoree o professode
linguainglesaeas professoras dos outros componentes curriculares, pois assim elas tém uma
maior liberdadele espostas mais subjetivas e elaboradas, dando possibilidade a uma maior
autorreflexdo dasuaspraticas.

Em um primeiro momentoconsidereiadequad@araessapesquisa estudode caso
que:

consiste no estudo profundo e exaustivo deaumde poucos casos, de
maneira a permitir um amplo e detalhado conhecimento do fendmeno que se
pretende pesquisar. Sua efetivacdo também demanda prolongada
permanénciado pesquisadomo ambienteque esta sendo estudadoe a
utilizagdo de multiplos procedimatos de coleta de dados, tais como:
entrevistaspbservacasimplesou participantee anélisede documentogGil,
2004,p.5).

Apds minuciosaanalisedas reflexdese sugestdeslestabanca, percebetse que o
trabalhojnicialmente concebido como um estudo de caso convencional, reeslaa
verdade, umestudo de caso etnogréafico. Essa compreensado surgiu de uma profunda reflexao
sobre amaterial investigado, evidenciando a abordagem especifica desse método de pesquisa.
Vale ressaltar a singularidade do estudo de caso etnogréfico, que transcende a simples
observacaointegrando elementos intrinsecos a cultura e ao contexto social examinado. Essa
perspectivaconfere a pesquisa uma profundidade que enriquecem de sobramsureeir
contribuicdoao conhecimento académico.

Opteiemprincipioporinvestigara salado segund@no,por serumafaixa etariae uma
sériecomasquaistenhomaisexperiénciaPorém naprimeirasemanale observacagonstatei
gue na escolanos do Ensino Fundamentdo representad por grupos étnicos de Povos
Amerindios e Império&fricanos (FIGURA 1). A sala do segundo ano é representada pelo
povo indigena Pataxo, portanto pensegueseriapoucoprovaveleumereferiracategoriale
analiseafrocentricidadeParatal, passeia observartambémas aulasdo primeiro ano cuja

sérieé representadaelo império Mali**
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Figura 1: Quadros nas portas das salas de aula representando respectivanmaeiso@no,

Império Malie o segund@no,Povo Pataxo

Fonte:acervopessoal.

Este fato corrobora com a perspectiva de Telles (2002) que explica que os estudos de
caso sdo empregados quando a profegsesquisadora tem interesse em analisar um evento
pedagogico especifico relacionado a gwatica profissional. Além disso, eles tém como
propésito principal descrever e explicar um fenémeno singular, isolado e especifico, que é o
caso desta pesquisa, por enfocar como se da a educacao bilingue dentro de uma escola
diferenciadaporque rompe com 0 brancocentrismce 0 eurocentrismoe que pode ser
considerad®@ queGil (2004) chamae“ f e nd6 meno cont empor aneo’”

Entretanto, durante o processo de escrita e observacgdes, bem como discussdes geradas
naqualificacadfui percebendoueo estudode casopor si sondodariacontado queestavade
fato acontecendgrincipalmentegpor contado carateregulare sistematicalaminhapesquisa
decampoe daminhapresencaaescolae hassalasde aulaquegeraramumacertaintimidade
comasparticipante® ndomeisentarande meenvolveremalgumnivel comcontextovivido.

Tais reflexbes demonstraram que o estudo de caso etnografico era 0 caminho a seguir. Pois,
segundoLarchert (2017) “ opesquisadotinserese na realidadedo outro para descrever

densamentes significadosatribuidospelo grupo da dinamica cultural. Neste sentido, a

41 Atual territério darepublicaMali, é considerad@ maiordetodaa histériaafricanae o maispoderosalo Saara
Ocidentalentreos séculosXlll e XVII (12351670).L4 seproduza quasemetadedo ourodo mundono século
XIV. Disponivelem:https://primeirosnegros.com/imperitm-mali/. Acessoem:16jan. 2024.
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etnografia € um processo interpretati de conheci mento que vai da
(Larchert, 2017, p. 125). Destarte, pude percebera minha insercao total na escola
principalmente em meados de abril de 2023 quando a minha presebem&madapor parte

das criancas que me acolheram, me abracavam, me chamavam detgaéheue pelas
professoras, inclusive aquelas que lecionavam os demais componentes curriculares e outras
sériesguemeconvidavanparabatepaposnformaisnasalada(o)sprofessora(e)dispensando
anecessidaddeavisopréviode quandoeu estarigpresenteO conceitodeinsercaaleacordo
comOliveiraet al. (2009, p. 11 apudarchert, 2017, p. 125)

[...] deve se dar na tentativa de assumir o lugar de um integrante, procurando
olhar, identificar e compreender os processos educativos que se encontram
naquela préatica social. Isto s6 é possivel, quando somos acolhidos, nos
dispomos a ser acolhidos e a acolher. Participar com a intencao de
compreendemaoparajulgar. Estainsercacé insuficiente, seficar apenaso

olhar e ndo houver participagdo ou se ficar apenas na procura de resultados,
sem se perguntar sobre o processo. [...] daedm conhecer... Conviver ndo

€ apenasum desejoou uma opc¢ao pessoaldo pesquisadorgque corre
paralelamentea pesquisa,mas, sim, o cernedo “ f a zda pesquisa,
explicitado na metodologia, experimentado, avalifidarchert, 2017, p.
125).

Larchert (2017) também ressalta a importancia de permanecermos vigilantes contra a
tentacdo de enquadrar ad¢ds com nossa prépria perspectiva e de potencialmente distorcer
seus conteudos. Portanto, a decisao de trans
“ Es tdacdsme t n o g rsefundamentdunanecessidaddeaprofundamacompreensado
contextoemqueminhapesquisaedesenvolveDuranteo periododeobservacdepudeimergir
completamentao ambientedasalade aula,ganhandaumavisdomaisholisticadasdinamicas
e interacdes entre os participantes. Essa imersdo profunda-$eressenciglara a obtencao
de informacdes auténticas e detalhadas. Além disso, a abordagem etnogréfica possibilitou o
estabelecimento de relacdes de confianca com os participantes da pesquisd199%jré
ressaltague a metodologiade estudode casoetnograficoé indicada quandoa questaode
pesquisaor do tipo “ ¢ o ned "p o r cquaddba preocupacador com a compreenséae
descri¢caalo processoguandoo foco deinteressdor um fendmenacontemporanequeesteja

ocorrendnumasituacéo deidareal.

[...] podemosdizer que o estudode casoetnogréficodeve ser usado:(1)
guandcseestainteressadaumainstancigparticular...]; (2) quandsedeseja
conheceprofundamentessanstancigparticularemsuacomplexidades em

sua totalidade; (3) quandose estiver mais interessadonaquilo que esta
ocorrendo e no como esta ocorrendo do que nos seus resultados; (4) quando
se busca descobrir novas hipoteses tedricas, novas relagdes, novos conceitos
sobre um determinado fenémeno e (5) quando se quer retratemausino
deumasituacadamumaformamuito préximado seuacontecenatural(André,

1995,p. 51-52).
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Neste estudo, os dados foram coletados em sala de aula por meio de observacéo das
aulasregistrosemdiariosde campo entrevistasemisstruturadag analisedo ProjetoPolitico
Pedagogico (PPP). A coleta de dados ocorreu ao longo de dois semestres letivos: 2023.1 e
2023.2, durante as aulas de Inglés do primeiro ano (Império Mali) e do segundo ano (Povo
Pataxo) ministradagpelamesmarofessoralemargoajunhoe pelomesmaprofessodejulho
asetembroObserveidezoitoaulasdo PovoPataxde dezesseiaulasdo ImpérioMali, aotodo
detrinta e quatroaulas sendoguealgumasaulasforamgeminadasncluindoa culminanciado
primeirotrimestre e o AfroTech. A culminanéfado primeiro trimestre tratae de exposi¢des
decadaclassebaseadaoEixo Ancestralidadga a AfroTech, queem2023teveasuaterceira
edicaq stratadaFeiradeCiénciae Tecnologiaeéaculminanciadosestudosealizadoslurante
0 segundo trimestre, focados no Eixo Identidade. Discorrerei mais sobre os dois eventos no
capitulodois eno capitulo quatro.

A analise do projeto politico pedagdgico da escola também se beneficiou
substancialmentecom a abordagem etnografica. Essa metodologia permitiu uma
contextualizagaamais profunda, possibilitandouma compreenséaonais clara de como as
politicas e diretrizes estabelecidas no projeto sdo implementadas na pratica cotidiana da sala
de aula. Isso ajudou identificar discrepancias entre a teoria e a realidade, enriquecendo a
analise.

No decorrerda minha insercdo, busqueiidentificar os topicos centraisa serem
abordados durante as entrevistas. Optei por conduzir entrevistas semiestruturadas,
caracterizadagelasuaflexibilidade,apdésmaisdequatromesesleimersao periodoemqueja
estava familiarizaaicom o ambiente e as pessoas envolvidas. A proximidade e a intimidade
desenvolvidasao longo desseperiodo foram fundamentaispara acessarinformacfese
experiéncias que seriam inatingiveis em uma metodologia de estudo de caso convencional.
Essagelacdesle confiancadesempenharanm papelcrucialnageracaale dados.

O Estudo de caso etnogréfico se revelou valioso na pesquisa devido a sua capacidade
de fornecer dados ricos em detalhes. Durante as observagdes prolongadas, pude coletar uma
amplavariedadaleinformacdesincluindoobservacéedecomportamentosnteracbeserbais
e nao verbais, expressdes emocionais e nuances do contexto da pesquisdetélbess
adicionaram uma camada significativa ao estudo, oferecendo exemplos vividos e ilustrativos

guesustentam minhas percepcoes.

42 Culminanciado Império Mali (Primeiroano). Disponivelem: https://www.instagram.com/p/CsgmllwAyT.g/
Acessoem: 17 fev. 2024.
43 Disponivelem: https:/ivww.instagram.com/p/CxQc3tMueH#cessocem: 17 fev. 2024.
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A mudancggarao Estudode casoetnograficdoi umaescolhgustificavele estratégica,
fortalecend@qualidades avalidadedapesquisaEssametodologissemostroumaisadequada
para abordar as perguntas de pesquisa envolvidas no estudo, permitindo uma anélise mais
profundae contextualizadaalémdeenriquecera pesquisadomdadosdetalhadog contextuais
gue sao essenciais para sua robustez e significado. Em sintese, a escolha da me@dologia
estapesquisarevelouse essencialpara desvendaias complexidades da educacéaiirigue
decolonial e afrocentrada destacando a importancam&derar o contexto e as experiéncias
dos participantes em pesquisas académicas egontaxtoescolaisingularcomoo daEscola
Maria Felipa. Um estudode casoetnograficopossutrés momentos:uma etapainicial de
planejamentoumaetapaprolongadale trabalhode campo ou deoleta de dados e uma etapa
final de sistematizacédo e elaboracao do relatério finpédquisagconformeépossivel verificar
natabelaabaixo (TABELAL).

Tabela1: Estudode CasoEtnogréfico

Elemento Descricao

Instrumentos Observacodes de aulas;

Diario deobservacgoes;

Entrevistassemiestruturadasom a coordenadoraa professorale inglés
e asprofessoraslosoutroscomponentesurricularessm portugués.

de pesquisa

Primeira fase = Etapadeplanejamento.
Ampliacdodo embasamenttedricaconceitualpor meio de umaampla
revisdodeliteratura;
Fichamentade materialbibliografico sobreas epistemologiascercada
educacadilingue,dadecolonialidade daafrocentricidade.
Andlise do Projeto Politico Pedagdgico e de documentos, tais como o
calendariadecoloniat?.

Segundafase Etapaprolongadaletrabalho decampoe decoletadedados.
Observacgbes de aulas, teredo vista como as trés categorias de analise,
educacao bilingue, decolonialidade e a afrocentricidade, se materializam
napraticapedagogica.

44 E possivelencontraro calendariodecolonialde 2023no Anexo A destetrabalhoe o de 2024 disponivelem
https:/ivww.instagram.com/p/C14LaDyONDb_/?img_indexAtessoem: 22 fev. 2024.
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Terceira fase Etapafinal desistematizacée elaboracaaleescritafinal dapesquisa.
Andlise dos registros de dados.
Escritadadissertacéo.

Fonte:Elaboradgelaautora.

1.40 quea Linguistica Aplicada tem a contribuir para a EscolaMaria Felipa?

A Linguistica Aplicada (LA) contemporanea apresenta uma notavel distincdo em
relacdcaquelaguefoi concebidaluranteo periododaSegund&uerraMundial, quandgassou
a ser percebida como ciéncia. Ao longo do tempo, a LA passou por diversas viradas que a
transformaranemumadisciplinamaissensivehoscontextose individuos,refletindoemuma
abordagem mais inclusiva e contextualizada. Essas mudancgas impulsionaram a pesquisa em
direcdo ao entendimento das Vozes do Sul (Alexandre, 2022), uma perspectiva que busca
considerae valorizarasdiversagealidadedinguisticase culturaispresenteso Sul,“ S aske
gue ultrapassa a nocdo geogréafica e alcanca uma dimensao epistémica, voltada a realidade de
individuose problematicasomumentebservadas analisadasma r g EAl@xXandre 2022,
p. 395). Dentre os estudiososque contribuiram significativamentepara essa reflexao,
destacanse Kleiman (2013) e Moita Lopes (2008). Eles foram pioneiros ao enfatizar a
importanciadeincorporarasVozesdo SulnasdiscussGeacadémicas haspraticaslepesquisa
emLA. Essaabordagentemcomoobjetivorompercomashegemoniasinguisticase culturais
predominantes, reconhecendo a diversidade de experiéncias e saberes presentes em contextos
de grupos soci adesxolomramaser nbgdiess dbpaoahecer, d
(Alexandre2022, p. 396).

A LA concebidaportanto,comosuleadabuscandoapenasompreendemastambém
transformar as realidades sociais por meio de intervences e propostas pedagdgicas mais
alinhadasomasnecessidadesasvozesdascomunidadegnvolvidasA LA contemporanea,
influenciadgooressavisdo,estaportantomaispreparadparaenfrentaiosdesafiocomplexos
e globalizados do século XXI. O autor ressalta a importancia da integracao de diferentes areas
doconhecimente” [ dabusdporsolucbesomplexaparalidarcomproblemasgualmente
compl exos no ambiente escolar [...]” que vai
didaticos, ou seja, 0 ambiente escolar deve ser mais do que apenas um local onde se ensinam
conceitosbhascos, el e deve se tornar uma “[...] ar.
2022,p. 397).1ssoimplica que a escoladeveserum espacamndese promoveo pensamento
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critico, a andlise profunda e a busca por solu¢des para desaiexos, indo além da
abordagenpuramentalidatica,quemuitasvezesselimita atransmissaaeinformacdoes.

Nessgerspectivaressaltecomoumapossibilidadaleconcretizacadessd A suleada
a Escola Maria Felipa, localizada na cidade de Salvadidade mais negra fora de Africa,
destacese como a primeira escola AfBrasileira trilingue registrada no Brasil. Tendo como
misséao, conforme delineadono seu PPP,” ¢ o n t maifdoma¢aohumanapor meio do
complexo social escolar, lutando contra toda forma de colonialidade, de opressédoe
desval orizacao soci al pautada em premissas
gestoras expandem essa missao ao transcender os limites da escola ndo s6 com o alcance das
redessociaismascomacoepedagdgicaforadaescolaaexemplodaMostrade Artesnegras
e Indigenas da EMFno Museu AfreBrasileiro da Universidade Federal da Bahia, e também
quando se mostraram dispostas a colaborar com esta e outras p¥sdaktsando meu
acesso ndo apenas iastalacdes fisicas, mas também as professoras envolvidas, podendo
favorecerdeformasignificativaa pesquisanaareadalinguisticaAplicada.

A importanciaatribuida as professorascomo pesquisadorase alinha a visao de
BortoniRicardo (2008), que prop@ a integracdodessespapéis, transformandeas em
professoragpesquisador4épodendo resultar na conexdo mais estreita entre a préatica de sala
de aula e a pesquisa, e na ampliacdo das discussdes sobre o fazer pedagdgico para além dos
limitesescolaresA énfasenoprocessoemvezdoresultadoressaltabuscaelasperspectivas
e interpretacdes dos atores sociais envolvidos no trabalho pedagogico. Assim, o interesse das
professorapesquisadoras esta direcionado para compreender profundamente conesas acd
sdo realizadas, valorizando as perspectivas dos atores sociais e contribuindo para uma prética
educacional mais embasada e reflexiva. Essa abordagem, além de impactar positivamente a
saladeaula, reverberaas esferas ma#nplas daociedade.

SegundoMelo (2023), quando reconhecemos que estamos envolvidos na préatica da
linguagem, passamos a desempenhar um papel ativo na sociedade, contribuindo, ainda que de
formalocalizada,paraa construcaalavida sociale o desenvolvimentalaspessoasEm um

45 Além daexposicaalasartesfeitaspelascriancasdaescolao plblicopodeconferirperformancesirtisticase a

exibicdo de um produto audiovisual feito pela artista visual Aline Brune que reuniu imagens do prooéasiale
dasobrasexpostasA exposica@contecede06demaioa04dejunhode2023noMuseuAfro-BrasileiradaUFBA.

46 Dissertacdale mestradaletitulo O ensinocritico-decoloniale afro entradanaEducacadnfantil e seuseflexos

na instrucdo de uma lingua adicional defendigeesquisadora de Yasmin Tavares de Souza na Universidade
FederaFluminenseem2023.

470 termo que a autora usa é professor pesquisador, porém, para este trabalho, as generalizacGes serao feitas no
género feminino. Para Figueiredo (2020) "essa atitudestdonmais do que uma reinvindicacédo, é uma pratica
politicavoltadaparafeminilizar e enegrecea linguagemostextosproduzidospor autorase autorenegrosneste
novomilénio (Figueiredo2020,p. 8).
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contexto de sala de aula,paatica da linguagem transcende as simples interacdes verbais,
representandoa participacéo ativa das(os) estudantesno processo educacional. Ao
reconhecerem sua envolvéncia nessa prética, elas(es) assumem um papel ativo na sociedade,
engajandese em discssdes, debates e atividades colaborativas. A linguagem, nesse contexto,
tornase uma ferramenta essencial para expressar ideias e compreender perspectivas diversas,
transformandoa sala de aula em um espacoonde estudantesndo apenasabsorvem
conhecimentomastambém moldanativamenteseu ambienteducacional.

Essa participagéo ativa, embora localizada no ambito da sala de aula, transcende suas
fronteiras,contribuindoparaa construcaalavida social.A interacadinguisticaconstantaao
apenas enriquece experiéncia educacional individual, mas também impacta coletivamente,
formando uma comunidadede aprendizadoEssadinamicalinguistica ndo € apenasum
exercicioisolado;é umacontribuicdgparao desenvolvimentoaspessoasAs trocasdeideias,

a resolicdo de problemas e a reflexdo critica durante as atividades linguisticas promovem néo
apenas o crescimento académico, mas também o desenvolvimento social das(os) estudantes.
Assim,asaladeaulasetornaumterrencfértil paraaformacaodecidadao®ngajados;apazes
decontribuir positivamentparaa sociedademqueestéo inseridos.

Embora esta escola se destague por sua inovacao e resisténcia, foi possivel observar
qgue a Linguistica Aplicada desempenha um papel crucial na concretizacdo dosoprincip
estabelecidos nos documentos da escola. Através da pesquisa e da observacdo e andlise de
praticas linguisticas, pude identificar estratégiasde ensino que valorizam a diversidade
linguistica, respeitam as identidades culturais e promovem a inclussigeites e sujeitas
cujos corpos durante muito tempo nao foram considerados por pesquisas na area darLA. Ha
interess@enuincemcolocarempraticaasorientacdeslelineadagmseuPPP particularmente
no que diz respeito ao enfrentamento do curric@oesicolas tradicionais. Matanto,a
efetivacdo dessasintencdes, sobretudonas aulas de inglés, parece estar em constante
desenvolvimentoAlém disso,aoobservaapraticapedagoégicaaprofessoa edo professor os
guais tive contato durante a minpasquisa de campo, ficou evidenteamprometimento
notavel com a filosofia da escola. Contudo, peresba oportunidade @primoramento, tanto
no dominio da lingua quanto na adocdo de abordagens de ensinalinteidascom as
necessidades educacioniasais.

Nesse contexto, é relevante abordar a democratizacdodo ensino de linguas,
evidencianda@omoaescolgpodedesempenharm papelcrucialnaimplementacadepoliticas
linguisticas eficazes. A discussao sobre a possibilidade de uma educacéo lgdingae
destaqueuma vez que a regiao ainda carecede politicas linguisticashomologadaseste
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ambito. Explorar como essas questdes se entrelagam com a realidade eduledicional
americanaornase fundamental, ressaltando a importancia de incorporar praticas e politicas
linguisticas que atendam as necessidades locais

No entanto, no que diz respeito as expectativas de aprendizagem e a compreensao
profundado process@mrelacacasquestdeslecoloniaise étnicaraciais,é possiveljueas(os)
professoras(egnfrentendesafiossignificativosnabuscapor maneiragproficuasde promover
o avangodascriangasno aprendizadaeinglés,emconcomitanciZomaconsideracadesses
aspectosNessesentido,a LinguisticaAplicadapodeconfluir coma EMF diantedapercepcéo
e entendimentosobre a valorizacdoe a diversidadede linguas e culturas levando em
consideracdo que o ensino de inglés na Escola Maria Felipa pode ser enriquecido tendo em
vista & linguas maternas das(os) estudantes, conectando a lingua estrangeira, LIBRAS, além
dodialogocomoutradinguase formasdesere estamo mundoaocontextdocal e promovendo
a inclusao de diferentes repertérios culturais através da translinguagehsaugemos no
terceirocapitulodestadissertacddNaopostulamétodosieensinodelinguasestrangeirasomo
estanque permitequeestessejamadaptadoparaatende@snecessidadesspecificaslas(os)
estudantesA EMF demonstrajueé possiveempreendenmaeducacadinguisticacomospés
em nossa terra, sem beber em métodos ‘coloniais’', mas em consonancia osilimgsistas
aplicadafos) gue defendem a necessidadepdasarmos esse ensino por um viés decolonial
(Mendes, 2022; Landulfo, 202 2022; Melo,2022, 2023, entre outras). Isso pode incluir a
criacdo de materiais e atividades que abortlEmasrelacionados historiae culturaafro-
brasileirae amerindiatiornandoo aprendizadonais relevantee envolvente. Além disso, a LA
oferece suporte para a formacdo continua dapf@é¢ssoras(espossibilitandoreflexdes
acercado ensinodelinguasestrangeiras/adicionais.

Porfim, ao confluir com LA, a escolapodedesenvolvede forma maisestruturada
maturada, politicas linguisticas que promovam a educacao bilingue. Portanto, a LA tem o
potencial de fortalecer o ensino de linqugesa na Escola Maria Felipa, alinharaloom seus
principios de combate a opressaovalarizacao social. Através dena pedagogia que abraca
a diversidade, aprimoramento fdamacéo docente, investigagdo continua e personalizacdo de
estratégias de ensino, a LA ssvelacomo um recursoindispensaveparaimpulsionaro
cumprimentalosobjetivosdaescoa eenriquecen desenvolvimentdinguisticoe culturaldas

suasdocente® discentes.
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1.5Um corpo no mundo: eu souminha propria sorte

Ao langarminhaprépriasorte,estouassuminda controledo meudestinoe tomando
aresponsabilidadpelaminhapesquisalNestasecadmpresentamabrevedescricdaospontos
principaisnos quais pretendo ncencentrar.

Capitulol: “ E souminhapropriaembarcacdonasnaosouum corposé tem como
foco me apresentar, marcando o meu coepatorio atravessado pbistérias que me fizeram
chegar até esse estudo. Viso também apresentar os objgtergsietas de pesquisa bem como
a metodologia escolhida para embarcar nessa jornada.

Capitulo2: Queinglésé essequeeuquerosaberE de Maria Felipa,é de Africa, € de
Salvador?tem como objetivo apresentar visualmente a EMF evidenciandabswdagem
pedagogicaecoloniale seucompromiss@omapromocaado combateaoracismgor meioda
educacdoe valorizacdo da identidade afro-brasileira, assim como analisar seu PPP,
especialmente no contexto de uma perspectiva decolonizada de educacéo que busca dar voz a
narrativas desprivilegiadas e superar o racismo estrutural na sociedade. O tapiéin
discute os desafios na implementacdo da Educacdo para as Relac@esRdttiais,
destacando a necessidade de uma abordagem mais ampla e transversal no curriculo escolar,
quevaalém denovembro elasemanalaconsciénciaegra.

Capitulo 3: “E educacdo bilingue? &u quer
educacadilingue, investigandaas diferentesdefinicdese caracteristicag-aco umaanalise
histérica para compreender o desenvolvimento da educacéao bilingue ao loegpaoAlém
disso,discutoos principais modelos e abordagens utilizados nesse céonpecermio uma
visdo geral das opc¢desdisponiveis,em especial,no contextobrasileiro. Como parte desse
capitulo, farei uma descricdo detalhada da educacéo bilinguaEMF propde destacando
as prética® abordagens Unicas adotadas por essa instituicioisSojrpretendo apresentar
uma perspectiva mais abrangente sobre a educacdo bilingue e sua implementacdo em um
ambienteesducacional especifico.

Capitulod:“ De c o | o reafradentrididadeeaminhogjuesee nt r e ¢ Neste a m”
capitulo, mergulho na intexgdo entre decolonialidade e afrocentricidade, explorando como
esses dois caminhos podem se entrelagar e se complementar. Inicialmente, fago um esboco da
genealogiado que entendemogpor decolonialidadeabordo os motivos e propositosdo
pensamentdecolonialenfatizand@importanciadedesafialmashegemoniasstabelecidgselo
norteglobal,resultadalascolonialidadesEmseguidaabordoaafrocentricidadginvestigando

a valorizacace resgat da ancestralidade africana, promovenshaperspectia centradana
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culturae nasexperiénciaslospovosafricanose afrodisasporice. Alémdisso, analiso a relagéo
entre decolonialidade, afrocentricidade e a perspectiva deducacadilinguedecoloniale
afrocentrada, direcionancdoeufoco paraa EMF.

Capitulo 5:fiReconvexo do Conhecimento: Desafios a Hegemonia Académica e as
Coloni ali dades, em dire¢gdo a um novo ponto
dialogo aberto sobre a necessidade de reconhecer e incorporar outras perspectivas culturais e
epistemoldgicas no ensino, desafiando os padrdes tradicionais de conhecimento destacando a
importanciada EMF como um exemplo de pratica educacionalque desafiaas normas
convencionaidyuscandancorporarumaabordagendecoloniale contracolonialAlém dissq o
capitulo explora conceitos como a Pedagogia das Encruzilhadas, que propde uma gdacacao
reconheca as multiplas influéncias e entrelacamentos, e a ideia de uma terca&ra via
movimentq quedesafiaas estruturas tradicionaig poder ede conhecimento.

Ao longodoscapitulosapoiadgpelametodologiade estudode casoetnograficadfacoa
andliseeinterpretacdaledadogyeradosiuranteapesquisagendocomocategoria®sprincipios
de educacédo bilingue, da decolonialidade e da afrocentiicidaicio contextualizando o
estudo, estabelecendo as bases necesséarias para a pesquisa e respondendo as perguntas de
pesquisa que foram previamente estabelecidas, ciente de que novas questdes poderdo surgir
duranteo processoPortantoyealizo,tambémumareflexdosobreasimplicacbes osdesafios
dessasescolhasno planejamentocurricular, na selecdode conteldose nas préticas
pedagodgicas, levando em consideracdo o ambiente especifico da escola. Ao final, pretendo
compartilhar uma compreensao de canecolonialidade e a afrocentricidade sé@o aplicadas
no ensino de lingua inglesa na EMF, contribuindo para a reflexdo e o aprimoramento das
praticaseducacionaiem umcontexto bilinguelecoloniale afrocentrado.

Muito prazer, sou Naiara e neste momembe, inauguro como pesquisadora e me
encontro transitando e atravessando os rtranslugaresde fala, pois sou essa mulher méae
negra, apaixonada,educadora,estudante,esposa,pesquisadorafilha, irma, tia, amiga,
candomblecista e intensa. E assim que hogereconheco e pretendo seguir minha jornada
académicaeformaleve,seé queeé possiveldancanda@omavida e comosvariospapéisque
preciso exercer fora e dentro da pesquisa. Ratifico, portanto, a escolha de ndo me ausentar do
meutexto quendo preéndesedesgarrade quemeu soudo meucorpaoterritorio.

Encerro este capitulo introdutério com a cangédo Um Corpo no Mundo de Luedji Luna
gue me remete ao resgate da ancestralidade para pensar na prépria identidade, assim como
considerao contatocom estapesquisaautorase escolaguesaoconstituidagle varioscorpos
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emdiaspora assimcomoo meu- umachancedemeencontraeir aoencontradepalavragle
amordentro deacademia, umaidadecinzaondeolharesbrancos mditam.

6\ Um Corpo No Mundo

Luedji Luna
Atravessei 0 mar
Um soldaAmeéricado Sulmeguia
Trago uma mala de mao
Dentroumaoracao

Um adeus

Eusou umcorpo

Um ser

Um corposo
Tem cor, tem corte

E ahistériado meulugar
Eusouaminhapropriaembarcacao

Souminhaprépriasorte

E Je suis ici, ainda que ndo queiram nao
Jesuisici, aindagqueeundaoqueriamais

Jesuisici agora

Cada rua dessa cidade cinza sou eu
Olhares brancos me fitam
Héaperigonasesquinas

E eufalo maisdetrés linguas
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https://www.youtube.com/watch?v=V-G7LC6QzTA

E palavra amor, cadé?
Jesuisici, aindaquendoqueiramnao
Jesuisici , aindagueeundoqueiramais
Jesuisici, agora
Je suis ici

E palavraamor,cadé?

2. Queingléséesseque eu quero saber: E deMaria Felipa, éde Africa, éde Salvador?

“fiandemitdramo, opaupi fiandejaika*®."

Provérbiolndigena(Pereira2002,p. 170)

Nestesegundaapitulo,cujo objetivoé apresentaa EscolaAfro-brasileiraMariaFelipa
a partir do que foobbservado, buscarei tracar paralelos entre a musica '‘Que Bloco é Esse' de
Paulinho Camafeudo Ilé Ayé, uma escolhasimbdlica para mim, comoja ‘ escr evi vi '’
brevement@o capituloum. Essacancdaessoaomamissaadaescolayisto quesetornauma
voz potente na narrativa que celebra a cultura-bfesileira e contribui para a desconstrucéo
de esterestipos negativos sobre a comunidade negra, solidificando o compromisso com a sua
valorizacace poténcia.

A escoldoi fundadano bairrodo Rio Vermelho,conhecidopor suaatmosferdboémia,
praias e a celebracdo da festa de lemanja no dia 2 de fevereiro. A escola nasce a partir da
inquietacdo de uma futura mae negra que iniciou um processo de adocdo em 2015. Dois anos
depois, com o deferimento do seu cadastm@® possibilidade de sua filha chegar em idade
escolar, ela se deparou com a auséncia de escolas que cumprissem de forma estrutural a Lei
10.639/2003. Apesar dessa lei, que tornou obrigatorio o ensino de Histdria e Cultura Africana
e Afro-Brasileira emais tarde atualizada para a Lei n°® 11.645/2008, que incluiu o estudo da
histéria e cultura indigena no ensino fundamental e médio, tanto em escolas publicas quanto
particulares,a pesquisador@xpressouem entrevistase textos a suaconvicgcaode que as

48 Traduc&ado provérbioemlinguaindigenakaiowa:“ Q u a sowhazcriancasyivemosportodap a r (Pegeira,
2002,p. 170).
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instituic¢cdbes reproduzem “profundas formas de
com “raaoassmbuci onal ” ;|meerds iCeelhe B02Z p. (). hidnei r o
disso,eladecidiucriarumaescolgparasuafuturafilha, buscandaum ambientequerespeitasse
evalorizasse diversidadecultural afrebrasileira.

Nesse sentido a Escola Afbpasileira Maria Felipa vai na contramao desse
processogompreendendqueo nossccompromisscaocialé educaipor meio

do desvelamento das estruturas hegemonicas de poder que segregam 0S
individuos a partir da sua raga, religido, género, sexualidise social,
deficiéncia, dentre outros condicionantes sociais (Pinheiro; Lacerda; Coelho,
2022,p. 154).

De acordo com Pinheiro, Lacerda e Coelho (2022), a escolha do nome Maria Felipa €
em homenagem a uma das heroinas da independéncia da Bahicuctijiadeg até hoje é
guestionada. Sobre isso, Santos (2010) explica que a valorizacdo da participagdo de mulheres
pertencentes as camadas sociais inferiores, de origem negra e com condicdo econdmica
desfavorecidajaslutaspelaindependéncido Brasilé umfenémenaecenteEnquantdiguras
como Soéror Joana Angélica e Maria Quitéria de Jesus Medeiros ja encontraram espago nas
paginas da histéria, a contribuicdo das mulheres marginalizadas esta apenas comec¢ando a ser
reconhecida com a crescente valorizacas hizes indigenas e africanas da populacdo. A
historiografia contemporaneae empenhaem resgataraquelesque foram excluidos dos
registros histéricos oficiais, no entanto, esse esfor¢co enfrenta desafios devido a escassez de
fontesapropriadapor contadeapagamentossilenciamentosgehistoriascomodesséaeroina.
Conformeaautora,porlongoperiodo,0 nomede Maria Felipafoi negligenciadamosregistros
histéricosformais,sobrevivend@or meiodosrelatostransmitidosoralmentgelacomunidade
de | tapar i camagem@esta mahgraajuda a desconstruir os esteredtipes afro
femininos para depois reconstruir e projetar a imagem da mulher dentro de um marco de
(Sant os, 2010, p . 1 08ncdo d&So me nt

independéncia queasuacontribuicadoi finalmentereconhecida.

resi sténci a

Nascida na llha de Itaparica, Maria Felipa era descendente de africanos escravizados
do Sudéo. Ela era negra, marisqueira, pescadora e trabalhadora bracal. Em 1822, liderou um
grupode 200 pessoas, composto por mulheres negras, indigenas tupinambas e tapuias, nas
batalhasontraosportugueses quetacavanallha deltaparica.

Maria Felipa, como tantas outras mulheres negras, foi uma grande guerreira
apagada e silenciada da hist6flanosso intuito em nomear a nossa escola
com a sua graca é de homenagear essa grande mulher negra que nos ensinou
o valor da resisténcia e do combate por meio da organizacdo do seu povo, do
pensamento estratégico e quilombola (Pinheiro; Lacerda; Codlaa, .

155).

56



A omissdoda trajetéria de Maria Felipa destacaos desafios enfrentadospela
historiografia contemporanea na busca por narrativas historicamente negligenciadas. Esta luta
por reconhecimento encontra eco nas experiéeoemporaneas de individuos que, como
eu,buscam compreenderedefinir as suas identidades.

No contexto atual, em que as redes sociais emergem como instrumento de
documentacdo, expansdo e possivel valorizacdo de identidades, a EMF e a sua proposta
pedaggica ganham visibilidade como um reflexo da busca por letramento racial*€ritico
(Ferreira2015)dasuacomunidadescolae dasociedadguepossaeracesswirtual oufisico
aescolaEntao,aopassaueaescolaganhavanotoriedadeasredessociais,euaquecieo meu
préprio processo de letramento racial critico. De fato, ndo tenho certeza se um dia serei capaz
de preencher essa lacuna em minha historia pois, diferente das criancas que estudam na EMF,
eundotiveacess@aum“ Mu nNdeog maminhaescolaForamexperiénciasividasnaminha
vidaadultaguemedespertararparareflexdes acercdaminhaprépriaidentidade.

Desde2019,quandatinhaotaldo* ¢ a klailr assimnomead@elabranquitude®, e
guendoerablackpower,comeceiarepensaaminhaidentidadegpessoak profissionala partir
da minha experiéncia na noite da escolha da Deusa do Ebano no Ilé Aiyé. Nesse momento
crucial,amusica® Q wicoée s ssetdrnouum marcoparamim, questionandoguebloco
€ essequemoldaminhajornadaa partir domeu cabelo?

Inicialmente, hesitava em integrar as questbes que emergiram desse processo em
minhas praticas pedagdgicas. Porém, a medida que eu acompanhava postagens da referida
escolae participavados cursosoferecidospelassuasprofessorasgestorasfui percebenda
possibilidade de dialogo com uma pedagogia outra, com uma educacéao bilingue pensada de
maneiradiferenciadasemamarrage sistema®u mesmodascolonialidadeseproduzidagm

solucdeshilinguespré-fabricadasais como: Oxford Bilingual, SystemicBilingual, Eduall

49 Coaduno com a definicdo de Letramento racial critico proposto por Ferreira (2015). Para a pesquisadora o
Letramento racial critico nos convida a refletir sobre a questao da raca e do rpeisnitindenos examinar

como esses temas sdo abordados no nosso cotidiano. Reconhecemos, assim, a influéncia significativa que a raca
e o racismo exercem sobre nossas identidades sociais e vidas, tanto no ambiente de trabalho, na escola, na
universidade, as familias e nas nossas interagdes sociais. Assim como Ferreira (2015), hoje compreendo a
importanciavital deaplicaro Letramentaacialcriticoemminhapraticapedagogicaafim decontribuirparauma
sociedadenaisjusta,igualitariae equitativa.

0« As instituicdes pUblicas, privadas e da sociedade
funcionamento que torna homogéneo e uniforme ndo sO os processos, ferramentas, sistema de valores, mas
também o perfil de seus empregados e liderampagyritariamente masculino e branco. Essa transmissao
atravessa geracdes e altera pouco a hierarquia das relacdes de dominacéo ali incrustadas. Esse fendmeno tem um
nome branquitudee suaperpetuacdnotemposedeveaum pactodecumplicidadendoverbdizadoentrepessoas
brancasquevisamanterseusp r i v i (Béngpj2@R2,(. 18).
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Bilingual Solution, Be Bilingual Education, Edify, CengageLearning, entre outras. A
influéncia do Ilé Aiyé, a proximidade com a EMF e meus estadagdémicos se tornaram
pecaschave nesse quebracabecade letramento racial. Essas experiénciascoletivas e
individuaisndosoquestionarangueidentidade essagueserevelavamastambéngueescola

€ essa que busca uma pedagogia, desatrelada dos sistemeancionais, inspirada em uma
visdodecolonizadalaeducacao eonsequentementiaeducacadilingue.

A motivacdo para a escolha da analise da proposta pedagodgica bilingue desta escola
Afro-Brasileira se da a partir do movimento desta em se projeplantar 0 seu programa
bilingueapartirde“ [ umapdrspectivalecolonizadale educacaoquendoomitaossaberes
tidos socialmente como hegemonicos,mas que também dé voz a outras narrativas
desprivilegiadag, porvezesapagadadanossaconstrucdsocioh i s t ¢EMF, 2022p. 6-

7).

Meu primeiro contato com a escola foi como participante da sétima AfroEducativa
FormacdoPedagdgicada Maria Felipa (FIGURA 2). Esta edi¢do online contou com as
presencadadiretoradaescolaCristianeCoelhoe do entdoprofessoBrunoBrito apresentando
o cadernobilingue da escola;do ProfessorDoutor e Babalorixa Sidnei Nogueira; e da
Professora Doutora Nilma Lino Gomes. Foi uma experiéncia valiosa que além de ter me
proporcionado a percepcao idgortancia e da possibilidade de integrar praticas antirracistas
nas minhas aulas de inglés, me deu acesso a um grupo/quilombo do WhatsApp intitulado
“Turdod un d Aesté grupo trocamossaberesacadémicosdivulgamos trabalhose
discutimosnoticiascontemporaneagrincipalmenteelacionadag racae aogénero.

Figura 2: SétimaAfroEducativa- Formacad?edagogicalaMaria Felipa

e ]

Que honra ouvir a professora O @professor.sidnei trovejou

. % oo na formagao da
@mlma|:’n0:°3m!12:;°?°te"c'a @escolinhamariafelipa
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- " ] .
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"Ensinar diversidade religiosa é
promover a paz, a
coexisténcia”
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Fonte:Acervopessoat Storiesdo meuperfil pessoatie Instagrande setembrale2021.

As duasprimeirasvezesemqueestivepresencialmenteaEMF - naantigasedeno Rio
Vermelho- foram eventos sociais ap0s o isolamento pandémico. Ambas ocasifes foram de
lancamentalelivros emabril de2022.0 primeirofoi o lancamentalolivro “ Hi s Prétinha a
daC o i spairaeirglivro infantil daProfessordoutoraBarbaraCarinebaseadmo” Hi st 0r i a
Preta das Coisas; 50 Invencgfes Cientifce cnol 6 gi cas de Pessoas Neg
E o segundo f oi o | anc¢cament censdbDecolon@lidhdesaen d o C
EpistemologiasO u t r aagariizadopela ProfessoraDoutora Cristiane Landulfo e pela
Professor@outoraDoris Matos.Foramocasife®speciaisletrocasintelectuaise ancestrai®
também o momento em que conheci pessoalmente, @uii@s intelectuais, a professora
Béarbara Carine, e as minhas orientadoras, as professoras Cristiane Landulfo e Kelly Barros

(FIGURA 3) eassim pudemodar inicio ao trancatestapesquisa.

Figura 3: Langamento dos livrggosando para a foto com as Preteas
BarbaraCarine, Cristianéandulfoe Kelly Barros

Fonte:Acervopessoal.

Em julho de 2022 participei da Vivéncia Pedagdgica Ancestral, Formacao Antirracista
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Continuada, que ocorreu no Quilombo do Orobu no Parque Sao Bartolomeu (FIGURA 4). A
formacdo contou com as presencas da professora Barbara Carine e da diretora da EMF,
Cristiane Coelho. Na sequénciada formagéao, fomos guiadaspela trilha do parque para
conhecermosobreo quilomboe ahistériade Zeferina liderangado Quilombodo Orobu.Essa
experiéncia catartica foi meu primeiro gatilho consciente para ir em busca dos conhecimentos

ancestrai® espirituais do Candombilé.

Figura 4: Participanteg euemdirecédoa Cachoeirale Oxumaréno ParqueSao
Bartolomeu

Fonte:InstagramEscolaMaria Felipa.

Alguns meses depois, foi anunciado que a escola mudaria de sede para um espaco
maior.Logo, fui fazerumavisitanaescoleemfuncionament@ntesmesmalecomecaaminha
pesquisa de campo a fim de experienciar e registrar a escola cogocela vida, com a
presencale estudantesje cartazes com aulas.Nestedia percebiquea decolonialidades a
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afrocentricidadassimcomoaeducacadilingue,naverdaddrilingue- poisinclui o ensinode
LIBRAS, sefaz presentaleformalatentepelos corredores dsscola.

Na porta da recepcéao fui surpreendida com a arte exposta em papeldo da figura de
OmolP! (FIGURA 5). A essaalturaeuja haviame consultadaomalgumadyalorixas(Maes
deSanto)e BabalorixagPaisde Santo)e apesade eun&oseriniciada? parater certezatodas
as vezes foi indicado que este Orixa seria 0 dono do@n&l Em um momento em que
negacionistas defendiam a ineficacia da vacina contra a -@8yie que o risco da volta da
poliomielite** estava atente, a escola enfatizava a importancia da ciéncia nesse processo e
também evidenciava a ancestralidade através desse orixa que era celebrado naquele més
agosto- e que segundo a mitologia, era um médico que curava as doencas contagiosas. Nesse
sentidg em entrevist® ao site Primeiros Negros, Pinheiro (2022) responde como a escola se
posicionarieemrelacdoa umasdasmarcaslanossasociedadeueé o racismoreligioso:

Tinhamos dois caminhos: ou assumir que a escola € laica e abolir todas as
datasreligiosas do calendario escolar ou compreender que estamos dentro de

uma cultura conectada com o sagrado. A gente mora em Salvador. Nao tem
como esqguecer do Senhor do Bonf i m, de
tratar tudo como mitologidldo assumimos a féo outro numa condicao

de verdade Cada um mobiliza os seus sentimentos, a sua relagéo espiritual,

a partir das suas crengas. Buscamostrabalhar os diferentes marcos
civilizatorios — festas espirituais indigenas, festas juninas catodlicas, feijoada
deOgum fogueirade Xango[ ...J[Pinheiro,2022).

51 NatradigdodaNagédoKetu do Candombléé um dosOrixasmaisimportantes reverenciadosEle € conhecido

comoo senhordasdoencag dacura.

52,0 proposito da iniciagdo no Candomblé é reestruturar gradualmente a identidade dos adeptos, através de um
extensce meticulosopercursade conhecimentofundamentademrituais particulares.

53 Referesea umacrencade quecadapessodemum Orixa especificaqueé o seuprotetorespiritualprincipal. O

termo “Ori” ¢é wusado para se referir a cabeca, mas t al
deumapessoa.

54 Disponivel em: https://www.cartacapital.com.br/saud@fmeacado-retornedapoliomielite-e-da-paralisia
infantil-no-brasil/ Acessoem: 28 mai.2023.

55 Paraler aentrevistanaintegrahttps://primeirosnegros.com/escolirhriafelipa/. Acessoem: 28 mai. 2023.
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https://www.cartacapital.com.br/saude/a-ameaca-do-retorno-da-poliomielite-e-da-paralisia-%20infantil-no-brasil/
https://www.cartacapital.com.br/saude/a-ameaca-do-retorno-da-poliomielite-e-da-paralisia-%20infantil-no-brasil/
https://primeirosnegros.com/escolinha-maria-felipa/

Figura 5: Arte representando Orixa Omolu
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Fonte:Acervopessoal.

Assimcomofui arrebatad@elo Orixa naportade entradaiambémndopudedeixa de
notaralgunsquadrosiecorativosignificativos(FIGURA 6). O quadrode um punhocerraa —
simboloda resisténcia negrapintadocom as cores darcoiris LGBTQIAPN+ abaixo dos
dedosegrosAbaixodestequadromensagendeotimismoe sortealémdapotentesinalizacdo
dequenaEMF seproduzciénciae seidentificacomoumterritdrio cientifico.Ou seja,aopasso
em que ndo negam e reforcarmaologia dos nossos ancestrais, reafirmam de forma direta
sobre a importancia da ciéncia e discutem o maleficio do movimento negacionista que ocorria
nessapoca.

62



Figura 6: Quadrogdecorativos

Fonte:Acervopessoal.

Foi possivelregistrar algumas manifestacdes da lingua inglesa dentro da escola por
meio de cartazes, sinalizagdes (FIGURA 7) e da presenca de alguns livros principalmente
dentro das salas de aula (FIGURA 8). Nessa ocasiao, havia muitas criancas e professoras(es)
emsuasatividadesportanto,afim degarantirprivacidadee confidencialidadeleimagemdas
pessoas da escola, neste dia a minha autonomia para documentar a ampla gama de elementos
que evidenciavama Educacdo Bilingue (FIGURA 9), bem como os principios da
decolonialidadee da afrocentricidadeno cotidiano escolarfoi limitada. Aproveito para
justificar de antemao que as fotos em que aparecem pessoas nessa dissertacdo, se foram parte
do meu acervo pessoal, elas aparecem de lado, de costas ou desfocadaaldeonéshfotos
e videos em rodapé estéo sinalizadas como fonte o Instagram da escola, portanto com direito
deimagem devidamentautorizado.
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Figura 7: Sinalizacamaportadadirecao

Fonte:Acervopessoal.

Figura 8: Livros eminglés

Fonte:Acervopessoal.
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Figura 9: Trabalhobilingue- flores

Fonte:Acervopessoal.

Nos primeiros dois anos de aulas presenciais,antes da pandemia,a escola foi
progressivamente adaptando o seu Projeto Politico Pedag®i€y) e constituindo uma
educacao infantil emancipadora, decolonial, afrocentrada e antirracista (Pinheiro; Lacerda;
Coelho, 2022, p. 155). Contudo, apds o isolamento social e com a ado¢éo das aulas remotas,
para 2022 houve a ampliacdo para incluir o sdgwano do Ensino Fundamental 1. Para esta
campanha, a equipe resolveu adotar o nome AfroEducativa, por entender a necesaidiide de
familias ndo negras

Se falamos em escola afrocentrada, as familias brancas ndo vao vir aqui.
Mesmoasbrancasempaticasge esquerdaydoacharqueé escolgparapreto.

Entdo, na campanha de matricula para 2022, optamos pela nomenclatura
AfroEducativa, que traz a dimensao do afro, que é o nosso carro chefe, mas
trazadimensaalaafetividade(Pinheiro,2022).

O PPP(EMF, 2022)faz mencadaodesenvolvimentdaautoestima davalorizagaaa
ancestralidade e identidade de cada estudante bassmaedo um principio que reconhece as
primeiras civilizacbes do mundo como sendo de origem africana (FIGURA 10). Portanto, &
injustificado conceber que a histéria do povo negro comeca somente com O processo de

escravidae consequentementeamarginalizacio daegritude.
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Figura 10: Recepcéo da primeira escola contendo uma linha do tempo dos povos
africanosantes deseremescravizados

Fonte:Acervopessoal.

Pude perceber gque no posicionamento politico da escola, principalmente no momento
da minha visita, préleicbes 2022, € demarcada a reprovagdo ao governo anterior. Registrei
atividades de estudantes regmetando dindmicas para discussdao do momento politico no
Brasil (FIGURA 11).Hatambénmuitosespacosieformaexplicita,postagens placasafavor
do terceiro mandato do governo do presidente Luis In4cio Lula da Silva (FIGURA 12), o que
melevouaconcluirqueprovavelmentacomunidadescoladepaise funcionarios2 composta
de pessoas que compartilham de valores que evidenciam a construgdo de uma sociedade mais
justapor meio daeducacdo, visté queessaem sidoum dospilaresdos governosula.
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Figura 11: Patio de atividades e arte da marca da escola. Adesivo da campanha de
Lula ao fundoJogo abaixo placadaRuaMarielle Franco

Fonte:Acervopessoal.

Figura 12: Resultadale pesquisale votosdosfuncionariosdaescola

Fonte:Acervopessoal.

Figura 13: Fotosdo corredordaescolado Rio Vermelho
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Fonte:Acervopessoal.
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Figura 14: Fachadalaprimeirasededaescoldocalizadano bairrodo Rio Vermelho

Fonte:InstagranmEscolaMaria Felipa®.

No inicio de fevereiro de 2023, quando a escola ja havia sido inaugurada no seu novo
endereco, fiz 0 mesmo movimento de visita a nova sede que passou por uma mudanca
significativa(FIGURA 15), pois,apartirde2023,passariaatendetodoo ensincfundamental
l.

Figura 15: Fachadalasegundaededaescolajocalizadano bairrodo Garcia

56 Disponivelem: https:/ivww.instagram.com/p/BiMF9cWIOIM/Acesscem: 02 fev. 2024.
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Fonte:Acervopessoal.

A metodologia da EMF, conforme descrita no PPP (2022), abrange tanto a educacao
infantil quanto o ensino fundamental I, com atividades pedagégicasimas da manha e
tarde, incluindo a possibilidade de turno integral. Durante as aulas regulares, as linguas
ensinadas sistematicamente sao o portugués, inglés e LIBRAS. Nas turmas do grupo Il ao V,
asatividadesaoconduzidagminglésatéo intervalodo lanche g posteriormentemportugués
até o encerramentalas atividades.No ensino fundamental,as disciplinas de portugués,
matematica, ciéncias, historia e educacéo fisica sdo ministradas em portugués, enquanto as de
inglés, geografia e artes saonistradas em inglés. Como descrito anteriormente, optei por
direcionar minhas observacoes para a turma do segundo ano e posteriormente a do primeiro
ano, ambas do ensino fundamental anos iniciais. No inicio do ano letivo a carga horaria era
organizadaleacordo coma FIGURA 16 aseguir:
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Figura 16: Quadrodeaulas ddPrimeiroAno - Império Malie do SegunddAno —

PovoPatax6

Fonte:Acervopessoal.

Mais uma vez fui recebida de portas abertas para que eu pudesse explorar o interior da
escola que ainda estava em fase de organizacdo. Pude observar que as salas de aula sé&o
relativamente pequenas, porém a escola conta com espagos maiores para atividades externas,
além de uma grande sala que é chamada de Auditério Mercedes Baptista (FIGYRA
primeira bailarina classica negra a passar num concurso para o Teatro Municipal do Rio de
Janeiro. Para além de sediar eventos previstos no calendario®¢seaaditério também é o
localemquecriangaquepermanecemaescolaparao turnointegral sdoacolhidas.

Figura 17: Fotosdo Auditério MercedeBaptista

570 calendaricescolardo anode 2023estadisponivelno ANEXO A.
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Meroodes recebou o formacdo em balé classice ¢ danca fololorica
em I Na

Fonte:Acervopessoal.
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Figura 18: Parquedeareiavisto dedoisangulose composteiras

Fonte:Acervopessoal.
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Figura 19: Representacadatecnologiandigenano mural

Fonte:Acervopessoal.

Figura 20: Mural representandalinhado tempode algumasnvenc¢desiospovosafricanos

Fonte:Acervopessoal.
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Figura 21: Mural no auditorio com personalidades do Sul Global, personalidades negras e

indigenas

Fonte:Acervopessoal.

Figura 22: Cartazes de boas vindas com os nomes de Reinos, Impérios e Povos que
representanos gruposda Educacaonfantil e anosdo Ensino Fundamentéal
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Fonte:Acervopessoal.

Figura 23: Algumasproducdesiaculminanciado primeirotrimestrebaseadano eixo
tematicoAncestralidade
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Fonte:Acervopessoal.

Figura 24: ValorizagaodamitologiadosOrixas

Fonte:Acervopessoal.
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Figura 25: Aula deinglésutilizandoo livro didatico®

Fonte:Acervopessoal.

Figura 26: Aula sobre a origem do grafite que feerte de uma sequéncia didatica no
eixo Identidadedo segundo trimestre

Fonte:Acervopessoal.

%8 Fareiumadescricdale quandoe comoo livro didaticoé utilizadonaescolanoterceirocapitulodestetrabalho.
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Figura 27: Preparagéparao AfroTech

Fonte:AcervoPessoal.

Figura 28: Eufotografadeenquantdaziaminhasobservagdes

Fonte:Acervopessoal.
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Figura 29: AfroTech- Culminancia do segundo trimestre, eixo Identidade baseado no livro
HistoriaPretadasCoisas’50 InvencdesCientificotecnoldgicasle Pessoadlegras
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Fonte:Acervopessoal.

Ao visitar a escal, tornase evidente, esteticamente, a sb@rdagendecoloniale
afrocentradagcomofoi possivelapreciarem algumasotografiasencontradasestecapituloe
conformeconstano PPP daeferidaescola, aaber:

[...] buscamos partir de uma perspectiva descolonizada de educacao, que nao
omita ossaberes tidos socialmente como hegemdnicos, mas que também dé
voz a outras narrativas desprivilegiadas e, por vezes, apagadas da nossa
construcaosocichistorica. Nesseintuito, trazemoscomo conhecimentos
histéricoscruelmentesubjugado®ssaberesfricanose afro-brasileiroshem

como os indigenas, que, na nossa concep¢ao, precisam ser resgatados nao
apenas com a finalidade de promocdo de justica social, mas
fundamentalmenteomo via de compreensdo de quem ndés somos, enquanto
sujeitosconstituidosancesralmentetambémpor essepovos(EMF, 2022,p.

7).
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Emum outromomentofica explicitaajustificativaparaa propostade criar umaescola
afro-brasileiracomprometidaomapromoc¢éaadaigualdaderaciale o combateaoracismopor

meiodaeducacae davalorizacaadaidentidadecomoindicadopelotrechoa seguir:

Propomosuma escolainfantil afro-brasileira, pois compreendemogjue

grande parte da nossa origem ancestral reside na didspora africana para as
Américas. Um episodio macabro elatoso da histéria universal, mas que
precisa ser recordado e analisado para compreendermos a condi¢do atual da
populacdo negra no Brasil. Nao se trata apenas de fazer memaria e mencgao
honrosa as nossas e aos Nnossos ancestrais, mae tcegtaompreendaos
deondeviemosparaentendermosaquiloguesomose articularmosos passos
deparaondequeremost.

Ser afrebrasileira significa valorizar a cultura afboasileira reconhecendo

nela a mesma ou superior significancia que conferimos a cultura europeia.
Significasocializara histéria,a producacaculturale intelectualdo nossgpovo

em diaspora que ajudou a construir grandes sistemas epistémicos e
territorialidades,mas que, por vezes,foi pilhado e apagadoda histéria
(Freitas, 2016). Significa pensama escola que problematize desde cedo a
guestao racial de modo a superar pela via educacional o racismo estrutural
guevivemosemnossasociedadéEMF, 2022,p. 8).

A denulncia dos desafios na implementacdo da Educacdo para as RElagies
Raciais(ERER)tambémé evidenteno PPP Ao mencionains” q u afande®e q ui vimE 0 s ”
ambientes escolares, o documento expde as dificuldades e obstaculos na abordagem dessas
guestdesAssim,osprincipaisdesafioslaERERpodemenvolver:anaoracializacaalo branco
pois “pensar uma pr atica pedagdégica verdadei
mazelaglaquele®primidosracialmentee empautaro fim dosprivilégiosdaguelegjue,senéo
oprimem diretamente, no minimo lucram com os esquemaspde e s sdao” ( EMF, 20:
afolclorizacaodapopulacdamegrae indigenano sentidode quea acéegpedagdgicagjuando
planejadas, geralmente enaltecem o samba, a feijoada, as religibes de matriz africana, a

capoeiraeem vezde

83



[...] problematizar o curriculo escolar no sentido de qual lugar é reservado

para pessoas negras no desenrolar da histéria do mundo. Poderiamos nas
escolas, ao invés de ficarmos o tempo todo ensinando que pessoas negras
eram “escravas”, e tnentosafgcanesancesirasn d o 0
tais como: o sabemédico,quimico,farmacolégicocosmetoldgiconautico,

tecnoldgico, arquitetbnico, artistico, culinario, sanitario, astronémico,
matematicd...] (EMF, 2022,p. 11- 12).

A limitacdo da ERER a Semana Gansciéncia Negra ou a novembro, também é
considerado um desafio, conforme é destacado no PPP, pois as tensdes raciais sdo uma
realidade diaria na sociedade,indo além do Novembro Negro. Elas se traduzem na
marginalizacdo e discriminacdo constantes erddas pelos negros, tanto na esfera social
guanto institucional, refletindo uma narrativa histérica que os desvalorizae os relegaa
esteredtipos,além de negar sua contribuicdo e dignidade. Portanto, “ f -aeznecessério
transversalizar o contetdo em toddimensao do curriculo escolar de modo que 0s espacos
educacionaisndo acabempor reforcar estigmasno lugar de promover uma educacéo
descolonizadeap | uri versal” (EMF, 2022, p. 13).

Por dltimo, é trazida a baila a concepcéoerrbneade que as leis 10.639/2003e
11.645/2008 sao exclusivamente aplicaveis ao ensino de lingua portuguesa e humanidades
viabilizando uma interpretacdao mais ampl a dez¢
0s conteudos referentes a historia e a cultura africana-brafitera sejam ministrados em
TODO o curriculo escolar e, em ESPECIAL, nas areas literarias, artisticas e de humanidades.

‘“Em especial’ ndao significa ‘apenas’; em t

curriculares, inclusive, as ciéncias naturais eemmta t i c a ; obrigatori eda

‘ 0 p ¢ (&MF, 2022, p. 14).
Outrossimalgunsobjetivosespecificoxontidosno PPPincluem:

» Oferecera comunidadeensino de qualidade, pautadona perspectiva
decolonial, que contribua para o desenvolvimento hurdasceducandas e
educandos;

« Contribuirnaaquisicaalalecto-escritanaperspectivalo letramentodando

acesso ao ato de ler diariamente a contos, historias, (Literatura Africana e
Afro-brasileira, dos classicos hegemonicos e contemporaneos) noticias de
jornaise revistasampliandoassimo repertoriolinguisticodascriancgas;

* Possibilitar aos e as estudantes o acesso a diversas formas de comunicagéo
e linguagens oriundas de diferentes matrizes culturais, tais como: a Lingua
Pétriae o inglés(EMF, 2022,p. 17).
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A respeito do ensino de linguas estrangeiras/adicionais, é imperativo reconhecer a
influéncia das diversas colonialidades em nossas perspectivas. Kumaravadivelu aponta a
natureza&minentementeolonialdosmétodosieensino histaricamentgropostoporhomens
brancoglonorteglobal. A escolapaoadotarumaposturadecolonial sedestacgelaresisténcia
a esses sistemas. A influéncia da colonialidade na educacéo é reforgada por Mignolo (2003),
gue ressalta que os métodos etudo das linguas foram concebidos em parceria com a
expansadocolonial. Isso significa que essasabordagensforam moldadaspela viséo e
mentalidadelamodernidade/colonialidadBortantoaoconsideraessaperspectivasaescola
ndoapenasedestacaomoumlocal deresisténcia sistemagolonialistasmastambémcomo
um espaco que busca redefinir os métodos educacionais, incorporando visdes mais diversas e
criticasemrelacdcao ensinalelinguas. Nesssentido Baptista(2019) enfatizajue

a dimensio da lingua/linguagem traz em si relevantes questfes
epistemolbgicase metodoldgicaspara a pesquisano campo aplicado,
sobretudo no que tange a uma reavaliagdo na forma como o conhecimento
sobre as linguas e praticas de linguagemtem se constituidoe tem se
legitimado, a partir do viés da racionalidade ocidental ou moderna. Por isso,
€ precisoaprofundaia compreensdemtornodacolonialidadedalinguagem

e de seus efeitos nas praticas sociais, focando o modo por meio do qual sao
validadasasexperiénciacomalinguageme asdindmicasnteracionaishem
comosaopreservadossfundamentodinariosde mundoparaproblematizar
lingua, identidadee cultura. Com tal propésito, se torna fundamentala
premissade que a colonialidade da linguagem é uma das caras da
colonialidadedo podersabernocasodeumsabersobrealingua/linguagem,

cujos efeitos perduram e atravessam as praticas docentes (Baptista, 2019, p.
138).

Se estudarmos pressupostos alternativos ao hegemdnicos, como os encontrados em
modelos de educacaobilingue indigena, por exemplo, é possivel queos deparemoscom
paradigmasoutros. Analisara educacadilingue da EMF unicamentepor meio de modelos
eurocéntricos seria contraditériocom a proposta decolonial da escola. Eu estaria,
possivelnente, agindo como um colonizadof i r mando que essa escol a

por em alguns momentos ndo cumprirercagilhado queseriaa educacadilingue’ i d e a |

Discorreremaissobreesteassuntamoterceirocapitulodestadissertagao.
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Ao me indagar frequentemente sobre o conhecimento dos pressupostos da educacéo
bilinguepor partedacoordenacae dasprofessoragaescolaguestiondambémanecessidade
de recorrer aos modelos eurocentradogle educacaobilingue. Nao busco dar respostas
definitivas, mas suscitar questionamentos, promover a problematizacdo e estimular a reflexdo
dequeaandlisedadindmicadasalade aulaemergecomoum pontodepartidavalido. Destaco
o0 interesse na abordagem ndo convencionakdala, especialmente em um cenério sem uma
Base Comum Curricular estabelecida para ensino de lingua estrangeira/adicional para ensino
fundamental 1 e sem diretrizes para educacéao plurilingue no Brasil. Em varios momentos me
guestioneseaescolaseriaconsideradalecoloniale emquesentidosedefiniriacomobilingue,
contudo fazer uma comparacdo com modelos como os dos sistemas e solu¢des bilingues
baseados em teorias que advém do norte global seria impor que tais modelos sdo 0 nosso
referencial, conse@mtemente deixariamos de questionar quem determina esses critérios e
reforcariamo® reproduziriamos adindmicas coloniaide podere desaber.

Nessesentidoainterseca@ntreaLA, areanaqualestasituadoestetrabalhogolegado
gue a EMF esta construindose revela como um campo fértil para a compreensaalas
perspectivas contemporaneas da LA que na atualidade, vem ainda mais se destacando a partir
das contribuicdes de renomados estudiosos e estudiosas, tais como Akotirene (2019), Melo
(2015,2021, 2023), Muniz (2020,2021) Barros(2018,2022), Bento (2022), Santos(2010,

2011, 2020), Nascimento (2021), Souza (2011), Souza Neto (2022), Bonfim (2022),
BernardineCosta (2014, 2016, 2018), Carneiro (2005), Collins, Figueiredo(2018, 2020),
Gomeq2012,2018),Sampaiq2022),Ferreira(2015,2019,2022),Rufino (2017,2023),entre

outras que direcionam o0s seus olhares para as perspectivas negras, imprimindo uma nova
roupagenao cenario académieaos trabalhos n@areadalA.

Destarte, a LAcontemporanea emerge como um dominio de estudo que se entrelaca
com diversas areas do conhecimento, transcende as fronteiras linguisticas tradicionais e se
redefine prientandesemaisprofundamentparaasquestdesociaisemcontrasteomaénfase
anterormente depositada na linguisticeéie. Esta metamorfose € evidenciada nos variados
estilos de pesquisa praticados na LA contemporanea, transgressiva e antidisciplinar, segundo
Pennycook (2006), da desaprendizagem, como aponta Fabricio (2006) e suleadaecon
Silva Junior e Matos (2019), convergindo em dialogo com uma abordagem educacional
comprometidam enfrentar o sistentalonial.

Ao nos situarmos no contexto do Sul global, abracando os saberes fronteiricos e
refletindoatravésdasruinasdaLA Suleadadeparamenoscomasreflexdesde Matos(2022),
cuja abordagenressoaprofundamenteom as praticasobservadasia EMF. umavez quea
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referida autora destaca uma LA que se nutre ndo apenas dos conceitos preconizados pela
educacéo itingue do Norte, mas que encontra suas raizes em uma abordagem auténtica e
genuinamenteomprometida&oma desconstrucade paradigmagoloniais.

Desse modo, compreendo que a convergéncia entre a escola foco de minha pesquisa e
a LA contemporénea torreeevidente nesse contexto, revelando um dialogo que vai além do
discurso tedrico para se materializar em praticas pedagdgicasfundamentadasnos
estudos/pedagogias decoloniais, como defendem Walsh (2018), Landulfo (2022), Candau e
Oliveira (2012), dentreutros. O que se extrai da trajetéria da EMF é a habilidade de traduzir
a teoria em acdes concretas, uma préatica pedagdgica que se destaca pela autenticidade e pela
orientacaalecolonialresistindoao sistema&olonialquenoséimpostohaséculos.

Em sinbnia com as ponderacdes de Kleiman (2013), que postula que a LA deve ser
concebida para o Sul e com o Sul, a abordagem da EMF ressoa como um eco dessa premissa.
Assim,aoenlacaacontemporaneidadialLA comosprincipiosdaEMF, revelaseumterreno
fértil para a construcdo de uma pratica académica que transcende fronteiras geograficas e
temporaisancoradaabuscgporumacompreensamaisinclusiva,diversificadae socialmente
engajada,como vem sendoconcebidaa LA desdea suaterceiravirada, quardo varios
estudiososladreapassaranadefendeiquendoé maispossiveumaciénciadalinguagemque
esteja a margem dos anseios e das realidades sociais, ou ainda, como postula Rajagopolan
(2006, p . 165) uma LA gue e ntmeldadaasegtindouas € a
especificidadedapr at i ca”

Enfim, foi nessascolaque,emminhaconcepc¢adantodialogacomalA queacredito,
gue encontrei tratamento acolhedor por parte de toda a equipe, desde as suas socias, passando
pela diretora, coordenadonarofessora e professodas duas séries envolvidas e de toda a
equipe técnicalnicialmente, tinha a intencdo de adotar uma postura de observadora nao
participante. Ne&entanto, motivada pela espontaneidade e curiosidade da(os) envolvida(os) em
relacdo amim, véarias situagfes de interagdo com a comunidade presente ocorreram. Alguns
exemplos foranimprevistos que demandaram minha assisténcia em algumas aulas, tais como
convites rapide pargparticipardedinamicase atémesmoconversagformaiscomo objetivo
decontextualizaascircunstancias diarias. Assim, a observacgéao participante ocorreu de forma
despretensiosaresultounadiminuicdodadistanciaentrea professora a pesquisadorailém
disso, consider@ue a partir dessas i nt e r f @ migha prasengagerou um impacto
minimono comportamentalaspessoagnvolvidas, ndinfluenciandonosregistros delados.

Cologueimeucorpono mundonasaguasieum marincerto,o qualadentrerepletade
sonhos,anseiose medos.E agora, ao som do Ilé carregouma bagagemimaterial de
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ancestralidade. Cada batida ecoa as licdes das ondas superadas, revelando vozes esquecidas,
emergindo da opressao ainda impostas por um sistema escolar colonial, como um canto de
resisténcia que me impulsionou a ir alémaie achei que fosse possivel. A bagagem que
carregaoagorae repletade questionamentospropostagransformadorade desejade construir

pontes, de promover o didlogo entre diferentes saberes e visées de mundo, de anseio por uma
educacagueresgateashistoriassilenciadasgueabraceadiversidadesrompacomosgrilhdes

do eurocentrismo. Assim, atravessando mares e desafiando limites, sigo com a convic¢ao de
gue cada contribuicdo € um passo em direcdo a uma educacdo que celebra a pluralidade, a
valorizacdo das identidades e a constru¢do de um mundo mais igualitario. Ao refletir sobre
minhaproépriajornadade descobertalanegritude despertandparaa riquezaapdsconhecen

llé Aiyé na noite da escolha da Deusa do Ebano, percebo como minha histingaltle e

resgate ancestral ocorreu tardiamente, ao contrario do que provavelmente acontece com as
criancas que frequentam a EMF. Enquanto minha jornada foi desencadeada em um momento
especifico, a escola oferece a essas criancas a oportunidade demréswrsas em uma
atmosferajuedesdeo inicio celebrayalorizae fortalecesuaidentidadenegraproporcionando

um orgulho ancestral desde a infancia. Essa diferenca temporal destaca a importancia de
espacogducacionaisomoa EMF, quemoldamnaoapena® presentemnastambémo futuro,
proporcionando um ambiente propicio para o desenvolvimento positivo e a formacédo de
individuosconscientes ergulhosos dsuas raizes.

A sinergia entre a musica e a EMF, € complementada pela visdo expressa no PPP da
escola. Enquanto a musica e a escola convergem na celebracdo da identidade negra, na
resisténcia ao racismo institucional e na desconstrucédo de estere6tipos prejudiciais, o projeto
pedagdgico reconhece a importancia de ndo negligenciar a cultura hegemmasicam de
enriquecer a escolarizagdo com novas narrativas historicamente invisibilizadas e silenciadas.
Essa confluéncia pode promover uma educacéao inclusiva e transformadora, onde a formacao
Afro-Brasileira é valorizadatanto no plano pedagdégicoquanto nas praticas culturais e
artisticascontribuindoparaa construgdo deamasociedadenais justee plural.

N&o objetivamos negligenciara cultura hegemonicamenteceita, pois
compreendemogque fazer isso significa nos isolarmos do mundo e
reforcaremos osecanismos de segregacado que irdo contra 0 processo de
insercacsocialdasnossagpropriascriangasEntretantopuscamosnvestirna
escolarizacdo a partir de novas narrativas invisibilizadas e silenciadas ao
longo do nosso processo de construcdo histalie base colonial. Nesta
perspectiva,daremosénfasea formacédo Afro-Brasileira tanto no plano
pedagdgico, como nas praticas de expressfesartisticas, culturais e
desportivasemsuaddiversagormasde manifestacoe€EMF, 2022,p. 28).

A musica,emseueco,servecomoum lembreteconstantelasmensagenpoderosag
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valores que a EMF vislumbra incutir em seu ambiente educacional. Essa simbiose entre
expressaartisticae educacasransformadoravidenciaumaabordagenmolisticanapromo@o
daigualdaderaciale nofortalecimento dédentidadenegranacomunidade.

Y

QueBloco éesse

Paulinho Camafeu/Il€ Aiyé
Somos crioulo doido (S
Temos cabelo duro (Sombkack power)
Somos crioulo doido (Somos bem legal)
Temoscabeloduro(Somoshlack power)
Que bl oco é esse? (11 é&) E
E 0 mundo negro que viemos mostrar pra vocé
Que bloco é esse? (ll€) Eu quero saber (lIé Aiyé)
E 0 mundonegro quesiemos mostrapravocé
Branco, se vocé soubesse o
Tu tomava banho de piche ficava pra negrdo também
Eun&o lheensino minhanalandragem
Nem tampouco minha filosofia, ndo
Quemdaluz acegoé bengaladbrancae SantaLuzia
Qu e o dbessaex(llé) Eu quero saber (1l Aiyé)

E o mundonegrogueviemosmostrarpravocé
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https://www.youtube.com/watch?v=Po0DQzoNN4I

3. E educacéabilingue? QUERO!

Nestes Ultimos vinte anos participei ativamente, dentro dos espagos que ocupei, das
discussdes acerca daasnsformacgfes que tém ocorrido no a&mbito do ensino de linguas nao s6
por demandas pedagdgicas e sociais, mas também por necessidades mercadolégicas. Em um
primeiro momentpinfluenciada pela minha atuacéo em curso de inglés, refutei a forma de se
ensinaringlés dentro da escglpois considerava que a aprovacao de estudantes em exames
internacionai®raaunicacomprovacaale eficaciadeensino.Consideravdrustranteo queera
possivel fazer na escola e acreditava que, pela minha experiéncia, a tah sopofia@ncia
gue, para muitas pessoas, esta associada ao mito do falante nativo, conforme explica Mota
(2004), era o unico objetivo e era somente alcancada dentro do curso de inglés. Contrariando
essaperspectiva,a EMF, a partir de uma premissadecolonal, aborda o ensino dos
conhecimentos tidos como hegemonicos, mas, a0 mesmo tempo, e principalmente, resgata e
valida dos conhecimentos ancestrais. Minha motivacdo para retomar o estudo académico
baseotse na necessidadie observar coma EMF buscair além de apenas uma teoria
intelectuale se estabelecer commainiciativaqueefetivament@romovetransformacgoesor
essdingula Pinheiroe Passos (2028firmam que a

[...] decolonizagéo epistemoldgica promovida pelos curriculos decoloniais,
comoé o caso da Escola AfBrasileira Maria Felipa, esta se concretizando
amedidaemqueoutrosimaginariossdoconstruidosiaeducacéadanfantil, em
guilombos urbanos, assentamentosgoletivos estudantis, cursinhos pré
vestibularesprganiza¢desociopoliticasentreoutrosespacosormaise nac
formais. Nesse sentido, a Escola ABmsileira Maria Felipa propde uma
praxisdesdeadecolonialidade lancadesafiosisepistemologiasaeducacao
(Pinheiro;Pass0s2021,p. 16).

A partir desselhar para a educacao, neste capitulo pretendo delinear uma trajetoria
histérica para compreender a Educacéo Bilingue ao longo do tempo onde serdo abordados os
principais modelos e abordagensempregadasnesse dominio, oferecendouma visao
panoramica daspcoes disponiveis, particularmente no contexto brasileiro. Sera apresentada
uma descricdo e analise da Educacéo Bilingue na EMF, ressaltando as praticas e abordagens
adotadapor essanstituicao.

A Associacdo Brasileira de Ensino Bilingue (ABEBI) traz um numero, hoje
desatualizadajeum crescimentale 10%desde2014até2019dasescolagprivadasgueadotam
no seu curriculo a Educacéo Bilingue em parceria entre empresas e escolas (ABEBI, 2017). A

pesquisd P a n odo&nsiaoBilinguenaEducacadPrivadaB r a s i do EdifyrEdutation
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revela informagdes sobre a educacgéo de inglés em escolas particulares. Segundo a empresa, a
guantidadede alunas(os)atendicdss) ao menospelo seuprogramabilingue mais do que
sextuplicou, passando de dsgeis mil em 2019 para cem mil em 2023. O relatorio apresenta

os resultados de uma pesquisa feita com gestores escolares de todo o Brasil, abrangendo
profissionaisile 25 estados ®istrito Federal entréevereiroe margode 2023.

A analise de um dado relgnte sobre a expansdo das escolas bilingues revela que
somente 18% das instituicbes pesquisadas possuem um programa bilingue ha mais de quatro
anos, enquanto 36% implementaram o programa ha menos de um ano, conforme ilustrado no
graficoaseguir.

Gréfico 1: Tempodeimplementacdale ProgramaBilingue

. H& quanto tempo as escolas possuem .

um Programa Bilingue?

B Mais de 4 anos
3 a4 anos

M 1a2anos

B Menosde1ano

Fonte:Edify Education2023.

A pesquisgaambémindicouumainclinagéoparaaimplementacd@aoqueeleschamam
de solucdo no segmento da Educacéo Infantil (84%), no Ensino Fundamental anos iniciais
(91%), no Ensino Fundamental anos finais (59%) em contraste com o Ensino Médio (16%).
No entanto g importanteressaltauea pesquisa conduzidgoelapropriakEdify como intuito
depromoveravendado produto.Nessesentidoaempresa&ncerrassasecaacomumdiscurso
devantagenmo mercadadetrabalho seguindaumaperspectivaneoliberalconformepodemos
observar! P &imm, essenumeracaindarevelagueterumasolucadiilinguedaEducacadnfantil
até o Ensino Médio pode ser um grande diferenciaodeunicacdo para as instituicbes que
buscam se destacar no mercado” (Edify Educat
de linguas, alinhada ao neoliberalismo,levanta sérias preocupag¢deois, ao priorizar
competéncias linguisticas visando ao radocde trabalho global e promover a privatizacéo
educacionalela inevitavelmenteacentuadesigualdadestestringeo acessoa educacaoe

desconsidera aspectos culturais e sociais contidos no-apsemalizagem de linguas.
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Transformalma educaca@mumamercadoriacoménfaseecondmica ndo apenas compromete a
integridade do processo educacional, mas tandoérnibuiparaa perpetuacédeexclusdes e

discriminacoes.

Grafico 2: Segmentossquaiso ProgramaBilingue é aplicado

. Em quais segmentos o Programa .

Bilingue é aplicado?

ENSINO
MEDIO
EF ANOS
FINAIS
EF ANOS
INICIAIS

EDUCACAQ
INFANTIL

B Aplica Nao aplica

Fonte:Edify Education2023.

Quando questionados sobre a razdo para contratar um programa bilingue, a pesquisa
revela que a maioria dos diretores, mantenedore® coordenadoreg57%) indicou como
principal objetivo proporcionar as(os) estudaritesm ensi no de 1 ngl és de
grupo significativo, representando 38% dos entrevistados, buscava se diferenciar no mercado
desuaregidoemadicdoa 5% dosparticipanteselataramter contratadaim programabilingue
em resposta a uma demandaafior parte dos pais. Nao tenho acesso direto a forma como a
pergunta foi formulada na pesquisa mencionada, no entanto, € comum que pesquisas dessa
naturezaincluam questdesfechadasde mudltipla escolha. Dependendodo questionario
utilizado,osgestorepodemterselecionad@opcdo’ i n ddgé& s | i conotkgpdstanais
alinhadacomsuaspercepges/ouexpectativasCabedestacagueaformacomoasperguntas

saoformuladas pod@nfluenciar as respostabtidas
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Gréfico 3: Motivacaoparaa contratacaalo ProgramaBilingue

O que a escola buscava quando
contratou um Programa Bilingue?

Atender a demanda
dos pais

B Diferenciacdo no
mercado

B Inglés de qualidade
para os alunos

Fonte:Edify Education2023.

Embora, no Brasil, ndo haja diretrizes oficialmente homologadas sobre a formacéao
adequada de professoras para a Educacao Bilingue, o Observatoério Ensino da Lingua Inglesa
considerou quapenas 18% das professoras de inglés possuem uma formacao considerada
adequada (GRAFICO 4). Isso inclui aqueles que possuem uma licenciatura tnica em Letras
Inglés,licenciaturaduplaemLetrasPortuguédnglésouumbacharelademumadessasgreas,
complementadopor formacédo pedagdgicaconcluida em Lingua Inglesa. Outrossim, a
guantidade reduzida de professoras de inglés que possuem mestrado e, ainda mais escassa,
aqueles que possuem doutorado (GRAFICO 5), pode sedasnindicatives para uma

guantichdelimitadade pesquisas narea.
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Gréfico 4: Indicativodatitulacdodo docentedelinguainglesa

Titulagao Docente @

- A . 1 5 2 . 3 WM Semtiulagie [EEM Semiadequada

| | |

Fonte:ObservatéricEnsinodaLingualnglesa.

Grafico 5: Indicativode escolaridadelasprofessorasleinglés

Escolaridade

Il Doutorado [ Ensino médio | Ensino superior [l Especializagso Il Fundamental Incompleto
B Fundamentat [l Mestrado

i |
|

0% 20% 40% 60% 80%

Fonte:ObservatoéricEnsinodaLingualnglesa.

A interpretacadosdadosresentesosgraficos,emborandosejao foco primériodeste

estudojnstigareflexdessobreaformacgaadeprofessoras(eseinglésno contextoeducacional

brasileiroe sobre que empresas estdo a frente dessas pesquisas e quais sdo seus objetivos

Emergea preocupacaquantoafaltadeorientacasobrequalformacéoé adequadaaraatuar

naEducacadilingue. A escassporcentagentde formacaaonsideradadequadaessaltaa

urgénciade investigaros fatoressubjacentes es® enario, questionando uma caréncia de
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programas especificos de formacdo. Nesse contextmpreender as disparidades de
desempenho entre os distintos tipos de formacao-saessencigparadirecionaraspoliticas
educacionaisA presencdimitada de professoras(esjom mestrad@ doutoradono campo
especifico de Educacéo Bilingyaor exemplo, levanta preocupacdes pertinentes acerca do
incentivo gpesquisa na areke ensino de linguageramlo indagacdes sobre como essa escassez
de pesquisadoras(es) impadigetamente qualidadedo ensinmaEducacgéo Bilingue.

Portanto, considero a necessidade de investimentos em programasycedpéagéo e
pesquisa na Educacéo Bilingue como uma rota gsmra, pois ndo apenas poderia suprir a
caréncialeprofissionaigjualificadagos),mastambéncontribuiriaparaaqualidadedo ensino
nessamodalidade,reduzindo potencialmentea buscapelas chamadassolugdesbilingues
desconectadatn contexteeducacional local.

Em conformidade com as escolhas metodolégicas para este estudo, experimentei,
realizei observacoes, registrei informacdes e empreendi reflexdes tanto no ambito da sala de
aula quanto fora dela, com o intuito de alcancar uma compree@s@mpla e aprofundada
de uma educacdao I|inguistica outr a, gue tenh
equidades ajusticasocial,vistoqueé, sobretudoum atopolitico deresisténcia deluta contra
todo tipo de discriminaggoedeaci smo[ . . . ]"” (Mendes, 2022, p.
de que dingua(gem) e a justica social estao intrinsecamente conectadas, sazaflie se a
lingua(gem) possui o poder de infligir danos, mas também pode ser direcionada para curar
(Souza Net, 2024). Nesse sentido, assumi um desafio nessa nova empreitada de adquirir
entendimento acerca do que representa a educacdo bilingue no contexto brasileiro atual
convencidalequeseadiscutirmosdemaneirasériae propositiva gestapodeserumaexcdente
porta de entradapara promover uma Educacaobi/plurilingue comprometidacom uma
sociedade mais justa. Se podemos ter no horizonte essa perspectiva de Educacédo Bilingue,

entdoeu quero!

3.10scaminhosbinacionaisda Educacaobilingue no Brasil. Onde estamose para

ondevamos?

Os centros binacionais, como ACBEU, CCBEU, Casa Thomas Jefferson,
Panamericana, Sulamericana, Global, dentre outros, estabeleceram pasoeadsmbaixada
dos Estados Unidogjue lhes confere uma influéncia significativa cemario da Educacéo
Bilingue no Brasil. Essasinstituicbes tém adentradonas escolas brasileirasbuscando

estabelecese como referénciasno ensinoda lingua inglesae na disseminacaala cultura
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norteamericangeuropeia A Cultura Inglesa e a Maple Beeanadense também adendrar
este cenario competitivo delucacadilingue eassim como 0s centros binacionaifgrecem

ao mercado brasileiqparceriacomprogramas de ensino dgylés, muitas vezes apresentados
como solucéo definitivpara &ormacao biingue.

Contudo, é necessario questionar a natureza dessa parceria e a forma como ela é
estabelecida formacaodagos)professora®&s) por exemplo, pode ser vista como um pacote
padronizado, onde foco principal € a adequacao aos métodos e conteladivédos pelos
centros binacionais, @ovés de uma formacéo critica e reflexiva sobEsglacacadilingue.

Entendo que € precigeconhecequeessetipo de treinamentgodeserpercebidocomoum
processode adestramento, onde as professoras sédo oramtadseguir um conjunto pré
determinado daliretrizese praticas,limitando assimsua autonomiae sua capacidadede
adaptacaa@srealidade®specificas das escokdas(os) estudantes.

Nessesentido,recordoNegoBispo quenoscontaqueaprendewquandocriangasobre
acomplexidadelarelacacentreadestramente colonizagdosugerindaumaconexagrofunda
entre os dois conceitos.Segundoo pensador,” t a o a&destradorguanto o colonizador
comecampor desterritorializar o ente atacado quebrahdoa idetidade, tirande da sua
cosmologig . . . ]” (Bispo di®s Santos, 2023, p. 11

Nessecontexto, é fundamentalconsiderara influéncia dos centrosbinacionaise
guestionar a natureza da parceria estabelecida, especialmente no que diz respeito a promocao
da EducacéaoBilingue no Brasil. Em vez de valorizar a riqueza da diversidade cultural e
linguistica do pais, poderiamos indagar se essa colaboracao efetivamente abraca a pluralidade
ou, pelo contrério, reforca uma abordagemuniformizadorae alienante.Tal abadagem
padronizada,em consonanciacom Nego Bispo, pode desconsideraras realidadese
necessidadegspecificasdas estudantese professorasbrasileiras,contribuindo para uma
dindmica de colonizagdo educacional que subestima as potencialidades loga® dm
modelos estrangeiros. Assim, ao refletir sobre essa parceriastonmg@erativo confrontar os
paradigmas hegemonicos e buscar caminhos que verdadeiramente valorizem a diversidade e a
autonomiados sistemas educacionais brasileiros.

Megale (2005)referéncia em Educacao Bilingue no Brasil, concorda em primeira
instancia com a definicdo delucacadBi | i ngue como “qual quer si st
no qual,emdadomomentce periodo simultdneau consecutivament@,instrucacé planejada

eministadaempelomenosduasl i n g(apadéidmerse Blanc,2000,p. 189).No entantoa
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pesquisadora reforgca que, além do ensino da lingua estrangeira/lingua &dicionaluma
matéria em si, a lingua é empregada com o propoésituistrucdo de conhecimento em
diversas areas (Megale, 2019). Ap0s uma extensa trajetéria de estudos Edboagio
Bilingue, El Kadri e Megale (2023) destacam uma Educacéao Bi/Multilingue intercultural deve
ser comprometida com a equidade social, e dergeds superar a visdo monocromatica da
culturaescolaraodesvelan” d al t @ o i $ prasentndsinstituicbesdeensino:

Por conta do daltonismo cultural, ndo reconhecemoss diferencasque
compdem nossas escolas e ndo refletimos sobre as relagpeded que as
perpassam, sejam elas de género, étnicas, regionais ou mesmo relativas a
aprendizagem. Somande a isso, partimos, na ideologia intercultural, da
compreensadapraticapedagdgicaomoum processalenegociacaacultural
(Moreira;Candau2008).A Educacadi/Multilingue setorna,portanto,uma
possibilidade para desvendar o eurocentrismo presente em nossos curriculos,
0 que nos obriga a repensar nossas escolhas pedagodgicas a fim de fazer com
que outros discursos e outras narrativas cincuden nosso ambiente escolar

(El Kadri; Megale, 2023, p. 37).

Direcionando sua critica ao eurocentrismo,Rocha e Megale (2023) destacama
importanciadatranslinguagef? dentrode umaperspectivalecolonial Estaabordagenmioso
desafia as hierarquias gensamento impostas pelo colonialismo, mas também transcende as
barreiras das epistemologias coloniais. Isso possibilita 0 surgimento de uma linguagem que
evitaperpetuao poderimperiale outrasformasdeopresséacsilenciament@ anulagadoAssim,
a EducacaoBilingue se revela como um agente transformador que pode auxiliar pessoas a

compreendee seexpressar no mundo.

59 A escolha de utilizar os termos lingua estrangeira/lingua adicional decorre da base tedrica fornecida por
diferentes autoras, quampregam um termo ou outro em seus estudos. Portanto, busco adotar uma abordagem
inclusivaqueleveemconsideracaasperspectivasterminologiasutilizadagpordiferentesautora(e)scitadas(o)s,

afim deabrangea diversidadede conceitos pontosde vistaexistentes.

50 Tragoaquialgunsautolasgs aosquaismeafino no quediz respeitoatranslinguagem:

1- Garciae Wei (2014)argumentangueatranslinguagen®d umaformanaturaldecomunicacaapaqualaspessoas

podem usar e combinar diversas linguaméeeira criativa e estratégica para se expressar de forma mais eficaz.

A translinguagem ndo deve ser considerada um equivoco ou interferéncia linguistica, mas sim uregpiratica

que reflete a fluidez e habilidade dos individuos bilingues ou mgligimem transitar entre diferentieguas.

2- Megale e De Camargo (2015) exploram como 0s sujeitos bilingues contemporaneos utilizam um repertorio
linguisticodiversoe fluido, combinandee adaptand@lementosiediferentedinguasde acordocomo contextoe
asnecessidadesomunicativasE destacadaimportanciadereconheceessagpraticagranslinguesguerefletem

afluidez e acomplexidadedalinguagemasociedadatual.

3- Canagarajaf2013)propdequeatranslinguagend umaabordagenmealistae inclusivaparao usodalinguagem

em contextos multilingues. Ele argumenta que as pessoas tém a capacidade de utilizar e combinar diferentes
linguas de maneira eficaz, desafiando a viséo tradicional de competéncia em uma Unica lingua. Canagarajah
salientaavalorizacaadadiversidaddinguisticapresentaatranslinguagenpromovenda inclusdoe aigualdade
linguistica. Ele defendeuma abordagem pedagogiggue encorajeo uso translinguistico,desenvolvenda
conscientizagamterculturale ahabilidadede secomunicardeformaflexivel e adaptaveemdiferentesontextos
linguisticos.
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Diferentescontextostornamumaconceitualizacaalefinitiva complexapois depende
de fatoresdistintos como os interesseglos agentesda comunidadena qual estainserida,a
condicdoeconbmicee socialdosindividuosquea integram,a existénciade regulamentacao
para seu funcionamentoe o prestigiodas linguasde instrucdo.Nessesentido,a referida
pesquisadoraatifica que a Educacadilingue se divide em dois grandesdominios.Por um
lado,voltadoparagruposminoritarios,comoé o casodecomunidades;digenascomunidades
defronteira,comunidadeguilombolascomunidadesurdas comunidadedeimigrantese/ou
refugiadose por outro lado, voltadaparaestudantesle classeslominantesjue é de carater

elitistacujoobjetivoapontgparaumfuturodevantageng sucessprofissionalMegale,2018).

No casodascomunidadesleimigrantes a EducacaoBilingue deve atenderas
complexidade® especificidadegjue caracterizantadaum dessesontextos,nos quais 0s
relacionamentos comunica¢cdaedaoa partirde conflitosidentitarios politicose depoder.O
imigranteé convocada secomunicamalinguaestrangeira/linguadicionalno novo cenério
emquevive, ndosoéparafins deintegracassocial,mastambémde condi¢cdegletrabalho Eles
podemmantero usoda L1 em contextosfamiliares. Dessemodo, compartilhoda mesma
perspectivade Fritzene Ewald (2011)ao defendereno direito dascriancagjovens,adultos)
guepertencena gruposde linguasminoritariasde teremacessa atividadesde alfabetizacéo
emsualinguadeorigem- linguadeimigracdo- e nalinguaoficial do paispormeiodaeducacao
formal.

Além dos dominios mencionados pela pesquisadpesar de ndo ser o foco do meu
estudo, proponho um terceiro dominio: o dos excluidos da possibilidade de acesso a educacao
linguistica bi/plurilingue de qualidade, representados, majoritariamente, pelas(os) estudantes
das escolaspublicas. Enquantoos certros binacionais estabelecenparceriase ganham
destaqu@apromocaado ensinobilingue,muitas(oskestudantede escolagpublicasenfrentam
grandes desafios para ter acessoa oportunidadesde aprendizadoem uma lingua
estrangeira/adicional.

Nessadirecdo, apesarde ja haver uma tentativada implementagdoda Educacao
Bilingue em algumas escolas publicas de alguns estados e municipios bré5ikeifaksa de
recursos e interesses politicos destinados a formacdo adequada dos docentes das escolas
pubicascompromete qualidadedo ensinobilinguee perpetuasdesigualdadesducacionais.

A consolidacaalasparceriagomcentroshinacionaignuitasvezesocorrea custadaexclusao

das profissionaig inseridasio contexto deensinopublico noBrasil, uma vezqueas escolas

61 |rej tratardesteassuntanaisa frentenestetrabalho.

98



gue adotam os Programashamadas solugdes, levam como parte do combo também as
professorasletais instituigoes.

Ainda em se tratando desses processosctwmporacdo, em novembro de 2022 a
Prefeiturade SalvadorporexemploanunciowmaparceriaccomaEmbaixadalo ReinoUnido
para a implantacdo do ensino bilingue nas escolas munféipddsentanto, mais uma vez o
discurso neoliberal é explicito no texda matéria quando prioriza a necessidade do ensino da
linguainglesae abuscagporhabilidadewoltadagparao mercadaletrabalhoglobalizadop que
pode negligenciar outros aspectos essenciais do desenvolvimento das(os) estudantes, como a
valorizacdoda cultura local e auaformacéo critica. A expansdo do ensino bilingue nessas
instituicbes demandaria investimentos significativos em infraestrutura, formacao de
professora®s)e material didatico adequado, aspectos que podem nédo ser contemplados pela
parceria estabelecida. E fundamental questionar se essa abordagem realmente promove uma
educacéao inclusiva e de qualidade para todas(os) as(os) estudantes, levando em consideracao
as particularidadese necessidadeslas escolas publicas e evitando a reprodigdo de
desigualdadesducacionais.

Em contrapartida, em abril de 2023, a Escola Nacional de Administracdo Publica
(ENAP) disponibilizou o curso Docéncia Plural - Formag&o em interculturalidadee
Bilinguismd®, bem como um material didatico acessivel, gi@ta de facil compreensio.

Apesar do enfoque em fronteiras, ndo apenas como linhas geograficas, mas sobretudo como
linhas simbdlicas, o material dispde de uma sesséo dedicada a educacédo bi/multilingue, seus
contextos e modelos. A partir dele e de outsiadons é possivel retomar o termo Educacédo
Bilinguequepodesedar em doisaminhos diferentes.

Ha modelos voltados para a escolariza¢do de criancas falantes de linguas
minoritarias, diferentes da lingua da sociedade em geral, como é o caso de
comunidadesndigenas e de imigrantes. E ha modelos que se referem ao
ensino de conteldos escolares por meio de diferentes linguas e,
paralelamente, visando ao ensino de linguas adicionais. Nao somente as
linguas sdo objeto desses modelos, como também aspectogicatetas
relacionadogENAP, 2023,p. 159).

Em um programatradicional de ensino de idiomas, a lingua estrangeira/lingua
adicional é o objeto de estudo, € a matéria ou disciplina que pode esta integrada ou ndo aos

demaiscomponentesurriculares Na EducacaaBilingue, a lingua é tanto objeto de estudo

52 Disponivelen http://educacao3.salvador.bavgbr/parceriaviabilizaraimplantacaede-ensingebilingue-na
educacasénfantil-criado10-novembre2022/ Acessoem:02jun. 2023.
53Disponivelem: https:/ivww.escolavirtual.gov.br/curso/918cessoem: 07 abr.2023.
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guanto ferramenta para acessar conhecimentos em diversas areas; assim, ela deve estar
integradaa outros componentescurriculares. Portanto, as(os) docentesprecisam estar
preparadas(os) para mnstrar aulas, desde a educacao infantil até o ensino médio, em alguns

componentesurriculares ndinguaestrangeira/adicional.

Em concordancia com a ENAP, a proposta de um programa de educacdo bi ou
multilingue pode ser considerada um modelo de gestdimgleas na escola e deveria ser
desenvolvido através de politica linguisterucacional publica. Comungo da mesma viséao
de Barros (2018) quando questiona a responsabilidade exclusiva dos educadores diante da
auséncia de suporte e estrutura por parte riguicoes académicas e governamentais e

concluique

[...] semo envolvimentadetodososinteressadosasdeliberacbeguepodem

resultar em politicas de ensino bsatedidas, teremos que nos conformar
com a exclusdo autorizadae permitida por educadorese autoridades
governamentais. Estar ciente desse papel, causa, no minimo, uma mudanca
no pensamentaaristocratade que a periferia ndo s6 pode falar lingua
estrangeiragomopodeprotagonizasuagpropriashistorias(Barros,2018,p.

4)

Em se tratandade Brasil, as novas diretrizes para a oferta de educacao plurilingue
foram aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacéo desde 2020, porém nédo foram ainda
homologadadO referidodocument@presentamaseériede desafiose lacunas incoeréncias
que requem® uma andlise cautelosa, minuciosa e critica. E crucial abordar de maneira
apropriada as questdes nele contidas, a fim de identificar e compreender suas falhas e
limitagBes. Ou seja, € imprescindivel uma abordagem reflexiva e cuidadosa para uma devida
probdematizacdo do referido documento, visando contribuir para o aprimoramento de seu
contetdo. Contudo, considero importante antes de prosseguir nessa analise, fazer uma breve
contextualizac@daspoliticaslinguisticasvoltadagparaa Educagadilinguee plurilingueem
nossapais a&im derefletirmossobreasquestdes envolvidags diretrizes

Sado muitas as linguas presentes em nosso pais, cerca de 170 linguas indigenas, além
dasdeorigemeuropeiastaiscomopomeranotaliane asafricanasO fato é quesomosum pais
plurilingue. No entanto,some nte apds a imposi¢cao da lingua do colonizador, em
1988, o Brasil reconhecea existéncia de outras linguas brasileiras, especialmente as linguas
indigenas, Ihegarantindao direito assuas linguas, culturas e proprios processos de educacao.

A maior partedasescolasndigenasestaoem territériosindigenadocalizadosem diferentes
regidesdo nossopais De acordocomo portal do Ministério daEducacaoexistemhoje2.819
escolasndigena atualmente no Bra&il
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A matriz curricular do projeto pedagogico da escola indigena c@wemplar temas e
conteldos como: saberes indigenas, territorialidade, gestdo ambiestéeioes interétnicas,
por exemplo direitos, cidadania, sociodsidade e organizacdo politida Brasil, e teméaticas
de interesse para as comunidades indigenas especificas. Um pilajgice de educacao
indigena deve levar em consideracao as necessidades linguisticasuidédadeheneficiando
ndosoOapreservagdoomoa utilizacaodaslingua$®(Brasil, 2012).

JaEducacadilingue para surd8%é garantida por lei desde 2002 (Lei 10.436/2002) e
regulamentada pelo Decreto 5.626/2005. Esse modelo educativo parte do principio de que os
sujeitossurdosprecisamnter a possibilidadede optarporumaeducacadmaqualainstrucdoem
sala de aula, ocorra por meio da Lingua de Sinais Brasileira (LIBRAS¢ a Lingua
Portuguesa seria ensinada como segunda Hbgummo é possivel verificar nos excertos
abaixo:

Art. 14. AsinstituicOes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente,
as pessoas surdas acesso a comunicagdo, a informagcdo e a educagdo nos
processos seletivos, nas atividades e nos contetdos curriculares
deserolvidosem todos os niveis, etapas e modalidal#esducacéo, desde
aeducacgadanfantil atéa superior.

§ lo Paragarantir o atendimentoeducacionalespecializadoe o acesso
previsto noccaput,asinstituicbesfederaisde ensinodevemy...]

Il — ofertar, obrigatoriamente, desde a educacéo infantil, o exsindbras e
tambémdaLinguaPortuguesazomosegunddinguaparaalunossurdos;

Ill — proverasescolacom:

a) professodeLibrasouinstrutordeLibras;

b) tradutoreintérpretedeLibras- LinguaPortuguesa;

c) professormparao ensinode LinguaPortugues@omosegunddinguapara
pessoasurdasi...] (Brasil 2005)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de 1996, por sua vez,
assegurou a inclusdo do ensino de Linguas Estrangeiras (LE) no curriculo das escolas da
Educacdo Basica. A permissdo aferecer uma lingua estrangeira/adicional no ambiente
escolar foi estabelecida na parte diversificada do curriculo, conforme estipulado no Art. 26 §

5°:“ Npaartediversificadadocurriculo,apartirdaquintasérie serdncluidoobrigatoriamente

64 Para saber mais sobre escolas indigenas no Brasil  verifique o site
http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/educacaocindigen®pesoem: 04 jun. 2023.
65 Informacdes  disponiveis em http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/3268Gcacao

indigena?start=40#:~:text=0%20Brasil%20possui%20atualmente%202.819,an0s%20iniciais%20d0%20ensino
%20fundamentalAcessocem: 22 fev. 2024.

66 Para saber mais sobre educacéao bilingue para surdos acesse
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=886kte5626 2005
secadi&ltemid=30192 http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/110436.htAtessoem:04jun. 2023.
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http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/32685-educacao-%20indigena?start=40#:~:text=O%20Brasil%20possui%20atualmente%202.819,anos%20iniciais%20do%20ensino  %20fundamental
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=9961-decreto-5626-2005-%20secadi&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=9961-decreto-5626-2005-%20secadi&Itemid=30192
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/l10436.htm

0 ensino de pelo menosuma lingua estrangeiramoderna,cuja escolhasera feita pela

comunidadescolarlevandoemconsideracaaspossibilidadeslai n s t i (Bnagil,£986). "
Reisetal. (2022)mencionanalLein.°11.161/2005¢onhecidacomoLei do Espanhol,

que tinha como objetivo promover o ensino e incentivo da lingua espamhd@aasil,

sugerindaquealei podeter negligenciada diversidaddinguisticado pais limitandoaoferta

de outras linguas estrangeiras nas escolas e deixando de valorizar outros idiomas presentes

nascomunidadegscolaresO ensinodalinguaespanholanasescolagrasileirasdeveriaser

o estimulo a pluralidade linguistica, valorizando tanto a proximidade geogréfica quanto a

diversidade cultural e linguistica presente nos paises. Seria benéfico se esse ensino néo fosse

em detrimento do ensino de outta§ nguas nas escol as, O que po

estabajo control La escuela y el Monte de Piedad Son propriedad del sefior Matanza. El

decidelo queva, dicelo quenosera’®” EmumareinterpretacidaspalavrasieManuChau,

podemos compreendgue essas decisdes sdo normalmente aplicadas de maneira autoritaria,

comoseo SefiorMatanzarepresentasseEstadoe el Montede Piedadrepresentass&lingua

imposta.E eu vouresistindoe* t r a géios planoprapoder contraa t a®. ar ”

E possivelobservar que o monolinguismo esta presente nas relacdes entre nacoes,
ondepoliticaslinguisticagpodemrefletir asubordinacaecondmicaoimporalinguainglesa
no curriculo escolar do ensino fundamental e médio no Brasil a exemplo da implementacao
dalLein.°13.415/2017Comamodificacdado paragrafauintodo Art. 2685°:“ N aurriculo
do ensino fundamental, a partir do sexto anc
curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da Ihglasa e poderdo
ofertar outras linguas estrangeiras, em carater optativo, preferencialmente o espanhol, de
acordo com a disponibilidade de oferta, | oca
(Brasil, 2017).

Comoresultadoa partirdaimplemenacadodanovaBaseNacionalComumCurricular
(BNCC) em 2017, a lingua inglesa foi estabel
comunicacaanternacionautilizadaporfalantesespalhadoso mundointeiro,comdiferentes
repertorios linguisticosekut ur ai s” ( BNCC 2 $tatugelevadbpdraBojertae t e v e

obrigatdriano curriculoescolarlssosignificaqueo ensinodalinguainglesapassowaseruma

57 Trecho da musica Sulamericano de BaianaSystem: Que esta sob controle. A escola e a casa de penhores. Sdo
propriedadedo senhor Matanca.Ele decide o que vai, ele diz o que nédo vai. Traducdoletras.music.br
https:/ivww.letras.mus.br/baianasystem/sulamericano/traducao At@ssoem: 04 jun. 2023.

8 TrechodamusicaSulamericanale BaianaSystem

102


http://www.letras.mus.br/baianasystem/sulamericano/traducao.html

exigéncia nas escolagproduzindo a importancia atribuida a essa lingua no contexto global

e nas interagdes internacionais. Ademais, cabe a cada instituicAo oferecer outras linguas
estrangeiras. Reis et al. (2022) sugerem que nos atentemos para o fato de que é respaldado
pela Constituicdo Federal de 1988 e ao processo de descentralizacao -potjtitsiica
promovido por ela, em principio, os estadosdeveriam possuir autonomiapara gerir a
diversidadelinguistica e cultural local, promovendoacfesno sistemaeducacionalque
valorizem as relacdes ja estabelecidas. Isso implica reconhecer a importancia de respeitar as
especificidades regionais e promover uma educacao que esteja em sintonia com as demandas
e as caracteristicasde cada comunidade,além de possibilitar a democratzacdo e a

“des el doerisimoade¢iruas erm 0 s s o (Lgn@duifosFreitas2023, p.14).

Apébso registrodessérevepanoramaretomoasDiretrizesCurricularesNacionaigara
a oferta de Educacédo Plurilingue (Brasil, 2020), mencionada acwnajderando que, se
implementadas, elas terdo, assim como os demais documentos citados, respaldo legal para
atenderdiferentesontextogjuendoestacabordadogpelalegislacdceducacionaatual. Essas
diretrizes visam promover uma educacao que valaerideversidade linguistica e cultural do
pais, abrangendo diversas linguas e contextos. No entanto, € necesséario reconhecer alguns
desafioscomoproblemasincoerénciag demandasjueprecisanserrevistose reformulados;
do contréario,poderiamintensificar adisparidadesntreescolagpublicase privadasfortalecera
autonomia dos centros binacionais e excluir ainda m@s)a@sofessora@s)que nao recebem

apoioformativodo governo.

Ao discutir as diretrizes curriculares para lingua estrangeira/linguaadicional, é
relevante destacar que o documento aborda outras linguas, como linguas indigenas, a Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) e linguas de fronteira. Porém, a falta de um aprofundamento
adequado sobre as linguas africanas,lasileiras e das linguas faladas em comunidades
qguilombolas no documento das diretrizes curriculaggasna falha evidente. Ao nao fornecer
um historico ou detalhes sobre suas localidades, e também n&o apresentar incentivos claros
para o ensino dessas liag, o documento deixa de valorizar e promover a diversidade
linguistica e cultural presente no Brasil. Essa omissdo pode contribuir para a perpetuacdo do
silenciamento e da marginalizacdo dessas linguas, negando a importancia de preservar e
fortalecer asdentidades linguisticas das comunidades envolvidas. Essa lacuna ainda pode ser
interpretadacomo uma forma de apagamentolinguistico, pois ndo proporciona uma

visibilidadeadequada essas linguassas respectivasomunidades.
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E preocupanteque o relatério presenteneste documentondo aborde a falta de
diversidade no ensino de linguas estrangeiras/linguas adicionais. Em vez disso, esacentra
principalmente na preocupacdo com a auséncia de objetivos claros de aprendizagem para a
lingua inglesa em termos de proficiéncia a ser alcancada na educacédo basica, bem como na

faltadereferénciagspecificasobreaproficiénciadas(osprofessoras(es).

Por conseguinte,algumas consideracdegertinentesa questdoda formacgéo das

professoradescritaso terceirocapitulodas Diretrizespdodevemserignoradas.

O Artigo 10 se refere a exigéncia referente a qualificacdo das(os) professoras(es) que
irdo atuar em Escolas Bilingues, para as ja formadas ou em formacéo iniciada até o ano de
2021.As exigéncias incluem:

| — paraatuar como professor em lingua adicional na Educacgéo Infantil e
EnsinoFundamental Anosiniciais:
a) tergraduaca@mPedagogimuemLetras;

b) ter comprovacgéode proficiéncia de nivel minimo B2 no Common
European Framework for Languages (CEFR); e PROCESSO Ne:
23001.000898/20120 Ivan Siqueira— 089826

c) terformacdacomplementaemEducacadilingue (cursodeextensa@om
no minimo 120 (cento e vinte) horas; iaduacao lato sensu; mestrado ou
doutoradaeconhecidopeloMEC).

Il — paraatuar como professor em lingua adicional no Ensino Fundamental
AnosFinaise EnsinoMédio:

a) ter graduacdo em Letras ou, no caso de outras disciplinas do curriculo,
licenciaturacorrespondete a areacurricularde atuacamaEducacadasica;

b) ter comprovacdode proficiéncia de nivel minimo B2 no Common
Europearrrameworkfor Language$CEFR);e

c) terformacdacomplementaemEducacadilingue (cursodeextensa@om
no minimo 120 (cento e vinte) horas; iaduacao lato sensu; mestrado ou
doutoradaeconhecidopeloMEC). (BRASIL 2020)

Primeiramenteparecaleveragontroverseconsideraumaequivalénciantreoscursos
de Pedagogia e de Letras, como se um pudesse substituir o outro. Portanto, mesmo que haja
umaexigénciade umaformagadocomplementaem Educacgadilingue sejaposgraduacadato
ou stricto sensuyéincertoquemfinanciaraessagormacéesomplementaredNo casodo curso
deLetras,cujo curriculo é voltado para Ensino Fundamentabnosfinais e Ensino Médio,
hé lacuna referenteg@odesenvolvimentinfantil e asdidaticasdloscomponentesurriculares,
por exemplo Por outro lado, na pedagogia, ndo existe uma discusséo aprofundada acerca da
educacao linguistica levando em consideracéo a lingua estrangeira/lingua adicesssd.

proposito, Tonelli e Avila (2018) questionam tanto a viabilidade dos cursos de pedagogia
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poderem oferecer componentes curriculares que contemplem o estudo e o ensino da lingua
estrangeira/lingua adicional, quanto a adicdo de componentes cursiaglereabordem o
trabalho com as criancas do Ensino Fundamental anos iniciais nos cursos de Letras. As
pesquisadoras ainda ressaltam a necessidade da promocdo de formacdo continuada para
esasey profissionais. Em relacaa proficiéncia da lingua estrangafilingua adicional das
docentesgcoaduno ao questionamento de Barros e Landulfo quanto ao documento utilizado

para avalidas:

[...] € impossivel ndo questionar o fato de um documavatiador europeu

ser considerado adequado para certificajualificacdo do saber docente
brasileiro.Sabemosjueosresponsaveipelaformacgédodocenteno Brasil séo

os cursos de Licenciaturas e o curso de Pedagogia e, portanto, € uma afronta
o fato desse documento acatar um exame estrangeiro como avaliador da
gualidade do conhecimentodas/dos professoras(es)Ndo nos parece
adequado utilizar o Quadro Comum Europeu de Referéncia para Linguas
(Council of Europe, 2001; 2018) como parametro ou base indicadora dos
objetivos de aprendizagemou da qualidade da oferta da Educacéo
Bi/multilingueemnossopais(Barros,Landulfo,2021,p. 189).

Aqui, asautoraslefendengueseriamaiscoerenteseaformacaadocentecontinugosse
responsabilidade confiadaaosdepartamentode Letrase pedagogialasinstituicbesPublicas
deEnsinoSuperiordo pais.Afinal, sdoessages)professora®@s) emsuamaioria,queintegram
ou irdo compopo quadro docente das escolas publicas do Brasil. Ndo obstante, questionamos
se serasteumaespéciale pactodeexclusdgaraquea Educacadilinguesigaprivilegiando

aqos)estudantede escolagprivadas Ainda, emconcordanci@omBarrose Landulfo:

[...] compreendemos a necessidade de ressignificar os curriculos dos cursos
de Letras das instituicbes brasileiras, de modo que esses posader ats

novas demandas e, em especial, atentem para o fato de que a/o docente de
linguas é, acima de tudo, um e(ajreducador(a) de linguas. Nesse sentido,
defendemosa importancia do curso de Letras estabelecertrocas que
dialoguem com as propostasgtaduacédo em Pedagogia. (Barros; Landulfo,
2021,p. 187)

Em vista disso, ha uma pequena vaiKos)agcao

professora®@s)comformacao iniciada partir de2022.Nestecaso:

| - paraatuar como professor em lingua adim@bna Educacao Infantil e
EnsinoFundamental Anos|niciais:

a) ter formacdo em Pedagogia para Educacdo Bilingue e/ou Letras para
Educacadilingue;e
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b) ter comprovacaode proficiéncia de nivel minimo B2 no Common
EuropearFrameworkfor Language$CEFR).

Il - Paraatuacda@omoprofessoemlinguaadicionalno EnsinoFundamental
- AnosFinaise EnsinoMédio:

a) ter graduacdo em Letras ou Letras para Educacao Bilingue e, no caso de
outrasdisciplinasdo curriculo,licenciaturanaéreacurricularemqueatuana
Educacadasica;

b) ter comprovacaode proficiéncia de nivel minimo B2 no Common
EuropearFrameworkfor Language$CEFR);e

c) terformacaocomplementaemEducacadilingue (cursodeextensa@om

no minimo 120 (cento e vinte) horas; giaduacadato sensu; mestrado ou
doutorado reconhecidos pelo MEC), exceto para professores com formacao
emlLetrasparaEducacadilingue.

Entretanto, ao analisar a grade curricular de pedagogia da Universidade Federal da
Bahia (UFBA), universidade na qual estancluindo o curso de mestrado, constatei que nos
componentegurriculares,obrigatorios até 0 momento desta escriteéo ha referénciaao
ensinode linguaestrangeira/lingua adicional (QUADRO 1), e dos oitenta e trés componentes
curricularesoptativos,somente um diz respeito a lingua estrangeira/lingua adicional que € o

componenténglésinstrumental.
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Quadro 1: Gradecurriculardo cursode pedagogialaUFBA

16
OUADRO CURRICULAR DAS TURMAS DIURNAS
SOVESTRE | SEVESTRE 0 SEMESTSE R SOvATETRE N SDVESTRE Y SENVESTREY SLaCETRE W SEMESTRE W
Eoucacan do
Mecodalagia Progeen ¢
Urganimcéo - tingua sologla Pessass onm 3 .
o EACS080 Lingusgem o Hartiguesa o Enaing Nocossidades Gemso Irabaiho do
Hr\'.aiﬁ:n Educacan ro Ensno oa Lrgua Eoontins Ecucaciang! Conch=an oa
‘(-il-) 58 Fundamenta Porooguasa Py ""4_;“ e Curse T
(=] &8 pee [ A
== s
, Précoas =
», nates It ECuCasanr a
Praovloge ds Flosofe des _A”u" _'u‘_‘.' 2 M:’ubul:’ Edorareo Educsatvas <
eiiE Educecss pare 0 Enaino do Ensno da e Jovers & o Edésacko Optates 4 L
e Gy Fundamen s Mateumitos Lchios, Sy e 88 H
68 &8 83 &8 aa Infaral e
g i~ &8 =
=]
Céncan Metodalagia £
Artropooge D o Newuram do Enaine Ecucazto fuolncho o Outative 5
da Ecucacto ca ro Enunc ce Cidnciae Profmaonal Agrendizagemn an c
68 Fuendoments Naturuis &8 = (e}
&3 (=1 N
c
ad Hana oa Megodnlagia BN . = L
"‘::“Z;“’ Curricala Chilzasso 30 Enana da "‘;‘_‘j i \acon ekl Uptatwa 6 u
s > 658 Braadoirs Hszens o4, RACHD S5 3
51 B8 = 0= B
a
rdctona dun Educucéo s Cecgrufie Mesodolagia . .
Educacso Tecncloges ro Ensnc do Engna de ML:::D' i Optative 2 Optatve 7 o
Brosfora Cortemporfnees | Fundsmeens Geogrofia = ::3” i g8 =
63 68 &3 €8 =
[
NeECAD 50 | - "':; . —
T o R = P YRR
v'f"‘"f' Oirarios 1 b T' EAGAD | Gresdars te rstva 3 Optates 8 S
Acadtamicn 58 Sina a
63 &8
Fszagn 1 Eszego 2 Emtaga 3 ksmsgo 4
85 =2 a5 85
ATIVEADES COMPLENMENTARES [100]

Fonte:SitedaFaculdadele EducacadFACED).

Ja o curso de Letras oferduabilitacbes em Lingua Estrangeira Moderna ou Classica

e Letras Vernaculas e Lingua Estrangeira Moderna (QUADRO 2) porém, apesar de haver

componentesbrigatériosccomoDidaticae PraxisPedagdgicée ll, respectivamenteo quinto

e no sexto semestre, nhk@ nenhum componentenem obrigatério, nem dos noventa e seis

optativos—, relacionado a educacéo bilingueesn para o ensino de lingua estrangeira para

criancas (LEC)tampoucddidatica da matematica, ou de ciéncias, historia e geografia nem no

ensinoMédio, nem no ensino Fundamentallofantil.
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Quadro 2: Gradecurriculardo cursode LetrascomlicenciaturaemInglésdaUFBA

LFBA - Lriverseade Feceql da Bahia - Sstema Acacdmics 12112020 =31
ROO041 - Grade Curmiouer (Curso)

Curca: 403200 Cumicute: 20401 Tuma: Diana Duragio emanos: Minima 3 Meda 4 Madma €
Latras.

Aree: Letres Trulselo: Lesrcodo om Letres

Honlitagio: Licencianur- Inglis
Base Legat CRIACAQ/AUTORIZACAD: DECRETO N° 10664 DE 20.10.1942.  RECON-EZCIMENTO: DECRETO A° 17 206 OF 21.11.1944. GIRETRIN'S
mmmunsksouﬂo CNE/CES N° 18 DE 13.03.2002. PARECER CNE/CES N° 492/01 DE 09,07.2001 PARECER ONE/CES N° 1353/01

DE 25.03.2002.
| 10 sEmESTRE Cradito | 0 | Hom/Semana 26 |  Homsi 2 |
D pina CH. CR Wl G Pré Requsto
LETAOY OFICINA DE LEITURA £ PRODUCAD DE TEXTOS 6% 0 (8
LETAIO INTRODUGAQ ADS ESTLOCS LITERARIOS 6 o 08
LETAIL INTRODUGAD ADS ESTUDOS LINGUISTICOS %8 0 08
LETAIZ INTROOUCAO AD ESTUDO DA LINGUA LATING 65 0 OB
LETAL4 TECNICAS DE PESQUISA s 0 08
LETBAZ LINGUA INGLESA EM NIVEL BASICO R ¢ o8
| 2% sEmesTRE Criaato f Semestre 0 | Meoves /Semane g6 | Homss/ Semestre 442 |
[ CH O Nt Gr Pré Roquetn
LETAIE LEITURA DE TEXTOS EM LINGUA LATIN, 6 0 08 ot iETAI2
LETAIS MORIOLOGIA DA LINGUA PORTUGLIESA o oo
LETAZY A LITERATURA BRASIFIRA F A CONSTRUCAD 0¥ &8 0 08 Of LETAID
|ETAZ2 A LITERATURA PORTUGUESA EO IMAGINARIO B 58 © 08 Of LFTAL0
LETBAS LINGUA INGLESA £M NIVEL INTERMEDIARIO 12 © 08
CPTOLS OFTATIVA GE6 “ 0 o
| 3% SEMESTRE Créato /Sameste 0 | Hoas/Semana 26 | Homc/Semeave 442 B
Decptra CH. R Nat Or Pré Requsto
LETAZS SINTAXE DA LINGUA SORTLGUESA & 0 oo
LETAY] FONETICA £ FONDLOGIA DA LINGUA INGLESA 55 0 08 O LETB4}
LETAS4 HISTORIA DA LINGUA INGRESA 62 © 03 ot (TR
LETBA4 LINGUA INGLESA EM NIVEL AVANCADO 02 © 08 oOf LETBAY
CPTOLS OFTATIVA 066 “ o o
OFT6E OPTATIVA 068 2 0w
[ = seresTRE Créats | 0 | loms/Semasa 26 | Homs/ 42 1
Descping CH CR Wl Gr Fra Resqusto
LETA03 SEMINARIOS INTERDISCIPUINARES. ENSING 34 o8
LETASO O CONTO DE LINGUA INGLESA 53 © 08 Ot LETAIOLETBA4
LETAS2 A PRASE NOMINAL DA LINGUA ENGLESA ¢ 0 00 01 LETBM
LETAS? PRODUCAD DE TEXTOS EM LINGUA INGLESA 8 0 08 OF LETBH
LETF43 LIBRAS |- LINGUA BRASILETRA DE SINAMIS NIVEL 58 0 08
FTO5E OPTATIVA 06E B o o°
OFTOLS OFTATIVA 068 “ oo
5% SEMESTRE CrddiofSomose 0 | HossiSemana 22 | Homs/Semesve 37 |
Decipira CH. (R Nt Gr Pré Requats
EOCATT DIATICA £ PRAXIS PEDAGOGICA | 64 0 08
|ETAS3 A POESIA DE LINGUA INGLESA 68 0 08 OF LETALDLETBSS
LETARS A FRASE VERBAL DA LINGLA ENGLESA % 0 08 oL LFTB4
LETEZS LEITURA DE PRODUCEES ARTISTICAS EMLING) 34 C OB 01 LLTBM
PTG DPTATIVA 068 & 0 @
CPTOSS OPTATIVA 068 5 0 00
| 5® SEMESTRE Cridto [ Semestre 0 | Moas/Semana 22 | Horas / Semeste 174 |
Ccpina CH, CR NaL G Pré Requsty
EDCAL? DIDATICA £ PRAXIS PEDAGOGITA 11 s 0
LETASE 0 ROMANCE DE LINGUA INGLESA 63 0 08 01 LFTAIOLFTBAY
LETE27 LEITURA OE PRODUCEES CAMIDIA CMLINGUA) 34 © OO Of LLTBM
OFTOGS DPTATIVA 068 6 0 @
OPTNSE DPTATIVA 068 8 0 oo
OFFTOGE OFTATIVA 06E 2 v op
UFRA - Universidade Federal da Bahia - Sistema Académico 12/11/2020 10:31
RO00A1 - Grade Curricufar (Curso)
[ 70 semesRe Crégno [ Semestre 0 | Horas/Semana 16 | Horas/ Semestre 272 |
Discipiing CH, R NaL Gr Pré Reguisto
LETA98 O TEATRO DF LINGUA INGLESA 68 0 0B 01 LETAL0LETB44
LETB28 ESTAGIO SUPERVISIONADO I DE LINGUA INGLES 136 © 0B 01 EDCAI1
OPTO6E OPTATIVA 068 58 0 0P
[ &0 semesTRE Crécio / Semestre 0 | Horas/Semana 12 | Horas/ Semestre 204 ]
Discipiina CH. CR Nat Gr Pré Reguisto
LETB29 ESTAGIO SUPERVISIONADO 11 DE LINGUA INGLE 136 0 OB 01 LETS28

OPTO6E OPTATIVA 068 68 0 OP

Fonte:Sitedo colegiadado Institutode Letrasda UFBA.
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Deformasemelhanteemambasasformag¢desacadémicagantoemPedagogiguanto
em Letras na Universidade do Estado da Bahia (UREBevidente a auséncia de contetidos
relacionados a educacao bilingue. A discrepancia entre as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a oferta de EducacBturilingue que demandam formacdo em Pedagogia ou Letras para
atuamessareadeensinodelinguas e afaltadecursosespecificomasuniversidadepublicas,
pelo menos no estado da Bahia, levanta a importante questdo: quem é/seré responsavel pela

formacéaodas futurafs) professora@&s)paraa salade aulabi/plurilingue?

3.2EducacaoBilingue no Brasil: na pratica, ateoria é outra!

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a oferta de Educacao Plurilingue destacam
as dificuldades presentes nasodss publicas, como a falta de capacitacdo constante para as
professorasa grandequantidadale estudantepor sala,a escassederecursogecnoldgicosp
acesso limitado a uma boa conexdo com a internet e equipamentos digitais. Além disso, as
frequentesnudancas nas politicas educacionais, que variam de acordo com 0s interesses da
administracdo vigente, tornam o ensino de linguas ainda mais desafiador nas escolas publicas.
Acrescentam ainda que muitas iniciativasktieicacaoBilingue no pais apenas adioam
contetdodinguisticosaocurriculo,emvezdeadotamprogramagstruturadoemaqueaslinguas
adicionais séo utilizadas como meio de instrugdo com métodos e recursos apropriados e um
projetopolitico-pedagogico coerente.

De acordo com o relatoritrés exemplos bersucedidos oferecem perspectivas sobre
possiveisnodelosdeprojetosde educacaplurilingue paraasredespublicasdo pais.Saoeles:

o do CIEP Leonel Brizola, situado no Rio de Janeiro, € resultado de uma parceria entre a
EmbaixadalaFrancae o governoestadualpdo“ P r olorarinaG| o bemlLdhdrina(PR)
implementado por meio da Deliberacédo 3/2007, oferece um programa de lingua inglesa para
Ensino Fundament al anos iniciais; e do “Pro
2013, que por meio do Decreto 31.187/2009. Instituicbes como UFRJ, UERJ, UFFRIPUC

foram assessoras do projeto, proporcionando a formacao continuada as professoras para que
pudessem atuar da Educacéo Infantil até o 6° ano do Ensino Fundamental no Cdmplexo
Alemaoe Complexo davare.

69 Para ver o fluxograma completo dos cursos de Pedagogia e L kfragia Inglesa e Literaturasda UNEB
acesse https:/ivww.dedcl.uneb.br/e https:/ivwww.dchl.uneb.br/index.php/letriaguainglesae-literaturas/
respectivamentédcessoem: 07 jun. 2023.
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Entretantono Brasil,o termoEducacadilingueestdmuitasvezesvinculadoaescolas
da rede privada. Megale (2019) e Heller (2010) ponderam que as linguas no nosso tempo se
tornaramcommodityde maior e menor valor no mercado linguistico, sdo as chamadas linguas
de maior prestigio. Assim sendis escolas bilingues da rede privada normalmente ofertam o
ensinodeinglés,principalmentecomolinguaestrangeira/linguadicional devidoarelevancia
econdmica e ao prestigio internacional que a lingua alcangou no decorrer dos anos. As
propostaparaestegrupomajoritariosdoasEscoladnternacionai® asEscolasBilinguesque,
geralmente,atendemcriancas e jovens das classessociais mais privilegiadas social e
economicamenteuma vez que existem algumaspoucasiniciativas publicas e como ja
mencionado, politicas linguisticas e educacionais que se debrucem de forma séria sobre essa
guestéo.

Somente alguns estados como Rio de Janeiro em 2013 (atualizado em 2019) e Santa
Catarina em 2016, Minas Gerais em 2020 (atualizado em 2021), Sado Paula?@ne 2
Maranhdo em 2020 langaram e publicaram seus proprios documentos oficiais baseados nas
DiretrizesCurricularedNacionaigparaaofertade Educacad?lurilingueeja adotama Educacao
Bilingue como politica publica. A Constituicdo Federal (1988), en\gégo 211°, legitima a
autonomia dos estadospara criar suas proprias normativas ou resolu¢éesno ambito
educacional. O artigo estabelece que a “Uni a
devemorganizaremregimede colaboracaseussistemagliee n s i Ao tisso,o paragrafo
4° estipula que, ao organizar seus sistemas de ensino, essas entidades devem definir formas de
colaboracdguegarantant aniversalizacaoa qualidadee aequidadedoensinoo br i gat 6r i o
(EmendaConstitucional n° 108,e2020).

No Rio de Janeiro, o Conselho Estadual de Educacao resgattaLei Estadual n®
4.528/2005 e na Lei Federal n°® 9.394/1996. Em Santa Catarina, o Conselho Estadual de
Educacédoaseiasenalei N°4.394/1964 nalLei N° 9.394/1996 Em S&oPaulo,a Resolucao
de 04 de novembro de 2020 homologa a Deliberagcdo CEE190/2020, autorizando o
funcionamento de Escolas Internacionais, Escolas Brasileiras com Curriculo Internacional,
EscolasBilinguese EscolaxomCargaHorariaEstendidamLinguaAdicional. No Maranhé&o,

o0 Conselho Estadual de Educacédo fundamsataa Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional(LDBEN) n°9.394/96 entreoutrosdispositivodegais.Em MinasGerais o Conselho
Estadual de Educagcao embasana Lei Delegada n° 31/1985, na deiDiretrizes e Bases da
Educacgdo Nacional (LDBEN) n° 9.394/1996 e em outras normativas. E importante observar
gue os documentostambém abordam, escolas internacionais,e alguns trazem mais
especificidades como programas bilingues, escolas brasileiraxwoioulo internacional,
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escolazomcargahorériaestendida&mlinguaadicional,educacadescolaindigenae educacao
bilinguedesurdos.

Porcontado espacotempoe objetivodestadissertacacgunaofareiumaanaliseampla
dasleisdecadaestadoporémnédopossaleixarpassadespercebidalgumadrasegqueescolhi
grifar, a fim de apresentar uma breve descfftdas resolucdes e deliberacbes de cada estado
mencionado, em relacdo as disposi¢cdes gerais, concepcoes, objetivos e alguns aspectos que
consideraelevanteslasautorizacbes;omfoco soment@asescolasilingues.

NaDeliberacddCEEN®° 341/13do Rio deJaneirop Art. 1°conceituaa escolabilingue
como “um ambiente em que se falam duas | ingl
experiéncias culturais, em diferentes contextos de aprendizado e em um numero diversificado
dadisciplina,deformaqueo alunoincorpore o novocodigocomosefossesualingua nativa
[ ... ]"7. A mesma definic¢céadao o cMarankéo, coafermee s ol u

possivelerificar abaixo:

Os Estados de Sao Paulo e Minas Gerais ndo definem escola bilingue e sim Educacéo
Multicultural e Educacdo Plurilingue respectivamente e esses ddo énfase a uma educacao
abrangente as(os) estudantes, por rdei@ivéncias de aprendizagem realizadas em duas ou
mais linguas de instrucdo, com énfase na lingua materna. Essas experiéncias culturais séo
integradas em diversos contextos de aprendizado, permitindo que as(os) estudantes tenham
“ a c e a sompreensdoe a apropriacao de diferentes culturas, de repertorio(s)
linguistico(s) pelo sujeito para umibrmacao ecoldgica cultural e multilinguisticd ( S& o
Paul o, 2 0 2 0 novae aprertdligagens, lbem cdmo as novas linguas, visando ao

desenvolvimentode competéndas, de habilidades, de fluéncia linguistica e académica,

0 para conferir as resolugées na integra acesse:
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CEERJ Deliberao3412013.pdf?query=carga%?20hor%
C3%Alria Acessoem:09jun. 2023.

https:/ivww.cee.rj.gov.br/deliberacoes.agwesso em: 0fun. 2023.
https:/fivww.cee.sc.gov.br/index.php/downloads/comissoes/edugarcdissional/resolucoed. Acessoem: 09
jun.2023.
http://conselhodeeducacao.ma.gov.br/files/2019/10/RESOLU%C3%87%C3#8882%BA84-2020

pdf.pdf Acessoem:09jun. 2023.
https://cee.educacao.mg.gov.br/index.php/legislacao/resolucoes/downia@dB54055esolucaeceen-485
de-13-de-dezembrede-2021 Acesso em: 09 jun. 2023.
http://siau.edunet.sp.gov.br/ltemLise/arquivos/RESOLU%C3%87¥838%8020DE %2041 1-
2020%20(3).HTM?Time=08/02/2021%2000:13:B8essoem: 09 jun. 2023.
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https://conselhodeeducacao.ma.gov.br/files/2019/10/RESOLU%C3%87%C3%83O-n%C2%BA-84-2020-pdf.pdf
https://cee.educacao.mg.gov.br/index.php/legislacao/resolucoes/download/55-2021/14055-resolucao-cee-n-485-%20de-13-de-dezembro-de-2021
https://cee.educacao.mg.gov.br/index.php/legislacao/resolucoes/download/55-2021/14055-resolucao-cee-n-485-%20de-13-de-dezembro-de-2021
http://siau.edunet.sp.gov.br/ItemLise/arquivos/RESOLU%C3%87%C3%83O,%20DE%204-11-%202020%20(3).HTM?Time=08/02/2021%2000:13:55
http://siau.edunet.sp.gov.br/ItemLise/arquivos/RESOLU%C3%87%C3%83O,%20DE%204-11-%202020%20(3).HTM?Time=08/02/2021%2000:13:55

nessas (Mhas@eraiss 2D21). Na Deliberacdo CEE N° 372/19 do Rio de Janeiro, 0
final do artigo € modificadochamando atenc&o para a necessidade de [que alungincorporeo
novocodigocomosegundaingua” Osoutros Estados nao retificaramsams resolucoes.
Umaoutramudancaonceituabcontecegambénnasdeliberacéedo Rio deJaneirano
que dizrespeito aos objetivos da escola bilingue. Na Deliberacdo 2013 o Artigo. 5° estabelece
gue o objetivo da Escol a Bil i nopjeted e ée s“teundsoi”n,
enquanto o Art. 6° define que a Eslmguade | nt et
origem como instrumento de e s t u Moo€htanto,na Deliberacdo2019, esseobjetivo
especifico ndo é mais mencionado. Essa mudanca possivelmente parece indicar uma revisao
dasdiretrizese énfaseslo ensindilingueno estado, conajustesconceituais.
Paraasautorizagcescomrelacaoa cargahorariaexigidaemlinguaestrangeira/lingua
adicionalemcadaEstado praosdocumentosaovagos,comoé o casodaDeliberacaalo Rio
deJaneirode2019aquala“ Ma tCurricalarcomcargahorariae diasletivose componentes
curricularegjueatendanaospreceitosda legislagcadovigente,complementadasoma carga
horaria que contemple o ensino de lingua estrangeira (L2) adotada . . ] ou a de
Catarina de 2016 “ c o m (ctewentgsy hotaoanuais [i..psendoestasma d
destinadas as disciplinas em Lingua Portuguesa, complementadas com a carga horéaria que
contemplea necessidadel o ensi no em | ingua(s) estrangeir
como € o caso de Minas Gerais d22@ue é consonante com as Diretrizes Curriculares
Nacionaisgparaa ofertade Educacéo Plurilingue.
Vale destacar um aspecto controverso ao conceito de Educacao Bilingue de Hamers e
Blanc(2000)endossadpor Megale(2005) no qualospesquisadoreseatémaespecificaque
neste caso a lingua estrangeira/lingua adicional é utilizada a fim de proporcionar difusdo dos
conhecimentos em areas diversas. Sendo assim, uma vez adotada a Educacéo Bilingue na
escolae ndoumaEscolacom CargaHoréariaEstendideemlinguaestrangeira/linguadicional,
nao seria possivel medir a proficiéncia das(os) estudantes C1 e C2 a partir do Quadro Comum
Europeu de Referéncia para Linguas (QCER)3d0 necessariamente pela dificuldade dos
examesemborasejambastantelesafiadore, masdevidoanecessidaddetrataralinguacomo
um objeto de estudo, em vez de um instrumento para alcamgabjetivo. E fundamental
refletir sobrea predominancialo QCER como padraode avaliacaono Brasil e questionama

LE um marco internacional de descricdo de competéncias linguisticas. Descreve uma competéncia linguistica
numa escala de seis niveis, do Al (para principiantes) ao C2 (para quem ja domina uma lingua).
https:/ivww.cambridgeenglish.org/br/exarasdtests/cefr/ Acessoem: 09 jun. 2023.
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necessidaddesuaadocae@mdetrimentado desenvolvimentdecritériosavaliativosproprios.

Importar modelos estrangeiros paakegligenciar as realidades e necessidades educacionais
locais,deixandadeconsideraa contextualizacaoulturale socialdas(osestudantedo Brasil.

Além disso esseexamesustanmaisdeR$ 1,000,002 levandoaperpetuacido abismoentre
asescolagpublicase escolagprivadase tambémaimpossibilidadaletodasasprofessorague

atuam nessa modalidade escolar estejam qualificadas e aptas a exercer a profisséo, pois elas
tambénmterdo quepagar pardazer provade proficiéncia.

A formacdo das profesgs, portanto, € um aspecto importante a ser descrito no que
concerne as autorizagfes. As resolu¢cdes do Rio de Janeiro tanto de 2013 quanto a de 2019,
assim como a de Santa Catarina de 2016 e a do Maranhao de@@xige o0 mesmo para
adiretoradainstituicdo-requerengueasprofessorapossuanaqualificacdo adequadapara
0S componentescurriculares que lecionam, assim como as professorasque ministram
disciplinas na L2 devem ter licenciatura na respectiva disciplina e habilidade e
proficiéncia na lingua estrangeiraadotada, com umeertificacdo valida para comprovar
isso, embora o nivel ndo seja especificado no documento. A Resolucao de Séao Paulo de 2020,

tem como Unica exigéncia possuir um projet
escola adequado ao ambiente [...]7; a Resol
Diretrizes Curriculares Nacionais para a oferta de Educacéo Plurilingue. Em outras palavras,
aindaexistemincertezagmrelacacanecessidaddeformacadocemLetras,Ped@ogiaouambas
as graduacdes para que uma professora seja considerada suficientemente qualificada para
lecionarem escolas deducacéo Bilingue.

Emboraalgunsestadosio Brasiltenhammplementadeegulamenta¢desstaduaipara
promoverocalmentea padronzacaodo ensinoplurilingue,essandoé umapraticacomumem
todo o pais. A titulo de exemplo, nas escolas particulares, € comum que sejam adotadas
abordagendiversasyariandodesdesomenteaampliacdadacargahorariado ensinodelingua
estrangeira/linguadicional atéaadocaaleprogramassistema®u centrodelinguagxternos
ao contexto escolar. Algumas escolas seguem livros didaticos especificos, epgtrasto
buscam estabelecer didlogos interdisciplinares entre professoraglée, ipedagogas e
especialistas de outras areas a fim de criar projetos que estejam alinhados com a filosofia e

culturaescolar.

2 Disponivelem:https://saopauloopencentre.com.br/produt@dfanceel8-07-2023/ Acesscem:09jun.2023.

113


https://saopauloopencentre.com.br/produto/c1-advanced-28-07-2023/

E importante ressaltar que essas diretrizes e praticas diversas frequentemente trazem
consigo definicbes variadas e por vezes equivocadas dogiuieca educacgéo bi/plurilingue.
Na proxima secéo, tratarei brevemente dessas diferentes perspectivas e como podem impactar
o desenvolvimento e a implementacdo eficaz de programas educacionais plurilingues no

contextobrasileiro.

3.3Programase Modelosde EducacaoBilingue

Para Garcia (2009) a Educacao Bilingue € a Unica forma de educar criangas no século

XXI, apesquisadoranfatizaque

[...] h&a muitos caminhos (e tipos de programas)que levam a niveis
diferenciadosle préaticae usobilingue.A educacadilinguequeé adaptavel,

capaz de expandir e contrair conforme as situa¢cdes comunicativas se alteram
e 0 cenario muda, é precisamente 0 que todas as criancas no século XXI
necessitamO queé importanteparaa educacadilingue,entdo,nemsempre

sdo agartes da lingua em isolamento, mas sim a qualidade e efetividade do
conjunto integrado. Um mais um nem sempre resulta em dois (Garcia, 2009,
p.32)"3

Mello (2010) j4 argumentava sobre o fato de que o Brasil ndo possui uma politica
linguistica e educacimal multilingue. A autora observaque, apesarda presencade um
contingentémigratoérioeuropeupemcomodospovosnegrossequestradagaAfrica, estimado
em cerca de 5 a 7 milhdes de pessoas, 0 pais tem conseguido suprimir essas vozes e manter a
imagemde ser monolingue. Isso inclui as comunidades de imigrantes alemas, italianas,
asiéticas, libanesas, polonesas, ucranianas, holandesas, austriacastrastieemanténou
ndosuadinguasde origem,alémdoscontextode fronteiracom paisese lingua espanhola
outras linguas menos difundidas.

Dessa forma, ao buscar a homogeneidade cultural basica, a sociedade e a escola
brasileiras, desde os primordios, tém contribuido para silenciar os povos que falam linguas
diferentegdo portuguésconsideradalinguanacional Megalee Liberali (2016)reforcamessa
ideiaaoafirmarqueo Brasil sempredoi um paismultilingue,massuadiversidaddinguisticae
cultural foi sistematicamente reprimida ao longo dos anos. Em seguimento, a partir da minha

autocritica,e reconhecenda relevanciada discussasobrea Educacadilingue parasurdos,

#el ] there are many paths (and types of programs) t
use. Bilingual education that is adaptive, able@xpand and contract, as the communicative situations shift and
astheterrainchangesis preciselywhatall childrenin thetwentyfirst centuryneed Whatis importantfor bilingual
educationthen,maynot alwaysbethefull languagepartsin isolation,but the quality andthe effectivenessf the
integratedsum.Oneplusonedoesnotalwaysequalt w ¢Garcia,2009,p. 32, traducaaminha).
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indigenas e comunidades de fronteira, que foi assegurada por leis nas Ultimas déstaas,
momento, por uma questdo de escopo, direcionei minha atencdo para a Escola Bilingue de
Elite’®, como abordadapor Cavalcanti(1999). Ha uma variedadede programase tipos de
EducacéoBilingue disponiveis(QUADRO 3), que sao customizadosde acordo com as

necessidadescontextoespecificogle cadaescolaou sistemaeducacionala saber:

Quadro 3: TiposdeEducacadilingue

IDEOLOGIA MONOGLOSSICA IDEOLOGIA HETEROGLOSSICA
Bilinguismo Bilinguismo Bilinguismo Bilinguismo
Subtrativo Aditivo Recursivo Dinfimico
Objetivo Monolinguismo Bilinguismo Bilinguismo Bilinguismo
linguistico
Ecologia Mudanga de Adigdo ou Revitalizagdo de | Bi/multilinguismo
linguistica lingua manutengao de linguas
linguas
Compreensio de | Bilinguismo como | Bilinguismo como | Bilinguismo como | Bilinguismo como
bilinguismo problema enriquecimento direito recurso
Ecologia cultural Monocultural Bicultural Multicultural Multicultural
Tipo de crian¢a Criangas de Criangas de Criangas de Todos
srupos _ grupos grupos
minoritarios minoritarios ou minoritarios
majoritarios a
depender do
programa

Fonte:Adaptadode Garcia(2009) porMegale(2018,p. 7).

A pesquisador®felia Garcia(2009)afirmaqueno modelomonoglossicale Educacao
Bilingue, apenas as praticas linguisticas promovidas pelos monolingues sdo consideradas
legitimas. Isso resulta em dois tipos de EducacdoBilingue: a educacaosubtrativa de
bilinguismo, em que o aprendizado da lingua de prest@@oeas custas da primeira lingua;

e a educacao aditiva de bilinguismo, em que outra lingua € adicionada ao repertorio das(os)
estudantesmantendopadrdesmonolingues,com as duas linguas funcionandode forma
separada.

Essa concepcdo monogldssica dedagconforme Megale (2005) e Mello (2010)
elucidam, englobam classifica¢cdes pafadacacadBilingue no que se refere a intensidade,
objetivo estatus Em termos de intensidade, podemos mencionar o bilinguismo transitorio,

guando a lingua materna € usada como suporte durante a transicao para a lingua

74« pexpressdeducacddilingueé, geralmentemaisconhecidgor suaassociacdao bilinguismodenominado

de elite, ou seja, um bilinguismo de escolha, relacionado a linguas de prestigio tanto intérnaniona
nacionalmente. As escolas bilingues no Brasil (e em outros paises), por exemplo, escola americana, escola
francesa, tem na lingua alvo seu (principal e, as vezes, Unico) meio de instrugdo independentemente da L1 do
a | u (Cavalcanti1999,p. 387).
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estrangeira/lingua adicional. O objetivo ndo é promover o bilinguismo, mas o monolinguismo

na lingua majoritaria; o bilinguismo monoletrado, o qual as duas linguas sé&o utilizadas, mas a
criancage alfabetizadanalinguaestrangeira/linguadicional;o bilinguismoparcialbiletrado,o
gualasduadinguassaoutilizadasmasoscomponentesaodivididosdetal formaquealingua

materna é utilizada apenas para as matérias culturais (historia, arte, folclore) e a lingua
estrangeira/lingua adicional para as demais; e o bilinguismo total bilingue, quando todas as
competéncias devem ser aprimoradas em ambas as linguas, em todos os aspectos e areas de
conhecimento.

Em relacdo aos objetivos, temos programas compensatéricsl a grianca recebe
instrucbes na Lingua materna para facilitar sua integracdo no ambiente escolar; programas de
enriquecimento, quando desde a alfabetizacéo, as duas linguas sdo desenvolvidas e utilizadas
como meio de instrucdoe servem para atendertanto a populacdominoritaria quanto a
majoritaria; e programasde manutencdodo grupo, Cujos programasvisam preservare
fortalecer a lingua e cultura das criancas pertencentes ao grupo minoritario, enquanto também
promovemaaquisicdo ddinguaestrangeirau adicional.

Quanto ao status linguistico, € essencialconsiderara distingédo entre linguas de
importancigprimariae secundarimaeducacaoEsteaspectaessaltarelevanciadalinguano
contexto escolar, abordando a dinamica entre a lingua falada ane easliela utilizada na
escola. Além disso, também é fundamental analisar a posicdo das linguas no cenario global,
distinguindo entre aquelas consideradas mais influentes e aquelas com menor relevéancia,
levando em conta diversos fatores como economigdate e nimero de falantes. Ademais,
€ importante diferenciar entre linguas institucionalizadas e nao institucionalizadas dentro das
comunidades, refletindo sobre a importancia das instituicGes no uso e promocéao das linguas
dentro de seu contexto sociédssas distingdes destacam a complexidade e a variedade de
papéisqueas linguaslesempenham em diferentamtextos.

E relevantadestacarconformeapontadgor Mello (2010),queessaslassificacbesfo
apenasfornecemuma compreensaalos diferentesstatis linguisticos, mas tambémtém
implicacdes praticas significativas, especialmente no que diz respeito a implementacdo de
programas dé=ducacaoBilingue. Esses modelos de classificagdo podem resultar em uma
variedadede programasbilingues, cada um com suas proprias abordagense objetivos
especificos. Mesmo 0s programas que se autodenominam de imersdo, comuns em escolas de
Educacdo Basica, podem adotar diferentes abordagens, como abordagens transitorias, de

manutencaou deenriguecimentodependendde seusobjetivose caracteristicas.
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Na educacaobilingue transicional, as duas linguas sdo usadas apenas no inicio da
escolarizagao, especialmente por criangas imigrantes que se integram ao sistema educacional
adotando gradualemte a lingua local. Com o tempo, a lingua minoritaria é substituida pelo
idiomadominantedasociedadeeceptoralevandoascriancasa setornaremmonolinguegpés
completa integragdo.Os programasde manutengdo,comparaveisaos transicionais, se
distinguem por oferecer um periodo prolongado de exposicdo a lingua materna (L1). Essa
abordagenvisapreservaaidentidadeculturale osdireitoscivis dascomunidadesinoritarias,
enquantas(osestudanteambéndesenvolvenproficiéncianasegundaingua(L2). Elesndo
sdo obrigados a adotar exclusivamente a lingua majoritaria, mas séo incentivados a dominar
ambos os idiomas, o que contribui para a promocédo da diversidade linguistica e cultural. Os
programas de imersdo, como o de enriquecim@nttamente com o modelo de manutencéao,
visam enriquecer o repertério linguistico das(os) estudantes e promover a diversidade de
idiomas.Em casosleimersadotal ou parcial,asegunddingua(L2) éintegradarotinaescolar
semsegregacagermitindoquegruposminoritariose majoritarioscompartilhemasaladeaula
e troguem conhecimentos linguisticos. O objetivo é valorizar todos os idiomas no ambiente
escolar, fomentando uma atitude positiva entre elas(es), independentemente de seus grupos de
origem.E importanteobservaguepor maisqueessesnodelogarecanvalorizaradiversidade
linguistica, ainda hierarquizam as linguas e podem influenciar na distribuicdo desigual do
prestigiolinguistico esocial.

EmcontrasteaoqueGarcia(2009)chamoudeideologiamonogléssicaglasugerauma
ideologia heteroglossica, baseada em Bakhtin que considera multiplas préticas linguisticas em
interrelacéo e leva a outras perspectivaBdiecacadilingue, ou seja, reconhece a riqueza e
diversidade das linguas eoprove enfoques inclusivos que valorizam e integram diferentes
formas de expressédo linguistica. Neste cenario, o papel da professora deve ser o de uma
educadora linguistica responséavel pelo desenvolvimento do repertorio linguistico (Busch,
2012) da(o) estuahte. Assim, é contraditorio hierarquizar as linguas nomeasdomo L1 e
L2, dentro dessa perspectiva heteroglossica da Educagéo Bilingue. Nesse cenario, os modelos
promovem a interagdo linguistica entre criangas que possuem diferentes formas de
translinguagentontribuindoparao desenvolvimentdo bilinguismocombasenesseontexto,
séoeles:

i) Programaslerevitalizagcadgorimersdaaémsidoadaptados estendidopor minorias
etnolinguisticagjueexperimentararm deslocamentbnguisticovisamrevitalizaraslinguasde

origempor meio damersao desdapré-escola;

117



i) osProgramasleeducacadilinguededesenvolvimentoujo objetivo é fortaleceras
linguas minoritarias de grupos ndo dominantes, enfocando a limitada mudanguaes ln
preservacaodas linguas em risco, dessamaneira, as criancas adquirem competéncias
académicas tanto na lingua de origem quanto na lingua dominante. Esses programas contam
com apoio estatal ou de organizacddsal language ou multicultural, umavez que séo
programas polidirecionais, pois reconhecem que as criangas nesses programas nado apenas
falamalinguaA oualinguaB, masprecisamadquiriraoutralingua,comoé o casodecriancas
filhas de casamentos multiculturais envolvem parceiros cogers culturais, étnicas ou
linguisticasdiferentes;

iii) Programas tipo CLIL, embora seja um termo europeu, muitos paises seguem o
mesmo tipo de abordagem na educacéao bilingue, buscando tornar todas as criancas bilingues
atravéslo ensinodeumadoisassuntoemumalinguaadicional.Cadavezmais,porexemplo,
matematica ciéncias saensinadas em ingl&m todo o mundce

iv) Programas de educacdo multilingue mdultipla que envolvem a utilizacdo de pelo
menos trés linguas e atendem a grupos com complexidadénmuéti Esses programas estao
seexpandindgaraincorporara diversidadgresentenaeducacaonultilingue.

Por conseguinte, é inconteste que a opcao ideal seria promovEduoagadilingue
heterogldssica multilingue, mas ainda que as escolas agwtgramas com esse perfil, a
implementacapraticapodeencontraobstaculosignificativosparaumaeducacaansurgente.

A propostadeentendea Educacéo Bilinguao Brasilndoétecidanestasecaaomo intuito de
discorrer sobre mais do mesmo, aatcario, é sim fazer esse registro histérico e numérico do
guesetemdentrodessesnodelose, paraalémdisso,compreendee denunciaquea Educacédo
Bilingue no Brasil parece estar conivente com mais uma maneira de manter a hegemonia de
umaelite atravéslestaformadeorganizaro seu curriculo.

Os modelos existentes atualmente parecem estar em uma relacéo de dependéncia com
instituicbesquetrazemperspectivasoloniaisparao sistemascolabrasileiro.No entantonéo
hdumareciprocidadequivalenteem paisesio Norte Global,comolnglaterra EstadogJnidos
e CanadaNessepaisesndohaprogramadilinguesqueensinemaculturabrasileirae alingua
portuguesadiferentedo contextobrasileiro,ondeesseprogramasaointroduzidosasescolas
por meio de franquias que impdem suas condi¢cdes que podem promover modelos coloniais e
racistassomo objetivo decomercializar essaducacéo panamaelite.

Como resultado, essa elite acaba perpetuando e reproduzindo esses modelos dentro da
sociedadelimitando a oportunidade de dialogar com outras linguas, mesmo as de prestigio,
atravésde conteudosscolaresp que poderiaserumaformade promoverconhecimentale
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culturas outras, pois, aprender novas linguas nos coloca em posag@ssi@conhecimentos

e perspectivas que podem néo estar disponiveis em nossa lingua rpatkgndp ampliar a

nossa cosmopercep¢ag Oy & wiu mi , 2002) . E mbaoas teoriasusobte e n h a
Educacao Bilingue compreenda as possibilidades de igéucia que elaferece, nunca havia
encontrado, até agora, um modelo de escola que se comproragtesseretizaessaseorias
eimplementédasnapratica.E nessgerspectivgue me propus a explorar o universo da EMF,
buscando compreender como/e ggossivelpropiciarumaEducacao Bilingue decolonial e

afrocentrada.

3.4EducacaoBilingue na EMF: caminhosoutros?

Nesta secdo, darei inicio as analises a partir do PPP da escola, e dos dados registrados,
comfoconoquediz respeitoaoensinobilingue,nosseguintesnstrumentosle coleta,a saber:
observacéo de aulas, abordando especialmente a integracao do inglés ao curriculo, diarios de
observacédo e entrevistas semiestruturadas realizadas com a equipe pedagdgica da instituicao,
explorandesuasperspectivasobreo ensinodelinguasapartirdesubcategoriaTABELA 2).

E importante salientar de antem&o o fato de que observei que as categorias de analise se
encontramentrelacadasmasnasoutras,ou seja,raramenteencontroevidéncias d&ducacao

Bilingue desvinculadala presenca de elementos de decolonialidé&mleafrocentricidade.

Tabela2: Subcategoriasde analise

Subcategorias

3.4.2 Presencal/referénciaa lingua inglesa ou outras linguas na
escola.
3.4.2 Materiais didaticos.

3.4.3 Abordagensde ensinode Lingua estrangeira/adicional.

0 debate em torno da descolonizacdo do conceito de "cosmovisdo" ganha relevancia com as contribuicdes da
socidloga feminista nigeriana Oy & r 6ykéew U qué ¢ritica a eurocentricidadeembutida no termo,
historicamenteassociadoa visdo predominantena Modernidade.Influéncias da Reforma Luteranae do

Catolicismo barroco moldaram a énfase religiosa na audicdo e na viséo, respectivamente. Em contrapartida, a
sociologa propde substituir "cosmovisao" por ternos mais inclusivos como “cosmosersac¢cao”
“ c 0s mo p e rrecenpecedidusensibilidadesndoeuropeiase buscandorecuperartodas as dimensdes

humanas em que muitas pessoas sentem a perda de sua unidade interior e se incomodam com a propria
corporeidade, tendo dificuldade de integrarse em sociedade e com a natureza. Disponivel em:
https://santarita.hypotheses.org/33&dessoem: 13 fev 2024.
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3.4.4 Tematicastrabalhadas emlinguainglesa.

3.45A Tr a N - varioglptanos- pra podercontra-at acar 0.

Fonte:Elaboradgelaautora.

De acordocom o PPP (EMF, 2022) da EMF, é mencionadoque boa parte dos
conhecimentohistoricos,aexemplodossaberesfricanos afro-brasileirose indigenasforam
considerados marginalizados pnagligenciados em nossa construcdo sbistorica. Desse
modo, a escola se propde resgatar esses conhecimentos ndo apenas com 0 proposito de
promovetrusticasocial,masprincipalmentecomoumaformade compreendea nossgropria
identidade, uma vez qusmos sujeitos que também foram constituidos ancestralmente por
essegpovos como podemos observar no treakeguir:

Fomos educados/as com padrdes de subalternidade que dilaceraram nossa
histériae romperarmossodacosancestraisje modoguevincularamanossa

origem a “escravos ou a indios sel v
releitura dessas linhas da historia, objetivando resgatar essas nossas grandes
referéncias, que auxiliardo na construcdo de uma subjetividade positiva nas
criancagEMF, 2022,p. 66).

” “

Otextoaindadestacaconcordanci@omaProfessoAnaBeniteCanavarropresidente
da Associacao Brasileira de Pesquisadores/as Negros/as (ABPN) em entmdistdidaa
idealizadoradlaEMF, emrelacadoaimportanciade umaabordagenepistémicam umaescola
afrocentrada. A professora ressalta a necessidade de centralizar o coafinesnte e os
caminhos da didspora visando construir uma identidade positiva paraess(osntes)ois
dessamaneirasera possivelabordaranalisescriticas dos canoneseurocéntricospodendo
discutir como essesconhecimentosnarginalizaranperspectivagutras e por consequéncia,
diminuir o impactode aulasbhaseadas nessgsncipios.

O objetivo geral da escola, conforme o referido documento, elqaielasso implica
valorizar a cultura afrtrrasileira e reconhecer sua importancia e compartilhar a historia e a
producéo cultural e intelectual do povo negro em diaspora, que desempenhowapel
fundamental para a construcdo de sistemas de conhecimentguenfasam frequentemente
negligenciadosapagadosda histdria. Representatambém promover uma abordagem
educacionalque problematizedesdecedo a questdoracial, buscandosuperaro racismo
estruturapresente@mnossasociedadelPortantomesmaojuandcsurgenmsituacéegmaqueseja
relevante discorrer sobre essas teorias, abordo esses aspectos de forma sucinta, pois 0 meu

principalfoconestderceirocapituloé nadiscussasobreEducacédo Bilingue. Faremaanalise
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mais detalhada sobeepresenca da decolonialidade e/ou afrocentricidade na escola ao longo
do quarto capitulo destéissertacao.

A professora de inglés, a qual eu cham#eaicher Dandaré® lecionou durante o
primeiro semestre de 2023 em amhasirmas e, felizmentestabelecemos rapidamente um
vinculo de confianga muatua, o que facilitou minha presenca constante em sala de aula e
minimizou a possibilidade de um ambiente manipulado ou irreal para as observacdes. E
importante destacar que meu objetivo nas observac@es adaliar a pratica da professora
nem o aprendizado das(os) estudantes, mas sim gerar dados sobre praticas pedagdgicas que
promovamumaEducacadilingue decoloniale afrocentrada.

No inicio do ano letivo Dandara me explicou que a escola se divid€gitnitnestres
com eixos tematicos especificos sendo o primeiro, a Ancestralidade; o segundo, Identidade; e
o terceiro, Comunidade. A respeito dos planos de aula, eles precisam dialogar com 0s eixos.
Durante sua explicacao, o discurso da professora sa aashprincipidd da escola descritos
no PPP, como podemos obsermartrecho dantrevistaa seqguir:

[1]

TeacherDandara - O primeiro é o eixo ancestralidade e a gente trabalha muito com a Africa
ontem e hoje, mas também povos originarios ontem e legjna perspectiva afrbrasileira e afro
indigenae tambémindigenabrasileira. O segundceixo é identidade.A gentetem como perspectiva
sempre trabalhar a identidade do préprio aluno, a identidade desses sujeitos negdégeaasa
formacaodanacgéaobrasileiradeumaformapedagégicané?Enfim,trazendaessedidlogoparaa nossa
perspectiva pedagodgica. E o terceiro eixo é comunidade. O terceiro eixo € um memeos
alunosemquea gentequerpensamo espacala escolaenquantaccomunidademastambénparaalém
do espaco da escola de que forma a escola interfere na comunidade do proprio aluxa faflia,
no seu bairro, entdo a gente vai trabalhar isso o tempo inteiro, tentar fazer esse didigbém
obviamente retomando tudo que a ggatérouxe em sala de aula sobre os povos indigepass
negrosemdiaspora,mastambénafricanos pensand@ssadeiadecomunidadera elesdequeforma
issotambématravessow nossohoje,a formaquea gentevivehoje.(ENTREVISTA)

A fim detrazerosassuntoselacionadogoseixoscurricularegparaaanaliseno ambito

da Educacasilingue, questiongeexiste algumdormaque possaxplicar coma feito esse

"®Nome escolhidoparahomenageaoutraheroinado Brasil apagadaelahistéria e paramantersigilo sobrea
identidadeda professoraujasaulasforamobservadas.DandaradosPalmares- Inscritano Livro dosHeroise
HeroinadaPéatria,apartirdoProjetode Lei 3.088/2015deiniciativadadeputaddia Eron,transformadmalei
13.816,de 24 de abril de 2019.Guerreirado periodocolonial do Brasil, Dandarafoi esposale Zumbi, lider do
QuilombodosPalmarescom quemtevetrésfilhos: Motumbo,Harmédioe Aristogiton. Dandaracontrariavao
modelofeminino do seutempo. Além de executarservicosdomeésticosplantava,trabalhavana producaode
farinhademandiocae cagavaDominavatécnicagiecapoeiraempunhavarmase terialutadoaoladodehomens
e mulheresnas muitas batalhasdecorrentesie ataquesa PalmaresGrandeestrategistaauxiliava Zumbi na
concepcaaosplanosde defesado Quilombo.Obstinadgelaliberdade Dandaracontribuiucomtodaa
construcaada sociedadale Palmarese parasuaorganizagcasocioecondmicapolitica e familiar. (Trechosda
Justificativa do Projeto de Lei 3.088/2015). Disponivel em:
https://www12.senado.leg.br/institucional/responsabilidade
social/equidade/pages/ptExposicaoHeroinascomMoldura2.péicessoem: 04 fev. 2024.

T Comofaladoanteriormentegssasecaaterafoco em comoa linguainglesase materializanasaulas,portanto
retomareiessaquestaaloseixoscurricularesno quartocapitulo.
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recorte para a lingua inglesa. A professoraexpressasua preocupacaocom a falta de
direcionamentodocumentadopara orientar o trabalho em sala de aula, destacandoa
necessidadeelidar comaausénci@eumabaseE importantaessaltansdesafiosielidar com

essa lacuna, especialmente considerando a inexisténcia de um documento ofigarsaato
Educacéo Bilinguguantopara o ensino de linguas para crian¢as. Apesar disso, @@ise

em suas proprias interpretacdes da dindmica da sala de antadidlogos com a equipe
pedagogica. A professora explica que explora a ideia de ensinar inglés como segunda lingua
em uma escola bilingue, buscandegundo elayaturalizar temas e assuntos enquanto utiliza

0 inglés, aanvés de simplesmente focar wacabulério e enfatiza que a escola oferece espaco
paracriatividade e inovacao no ensino, permitindo que as professoras experimentem diferentes
abordagendeensinar eaprender linguas, confornegtrecho aseguir:

[2]

TeacheDandara - Sendo bem sincera / é / a gente n«o tem nenhum
esse direcionamento, esse suporte né? Que fosse dar conta de lidar. Por que que a gente esti
trabalhando isso? De que forma a gente pode trazer isso pra lingua? Entdo isso esta sendo feito de
foomamaisaut ! noma e eu n«o e fstparteresidd feita entreudialdgnsocomaa €, m
professoraAuiry, coma coordenadordMakedd® quedeualgumassugestdedalandotambéndecoisas
gueja foramtrabalhadasnosanosanteriores,masnédo existenenhunmdocumentauefossedar conta,
né?Dedizerporqueissofoi trabalhado.Entaoa genteparte muitoda minhaleitura do queé estarsala
de aula e de que forma eu posso trabalhar a lingua nhuma perspectiva que seja de segunda lingua, né?
Porquea gentendoestatrabalhandoingléscomolinguaestrangeiragporqueaqui porqueé umaescola
bilingue, mas de que forma eu posso naturalizar esses temas, esses assuntos utilizando a lingua, entéo
a gente nao ta dando aula de, o que eu faco ou ndo € uma aula de uto aspecifico em inglés
utilizando o vocabulario de lingua inglesa, agora eu td falando em inglés com eles sobre esse assunto
sobre enfim, algumas formas de tentar naturalizar isso, mas ndo tem ainda essa essa base, néo existe
essabase ah, a gentetrabalhaissopor contadisso.(ENTREVISTA)

A partir desse discurso, percebo que o processo de selecdo de conteldos para as aulas
de lingua inglesa, se baseia na percepcao do que esta sendo abordado nos outros componentes
curriculares, os quais, apesarsgguirem uma pedagogia decolonial, também estdo alinhados
com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Além disso, ao enfatizar que a escola é
bilingue, a professora real¢ca a complexidade desse contexto. Assim, é possivel perceber a
importancia de um doooento de ambito nacional, estadual e/ou municipal que apresente
parametros paraleducacéo BilinguePois, ainda que a escola precise organizar as suas bases
tedricas, a inexisténcia de uma politica educacional para essa area se reflete, inevitavelmente,
nassalasde aula.Como propositode confirmaraminhapercepcéoguestioncseo conteudcé

baseadmo queestdacontecendo emutras disciplinaparao inglés.

8 Perguntcsobreessaperspectivale segunddingualogo mais.
® Emhomenagenarainhade Sabourainhado Sul, maisconhecidantreosetiopessomoMakedasoberanaa
historiada Etiopiae do Iémen(antigoReinode Saba).
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3]

TeacherDandara - Isso, inclusive a BNCC é uma das nossas grandes questfes aqui, né? De
gue formaa gente pode trazer outras disciplinas principalmente de lingua portuguesa que é o que eu
mais dialogo para as disciplinas de inglés, entdo sempre rola esse didlogo de tentar pegar um
pouquinho do que tem na BNCC e dialogar e ver de que forma isso furldemasempre d& certo,
senddbemsinceranamaioriadasvezesidodacertoentdoa gentetentafazerissodeumaoutraforma,
tendo como eixo a decolonialidade, mas sem deixar que essas coisas escapem, né? O que é essencial
para os alunos dentro da sala dela. A gente tem esse dialogo com os professores, né? Com Auiry e
comlnari®®, como queelastémtrabalhadoemsaladeaula. (ENTREVISTA)

A professora Dandara também me apresentou como a escola divide as aulas de inglés
durantea semandTABELA 3). Esseformatosemantevedefevereiro atémaio.

Tabela 3: Organizacaaasaulasdeinglésdo Primeiroe Segundano.

Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
Ancestralidade Calendario Livro Livro Ancestralidade
Império Mali Decoloniaf Didatico Didatico Império Mali
ou PovoPatax6 ou PovoPatax6

Fonte:Elaboradgelaautorabaseadaainformacaocedidapelaprofessora.

Por conta de compromissos externos por parte da docente, no inicio do més de maio
houve uma retificacdo de horarios e, portantquebra dessa rotina nas aulas de inglés. A
mudanc¢agerduraatéo inicio do segundsemestrele 2023,quandoa escolgpodecontarcoma
presenca de urutro professor para as criangcas dessas duas turmas, untpe/azatual
precisara se ausentar. Nmgses de maio e junho de 2023, portanto, acontechkrasaulas
decinquentaminutos adercas ejuintasfeiras somente.

8 Nome ficticio em homenagema imperatriz consorte de Mali, Inari Konté. Disponivel em:
https:/ivww.ufrgs.br/africanas/inationte seculexiv/. Acessoem: 05 fev. 2024.

81« U mimiciativapioneiranavivénciaescolabrasileirae quetornavisivel acontecimentosnportanteocorridos

no pais, mas que foram escamoteados. O calendario decolonial da EscdaaAfieira Maria Felipa destaca
momentos como a Revolta dos Malés (1835) e a Festa Indigena Inti Raymi. Para a instituicdo, o dia 22 de abril
deveservistocomoo“ D ideeMemériadosPovosOr i g i neddaocomadéscobrimentaloB r a $Pinheito;
Pass0s2021,p. 13-14).Ver ANEXO A.
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Figura 30: Quadroretificadodeaulasdo PrimeiroAno e do SegunddAno

POR | 730 LIRRAS INGL il
FOR | 820 | MAT INGLES |
THRAS | i 0 Lt AT
Fonte:Acervopessoal.

O professor,0 qual chamareide teacher Zumbi (para homenagearZumbi dos
Palmare®), assumitasduasturmasapartirdoretornodo recessgunind® retomandm quadro
deaulasdoinicio do anoexpostono segundaapitulo,porémele ndoseguea organizacaalas
aulas danglés do Primeiro e Segundo ano (TABELA 3). Para ele, € mais proficuo trabalhar
como livro didaticoemdiasespecificoporter duasaulasdeinglés,ou seja,100minutospara
sededicar ao livro didatico:

[4]

TeacherZumbi - Como na quartdeira eutenho duas aulas eh no caso das criangas do
primeiro ano, e duas aulas com as criangas do segundo ano na-fginatacu dei preferéncia para

trabalharcomo livro porqueai vocévai trabalhar commaiscalma.N&oprecisasertao::: tipo assim::
A gentesabequetemasintercorrénciasdodiané?/é / (ENTREVISTA)

O professor ainda explica que ndo tem dias fixos para trabalhar com o calendario
decolonial ou o Eixo Curricular Trimestral, o qual no momento da entrevista era 0 eixo
Comunidade.

[5]

TeacheiZumbi - Nao, ndo tenho dia fixo n&o, mas eu prefiro, tipo assim, trabalhar assge

esquema, entendeu? Tipo de calendéario decolonial, eixo do trimestre, mas tipo dia c&ititdr.
(ENTREVISTA).

A andlise dos documentos institucionais, como o Rrdpelitico Pedagoégico (PPP),
evidencia o compromisso da instituicdo educacional em resgatar e valorizar conhecimentos

histéricos marginalizados,especialmenteos relacionadosaos saberesafricanos, afro-

82Zumbi dos Palmares, conhecido como um ligeitombola do Brasil, foi o Gltimo lider do Quilombo dos
Palmares, o maior refugio dos quilombos durante o periodo colonial. Zumbi rejeitava a subjugacédo dos negros
pelos brancos e, por conseguinte, toreewm icone proeminente na luta pela liberta¢c&onégros na histéria
doBrasil.
83 Aqui na Bahia as férias do meio do ano acontecem mais ou menos a partir do dia 22 de junho devido a forte
tradicdodasfestasde SdoJo&onacapitale nointerior da Bahia

124



brasileiros e indigenas.Esse compromissoreflete uma abordagempedagdgicaque visa
construir identidades positivas e promover a justica social, ultrapassando a mera incluséo
curricular e confrontando o racismo estrutural. Contudo, as reflexdes a partir da fala da
Professora Dandan@&velam os desafios enfrentados na implementacdo de uma abordagem
bilinguedecolonial evidenciandméoapenas faltadedirecionamentalocumentadpor parte
da escola, mas também a auséncia de politicas educacionais mais amplas para orientar a
Educacao Bingueno Brasil.

A préximasecdo, entdo, buscara explorar a presenca e referéncia a lingua inglesa e
outras linguas nascola, a fim de verificar a compreensdo das préaticas linguisticas e

pedagogicas adotadas escola.

3.4.1Presenca/referéncia linguainglesaou outras linguasna escola

E importante ratificar que a escala autointitularilingue por oferecer na sua grade
curricular portugués, inglés e LIBRAS, mas o foco do meu estudo estd nas aulas de inglés.
Contudodurantealgumasaulasenoambientalaescolahamencaaleoutradinguaseuropeias,
linguasafricanasdelinguasndigenasloBrasil,0 quecaracterizapresencaoplurilinguismo
aindaguendo sejam aulas sistematicas e formais. Goncalves e Andrade (2007) defendem que
o desavolvimento da competéncia plurilingue esta ligado a valorizacao da identidade por meio
docontatocomoutradinguase culturas Paraasautorasessanteracadgromoveumaeducacao
voltada para a cidadania, baseada na abertura e respeito a diverxdadesino (2021)
argumenta que as abordagens pedagdégicas plurilingues precisam ir além de apenas realizar
atividadessmdiferentedinguase enfatizaaimportanciade adotarumaperspectivalecolonial
naeducacaopndeeducadoras(esgstudantes comunichdeescolareconhecane debatamas
dinAmicagde poderentreasvariaslinguase culturaspresentesaescolaEm consonanciaom
Walsh(2002;2009;2013),Cursino (2021fefendeumaeducacaglurilingue
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enraizadaem uma pedagogiadecolonial de modo a promover uma
interculturalidaderitica,naqualprofessores outrosprofissionaigaescola,
alunos e seus familiares e a comunidade ao redor possam produzir uma
construcdo coletiva sobre novos olhares e novos entendimentos sobre si
prépriose sobreo outro,por meiodo intercambicentrelinguas(quejamaisé

livre deconflitos)e de outrasmaneirasie ensinare aprendefCursino,2021,

p.84).

Além dapresencaediversodivros deliteraturaeminglés(FIGURA 31) emdiferentes
salagleaula,é perceptiveh exibicdodetrabalhoeeminglése palavrassmiorubagueremetem
amitologiadosorixas (FIGURA32) eo usode LIBRAS (FIGURA 33) nosmurosdaescola.

Um episddio significativo para demonstrar a presenca do plurilinguisoasreu
guandecentreiemumasaladuranteum momentcemquea professoraindanaohaviachegado
e uma das criancas veio sergarao meu lado para compartilhar que estava aprendendo outra

lingua, cumprimentandene com um “ Bu o n g i Bm regpbsta.brinquei com ela
perguntando “Parli l'taliano?”, O que result
episadio reflete a associacdo de linguas estrangeiras/adicionais & minha propria presenca
naguelecontexto,comumentreascriancagquemuitasvezesneaborda¥ameminglésmaisdo
gue com a propria professora. Durante a aula as criancas falavam algumas palavras em inglés
comigo,como:Excuseme,teacher,comehere,pleasethanks;pencil,pleaseyed, pleasemay
| go to the bathroom? Help, pleasks(os)alunas(os), de alguma forma, me colocavam em
umaposicaode” e s t r anagyedeambiantemassemprede maneiraamigavele curiosa.O
fato deserumafigura estranhandoosimpediadefazercomqueas(os) estudanteacionassem
o repertério linguisticgara conversar comigo, comprovando dessa maneira, que as praticas
sociaisséo relevantegarao usosignificativo delingua(gens) diversas.

Além disso,ndopossadeixardemencionaio empenhalascriancasaocompilaremum

glossariccompalavrasempatxoh& FIGURA 34),conformemencionadmo segundaapitulo.
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Figura 31: Livros deliteraturaeminglés

Fonte:Acervopessoal.
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Figura 32: Mitologia da serpentede Daomé* e mitologia do Orixa Exu- Laroyé®

Fonte:Acervopessoal.

8«0 Candombl é Jeje é uma das nacbGes das religides de
de Daomé, a representatividade simbodlica do Candomblé Jeje se da por D&, alguns também chamam de Dambé.

O VodunMai vemsimbolicament@aformadeumaserpentarcoiris[ . (Sarito52022,p. 32).

8Laroyé, Exué uma expressdo usada como saudacdo a entidad:é
me n s a gcemusosendocomumemrituaisdo Candomblé.
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Figura 33: Cartazdo alfabetoemLibras

Fonte:Acervopessoal.

Figura 34: Glossariocompalavrasempatxoha

EOD - Moy, aﬂlﬁ T2 L ANA-#VLRER
‘ : [

& (A ZUSELA” Howem
MAN

a
*

Fonte:Acervopessoal.
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3.4.2Materiais didaticos

No queconcerneaomaterialdidaticoadotadoaescolhalacolecidaHello®® daseditoras
Atica e Scipione foi realizadaantes da entradatanto da coordenadoraguanto das(os)
professoras(es) na escola. Conforme a coordenadora destaca, a EMF n&o dispb6e de um livro
exclusivo, pois envolve um extenso trabalho depisa e coleta de dados, demandando uma
equipe dedicada e recursos financeiros, que, por ora, a escola ainda ndo possui, apesar de ser
de natureza privada. Ela esclarece que a cole¢éo selecionada inclui referéncias de individuos
negros em sua composicaen como adota uma linguagem e abordagem que se alinham de
certa forma com a filosofia da escola. Contudo, ressaltaque ndo é necessarioutilizar
integralmenteodasaspaginasconteudo® capitulosdo material,optandgoradaptacéeseja
através deatividades fotocopiadas ou por meio da elaboracdo de material préprio. Ambos, a
professora e o professor, expressam preferéncia por criar seus proprios recursos didaticos,
conformeevidenciado em suas declaracasgguir:

[6]

TeacherDandara - /../ a gete sempre utiliza algum recurso também, principalmente agora
gueestaocaprendenddonemasiaseuachoquesdo papelmesmosabe?0 papellapisdecor, a gente
ta sempreproduzindanaquelemomentali emsaladeaula, sentadano chdo,ndotantoutilizandolivro
didaticoqueé s6o nossacsuporte (ENTREVISTA)

[7]

Teacher Zumbi: Eh::: o livro eu utilizo geralmente uma vez por semana mesmo, porque tipo
assimtemmuitapoucacoisaassimdeinteressant@ra genteutilizar nolivro, é fazeratividadesmais
pautadas mesmo por fgnaé? a gente criar as atividades para trabalhar com as criariéasquando
eu comeceiné?foi falado,tipo, a gentendo foca muito nasatividadesdo livro. A gentepreferemais
trazerparaa questaala africanidade né?Questdodo negroda::: vamossedizer,doempoderamento
negro.Foi nesse sentido. E tipo assim se trabalha com o livro? Se trabalha. Mas n&o dé tanto foco no
livro, prefira maisfazeratividadespuxandamaispro eixoda escola(ENTREVISTA)

Concordo com a professora e o professor quando falam que o livro didatico é somente
um suporte e que ha a necessidade de trazer outros recursos e explorar outrApésarede
ndo considerar esse livro apropriadén@ortante ressaltarug néo pretendo fazer analise do
material didatico e nem das atividads#aboradapor ela(e).Entretantodestacgontosque
considerorelevantes,especialmenteparaesta se¢do, avaliando sua consonanciacom o0s
principiosdaEducacéao Bilingug®bservasequeemalgumastividadeslaborada@~FIGURAS
35, 36,37 e 38), ndoforamevidenciadagraticasde Educacao BilingueVisto que, conforme
Megale e El Kadri (2023) nBducacéo Bilingueaconcepcaalelinguagem deveervoltada
parapraticas sociais exdicam que:

parao contextobi/multilingue que tem como foco o desenvolvimentale

86 Informacdessobrea colecaadisponivelem https://aticascipione.com.br/obrasolucoes/colecao/heHl?/.
Acessal9fev. 2024.
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habilidadesacadémicaemduasoumaislinguasdeinstrucace objetivaforjar

novos modos de agir e de ser no mundo, construir sequéncias didaticas com
foco na concepcgdo de linguagem como pratica social tem potencial para
contribuir significativamente para o desenvolvimento de uso da linguagem
atrelado aos diferentes contetdos disciplinares, fazendo com que os
estudantegde fato utilizem a lingua para agir em determinadasituacao
(Megale; El Kadri, 2023, p. 92).

Portanto, é importante salientar que a abordagem em questdo parece negligenciar a
linguagem como pratica social, focandese predominantement@o reconhecimentce na
estrutura lexical. Essa énfaémitada pode levantar questionamentos sobre sua congruéncia
comosprincipiosfundamentaislaEducacadilingue,tal comodelineadgelasautorasEstas
aulasforamdedicadagxclusivament@resolucéaletaisatividadesguetinhamcomoobjetivo
revisaro vocabulario presente no livro didatico com o intuito de memorizagdo dos termos
abordados Emboratenhamsido utilizadas palavrasem inglés, ndo houve conexdocom
contetdosleoutroscomponentesurricularestampoucaeinseriramno calendarialecolonid

ou no eixo curricular trimestrabomo podeser observado:

Figura 35: Atividade sobrecomidas

1 Fruite

z Porty foods
3 Drinks

« Health foods

Fonte:Acervopessoal.
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Figura 36: Atividade sobresentimentos

Fonte:Acervopessoal.

Figura 37: Atividade sobrecomidas

Fonte:Acervopessoal.
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Figura 38: Atividade sobresentimentos

Fonte:Acervopessoal.

Por outro lado, observei algumas atividades voltadas [edta@acao Bilinguguesao
adaptadogaradialogarmaiscomosprincipiosdecoloniaiscomoilustradonaatividadesobre
Capoeira (FIGURA 39). Reconheco o potencial significativo dessa atividade em termos de
relevancia social. No entanto, pondero que talvez pudesse ter sido elaborada de forma mais
ludicae apropriadgaracriancasile seisanos,ncentivandaliscussdes diadlogosmesmoque

conduzidoem lingugportuguesa.
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Figura 39: Atividade sobrecapoeira

nume -
!} GRUPO/TURMA - DATA -

" | PROFESSORA/PROFESSOR -

| A" CAPOERA £ UMA ExPRESSAO GULTI E

ERA € CULTURAL BRASILEIRA QUE
COMPREENDE 08 ELEMENTOS: ARTE-MARCIAL ESPORTE, CUL TURA |
POPULAR. DANCA E MUSICA ELA CONSTRO! RELAQOES DE
‘\S(ZIAEILI[)ADF E FAMILIARIDADE ENTRE MESTRES € DISCIPULOS
SENDO DIFUNDIDA OE MODO ORAL £ GESTUAL NAS RUAS E ACADEMIAS ||

1) MATCH THE PICTURES WITH THE WORDS

L CAPOEIRISTA: WHITE PANTS- AFRICAN FIGHT- GERIMBAL

Fonte:Acervopessoal.

Na aula em que o objetivo era preencheruma atividade com foco em figuras
geométricas (FIGURAOQ), é evidente que houve um didlogo estabelecido com o componente
curricular de matematica, juntamente com uma revisdo das cores em inglés. No entanto,
percebese a falta de contextualizagdo, 0 que, mais uma vez, resulta na ndo abordagem da

linguagemcomoumapréticasocial.

134



Figura 40: Atividade sobrefigurasgeométricas

Fonte:Acervopessoal.

Com base na analise realizada, € possivel concluir que, no que concerne a utilizacdo e
elaboracaode materiaisdidaticos, a abordagemadotadana EducacaoBilingue na EMF
apresenta alguns pontos de destaque, bem como areas que podem ser aprimoradas. Embora
haja uma conscientizacdo sobre a necessidade de diversificar os recursos para além do livro
didatico, percebse uma lacuna em relacéo a gmegdo da lingua(gem) com praticas sociais.

A auséncia de conexdo com contetudos de outros componentes currieukarédta de
contextualizagcaeocialemalgumasatividadegpodemcomprometeo desenvolvimentdeuma
EducacéoBilingue insurgente (Liberali; Megale; Vieira, 2022). Todavia, € importante
reconheceros esforgcosem incorporar elementosdecoloniaise promover uma Educacgao
Bilingue alinhada as ideologias propostas no PPP da escola. As atividades voltadas para a
EducacgéaoBilingue que dialogam com os principios decoloniais,como a atividade sobre
Capoeirademonstrano potencialparaa construcdale umapraticapedagogicanaisreflexiva
eengajadora.

A seguir farei uma andlise sobre as abordagensde ensino de lingua

estrangeira/adicionaa EMF.

135



3.4.3Abordagensde ensinode Lingua estrangeira/adicional

Antesdeprocedenanalisedasaulase dasentrevistasé relevanteaelembraio momento
em que a professora Dandara mencionou o ensino de inglés como segunda lingua. Durante a
entrevista, retomei esse tema com a professora, questionando se, de fato, o inglés tem sido
abordadaomo segundinguano contextodas praticapedagogicas neaMF.

A professora expressou que, na realidade, o inglés ndo tem sido tratado como segunda
lingua. Ela enfatizou que isso reflete uma fase experimental na escola, especialmente por ser
umainstituicadorecenteondeo ensinobilingueestasendantroduzido.Além disso,mencionou
gue o curriculo ainda esta em processo de desenvolvimento, com prdeostasratacao de
professora®s)para ajudar a estruturar o ensino bilingue. No entanto, a entrevistada ressaltou
guehamaistentativase reflexdessobrecomoimplementaio ensinobilingue.O foco atualesta
emtentativase discussfesobrecomointegrar alinguade formanaturalao ambientesscolar,
masindando atingiu umestagio consolidado.

Considerando que a ideia de abordar uma lingua estrangeira/adicional como segunda
lingua contrasta com o modelo heterogldssico de lingua (Garcia, 2009; @®&Gi2019;

Rocha; Megale, 2023), pois ao designarmosuma lingua como segunda, estamos
hierarquizande e ndo a concebendocomo parte do nosso repertorio linguistico, surge uma
reflexdo relevante sobre as concepg¢des de linguagem na escola. Com bassfleefsae
visandoumacompreensamaisamplasobreaconcepcaalelingua(gem)rientadgelaescola,

indaguei sobre as expectativas de aprendizagem tanto para o primeiro quanto para o segundo
ano.

[8]

TeachemDandara - /é / eu acho que para o primeiro ano eu acho que entender essa lingua de
uma forma natural, sabe? E poder fazer dialogos com sua lingua materna. Acho que isso é essencial.
Para além disso, né? Ja que eles estdo nesse processo de aprendizagem de enterdetieghaml
pelo menos reconhecer essas letras, essas diferencas e tal. Entdo eu ndo acho que tem rolado ainda
ndo, t& bem no inicio ainda nesse processo de naturalizar a lingua pra ele€nelesya grande
dificuldadeinclusive,né?Queelessairamdo G5 ((Grupocincoda Educacadnfantil)), entdoja € um
novo formato, né? De se estar em sala de aula, de lidar com autonomia, de seu materiajude ter
sentar, de ter que escrever, de ter que aprender a ler, entdo acho que é muita pressédo. Entéo,
naturalizari sso ® o grande prop-sito. [/ é/] Escrita eu
alfabetizacaomasfala assimfala sim,principalmentdéssoaconteceatédeformamuitonatural,porque
eutd ali nadinadmica,falandoumacoisafalandooutra entdoelessemprepeganrespondenemalgum
momento e apesar de que alguns tém mais dificujag®ePrincipalmente aqueles que ndo vieram de
escola que tinha um bilingue ou uma tentativa de um ensino bilingue. Mas eu acho que sim, s6 que de
formanatural, semuma pressacessaessacompreensaoral. (ENTREVISTA)

Ao discutir sobre o processo de alfabetizacdo da crianca bilingue, Megale e Pinsdorf

(2023)maisumavezressaltana perspectivale linguaheterogldssica lembramque,a partir
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dessavisdo, o repertério linguistico ndo é fragmentado e/ou compartimentalizado, portanto, a
crianca ird oportunamente mobilizar conhecimentos entre uma lingua e outra para falar ou
escrever, ainda que o processode alfabetizacdoem linguas diferentes ndo ocorra
simultaneamentelLogo, ao contrario do que a professorareporta como expectativade
aprendizagemarao primeiroano,estaremprocessalealfabetizacamaoé fator determinante
para dificuldade de alfabetizae em lingua estrangeira/adicional. Botro lado, as autoras
destacanaimportanciadepensaaoralidadecomopontodepartida,poisestaprecede escrita.
Ainda apontam que trabalhar a oralidade na lingua portuguesa no nosso contexto brasileiro,
difere do trabalho que é necessario gamaentar a oralidade da lingua estrangeira/adicional,
aquifocamos ndinguainglesa:
Na lingua inglesa é preciso produzir o falante que se alfabetizarée Faz
necessario, portanto, um trabalho sistematico de oralidade para produzir esse
falante E desej&el queessdrabalhosejadesenvolvidaleformasignificativa
e contextualizada, isto é, que o falante esteja imerso em praticas sociais em
sua rotina, e que a exposicao e interacdo por meio dessa lingua faga sentido
paraele (Megale; Pinsdorf, 2023, p26).

A professora percebe mudancas nas expectativas de aprendizagem de lingua inglesa
para o segundo ano, destacando a transi¢cao para a questdo da escrita como algo que se torna
mais evidente nessa etapa, indicando uma progressdo natural no desenlingugistico
das criancas. Dandara observa que as(os) estudat@es com os fonemas de maneira
tranquila e leveindicando uma compreenséao satisfatoria e ressalta que a oralidade se torna
mais proeminente no segundo ano, indicando que ha uma énfassemvalvimento da
expressdooral. A importancia da translinguagem,mencionadapor Dandara, sugere a
necessidade de uma abordagem que ultrapasse as barreiras entre as linguas, promovendo a
integracao de diferentes habilidades linguisticas e atribnudancas observadas no segundo
ano a uma dindmica mais intensa do dia da vida de estudante onde ha uma percepcao de vida
escolamaissignificativa,possivelmenteelacionadasexpectativascadémicasontrastando
com diferenca entre o primeiro ano, orafos) estudantes saem de uma perspectiva mais

lUdica;

[9]

TeacherDandara - /é / Eu acho que essa € a diferenga, no segundo ano isso ja aconteceu no
ano anterior, eles vao naturalizando, existem algumas rotinas que ja vao se estabelecendo entédo eu
acho que isso fortalece muito e influencia muito na dindmica da sala de aula. Entéo, eu consigo lidar
com essas questdes que eu ndo consigo no primeiro ano, exatamente por ja ter uma rotina exatamente
muito bem estabelecida, t&? Uma leitura de sala de aulaspage, uma performance de espacgo
tambéncomoeleslidam comaqueleespacade umaformamuitomaistranquila. (ENTREVISTA).
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De fato, é perceptivel que comportamentos procedimentais estejam mais consolidados
no segundo ano, o que torngestao da sala de aula potencialmente menos complexa do que
no primeiro ano. Megal e e Pinsdorf salientanm
as linguas tenham ciéncia de que o processo de alfabetizacdo € unico, embora ocorra em duas
linguas, e ge as(os) estudantes acessam conhecimentos construidos em uma lingua para dar
conta de situac¢cdes novas na outra |ingua”
parceria entre as(0s) professoras(es) das t
inguas devem estar em conformidade com e pa
Pinsdorf, 2023, p. 127).

No meu primeiro dia de observacao a professora informou que ha um acordo de néo
usar a lingua estrangeira/linguaadicional o tempo todo durante as aulas. Durante as
observacbes percebi que a Dandara usa uma espécie de adaptacdo da té&veneatde
(Lyster; Ranta, 1997; Saxton, 2010) porém aqui ndo como técnica de correcao de erros, mas
umaformadesefazercompreendeduranteasaulas Elamuitasvezedalaafraseemportugués
e eminglés (ou vice-versa)logo a seguirou repete 0 que as criancas dizem em ingiés
considerarmosisbasegedricasdatranslinguagem, emerge uma perspectiva enriquecedora e
otimista sobre a incorporacéo ualltiplaslinguas no contexto da sala de aula. Garcia e Wei
(2014), Megale e De Camarg®015),e Canagarajali2013)destacanguea translinguagem
naodeveserpercebidacomoum equivocg mas sim como uma pratica natural e criativa, na
gual os aprendizes bilinguesu multilingues podem combinar diversas linguas
estrategicamente para uma comunicacao efaiaz. Essa abordagem valoriza a diversidade
linguistica, fomenta a inclusédo e desafiz@scepcdesradicionaisde competénciaestritaa
umadunicalingua,incentvandoa conscientizacao intercultural e a capacidade de se comunicar
de maneira flexivel e adaptawshdiversos contextos linguisticos.

Dessaforma, ao considerarmosa translinguagemcomo um recurso valioso no
desenvolvimentdinguistico,a criticainicial atraducadccomocorrecadmplicita é contraposta
por uma visdo que reconhece a riqueza e complexidade que o uso de mdltiplas linguas pode
agregar ao processo de aprendizado de linguas estrangeiras/adicionais. Importa, no entanto,
distinguiratransinguagemcomoumaferramentaa servicode umaperspectivdeteroglossica
de lingua, valorizando o repertorio linguistico das pessoasda traducaodesprovidade
significadosou realizadasem uma necessidadevidente,evitando assim uma associagao

87 A professora reestrutura parte ou todo o enunciado da aluna, eliminando o erro. Essas reestruturages sdo, na
verdade, corre¢des implicitas, pois ndo chamam a atencdo da aluna para o erro em seu enunciado. Portanto, ndo
séo introduzidas por expressdesfmses que indicam a existéncia de um erro. A traducdo € incluida nessa
categoria, pois consideram que ela desempenha a mesma funcdo que as reestrutura¢cfes, uma vez que o uso da
linguamaternagmborandosejaum erro,podecausan mesmoefeitonointerlocutor.
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superficialcomessadormasdeinteragadinguistica.

Quando entrei na sala pela primeira vez, as criangas estavam no horario de lanche
acompanhadas paeeacherDandara. Foi um momento de apresentacbes e descontragédo. A
professorgediu quesu meapresentasseeu o fizem inglés:

[10]

Naiara: - Hi, my nameis Naiara. How are you?Don't mind mebeinghere,ok? I'll be quiet
learningwith you!

[11]

Teacher Dandara: Quando vocés ndo entenderem podem falar aquela palavra que vocés
inventaram ((Dandara observou 0s rostos curiosos e as expressdes de quem ndo entenderam o que eu
haviafalado)).

[12]

Pataxd A% Tradulation, tradulation! Sabe pr{(para min)), tradulation é a palavra que a
gente inventou, uma mistura de translation aeflatiorf®. Sabe aquela musica de Léo Santana? O
Rebolatiortion o rebolation!

Esse foi um momento de interagdo que contou com a sensibilidade da professora em
me inserir no contexto da turma, perceber o desconforto que eu causei falando inglés e se
savindo dessaituacigararepactuaum vinculode confiangaentreelae aturma.E possivel
perceber logo nesse primeiro momento a valorizagédo do repertério linguistico da turma e da
cultura local. O combinado é que segufelea ela fala pouco inglés, wai aumentando
progressivamentaquantidadetéquenasextafeiraaaulasejaconduzidecompletamentem
inglés. A explicacdo é que as criancas vao se acostumando de forma processual porque elas
voltam do fim de semana em contato com a lingua portuguesaaior parte do tempo,
causando essa quebra de rotina para a nova semana. Essadgumeo a professoggermite
gueestudanteseexpressentivre e ludicamentee sevinculemde maneiraafetivana salade
aula. Issaemeteao queMuniz (2021) chamoulelinguagem comanandinga

Pensatinguagemcomo mandingacomo conceitonegraepistemoldgicoé
entender como a populacdo negra vem fazendo para reexistir desde que o
mundo colonial se apoderou de nossos corpos [...] S6 por meio da subversao
e da forma cmo, por exemplo, a linguagem exerce esse papel fundamental
nessa subversao, é que nds conseguimos produzir e atuar como sujeitos em
um evento académico ou em outros espacos, 0s quais dizem que ndo nos
pertence. [...] Linguagem como mandinga é uma sabedocestral que a
populacdmegravemengendrand@uniz, 2021,p. 272274).

Destarte fomentara utilizacdo do repertériolinguistico de forma livre e confiante,

88Chamarei as criancas pelo nome do grupo e adicionarei uma letra. Mudarei as lefraigaardialogos, mas

isso ndo significa que em outro momento, quando eu me referir & crianga de mesma letra, sera a mesma pessoa.
Por conta da rapidez das situagbes em que eu precisava anotar com celeridade, e levando em consideracdo que o
meufoco naoé nascriangase no aprendizad@ sim emcomoascategoriasle analisesematerializanmafala, fiz

aopcéaopor usodeletrase nAonomespor umaquestaale agilidadeduranteasobservacgoes.

8 E umsinglelancadapelogrupobaianode pagodeParangolé fez sucess@mmuitasregidesdo Brasil nofinal

de 2009e deufamanacionalao cantorbaianoLéo Santana.
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promovendo a autoestima e o desejo de se expressar cada vez mais, estd em consonancia com
a escolhapelo ensino da lingua inglesana EMF, conforme descrito no PPP (2022). O
documento enfatiza que as criancas devem ter acesso aos instrumentos de dominacédo do
dominador, ndo para aprender a dominar, mas para ocupar espacos sociais historicamente
negados, de maneira que, ndo escolher adimgglesa seria isolar as crian¢cas do mundo e
fortalecetmecanismoslesegregacad?ortanto,’ [ néosefratadeserenderaoimperialismo
dospaisedhegemonicoselinguainglesamassim deconferirasnossasriancasondi¢cdesle
paridadesocialedeacess@ssuas r i g(ENIFs2022,p.55).Essaatitude naverdadeyersa
sobrecontraatacar.

Porém, no que diz respeito ao planejamento, concordo com Landau (2023) que propde
que“ aisodo portugués bemvindo, potencializade direcionado|...] e éreconhecid@omo
um valioso recurso |inguistico, cul tur al e
enfatiza que permitir a insercdo do portuguésnao implica que todas as formas de
translinguagemnsejamapropriadagmtodasassituacdestessaltandaimportanciadequeessa
estratégiastejadevidamenténtegradano planejamentpedagaogico.

Outra aula interessante de destacar, embora ndo tenha sido uma aula focada em temas
acontecetiambénno segund@ano(PovoPataxdsobrefonemasNo contextodo didlogoentre
a professora e as criancas, € evidente a abordagem cuidadosa da professora em direcionar a
compreensao das criancas no que diz respeito aos fonemas e a pronuncia de algumas palavras
eminglés.Ao longodainteracdoalgumagpraticaspedagdgicasedestacam.

A professora inicialmente questiona as criangas sobre o conceito de fonema, e embora
as respostas sugiram associacdes com o som, é notavel que elas ndo compreendem, e nem
precisariam compreender, o conceito de fonema. A ghs8o, a professora se empenha em
conectar esse conceito com o som, explicando a relacdo entre as palanermes sound
Durante os exercicios dkilling®®, a professora focaliza a articulagcio de palavras em inglés,
como “fl ower” e ntdsod geodupacdo que asicrihecascpereebessem a
diferencaentrealetra(como seescreve) ® som(comosefala).

[13]

Teacher Dandara: OK, let me ask you a questiafthat's a phoneme?
Patax6B: - Fonedeouvido.

PataxoC: - Sunnyhojeta Sunny!

A professorantaoescreveno quadroaspalavraPhonemes Sounde explica:

[14]
TeacherDandara: - Patax6B falou fone de ouvido, para que a genteusafonede
ouvido?

90 Técnicaderepeticdausadoprincipalmenteassociad@ométodoaudiolingualde ensinodelinguas.
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Patax6B: - Paraouvir masica.
TeacheDandara: - Entdophonemesstaconectada@omsom.

A professoramostraum flashcardde umaflor e faz umdrilling focandono somdo F**
deFlower epergunta:

[15]
TeacheDandara:- A gentefala (ef)lowerou a gentefala (f)lower?
PataxdC: - (F)lower, comofala (F)ranga,ndo(EF)ranca.

Dandaramostraoutro flashcardcom a imageme a palavraescritade um Golfinho,
porémem ingléspDolphin.

[16]
PataxdD: - Masdeveriasergolfinho.
TeacheDandara: - Masestaescritoeminglés,ndoemportuguésSay:Dolphin.

A professordaz o drilling coma palavraDolphin epergunta:

[17]

TeacheDandara:- Qual é o primeirofonemaguevocéspronunciam?

Pataxos:Dé.

TeacheiDandara:- Masnaoé Déolphin,é?

PataxdD: - Masentéoo G é D eminglés?

Teacher Dandara: Ndo. Nao significa que o D € a traducao do G, quer dizer que sédo
palavras diferentes em linguas diferentes que representam o mesmo animal. Entdo
Dolphin é Golfinho ennglés, como ca¢ gato e o C de cat ndo é a traducgéo do G de
gato.

ParaMegalee Pinsdor{2023)

E preciso portantoqueo/aprofessor(ajacaintervencéeslemodoalevaras
criancas a refletir sobre as relacdes $etma em cada uma de suas linguas,
compreendendquais padrées servem a apenas uma lingua ou quais padrdes
servem as duas linguas, o que deve ser feito por meio de um processo
sistematicale consciéncidonologica(Megale;Pinsdorf,2023,p. 132).

Consideroos didlogosde [14] a [17] transcritosacima exemplosde trechosque
evidenciam uma reflexao dirigida acerca das relagbes entre som e letra. A professora utiliza
exemplosoncretoscomo® f | oet eéDro”l ppdanailostrarasdiferencaentrefalae escrita.

Além disso,aocomparaipalavrascomocate” g a enonglése portuguéspandaravidencia

a importancia de compreender os padrdes fonologicos especificos de cada lingua, assim como
a ndo generalizacdo da correspondéncia entre letras de palavras que representam um mesmo
significado, em linguas diferentes. Desta forma, o diadlogo ressaltaa necessidadede

intervencdesgjueinstiguemas(os)estudantea ponderarensobreasrelacéesentresomeletra,

91 Naofareitranscricdegonéticasporqueo meufoco € no contextoe nasconversagjueemergendasaulas.
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promovendm desenvolvimentaaconsciéncidonoldgica.
PataxdD aindaquestionasobreaaulaser sobreolfinhos,e ndosobrealingua.

(18]

Pataxé D:- Entdo vamos falasobre ogolfinho?

TeacherDandara:- Yes!

PataxdD: - Masa aulaé deinglés,ndodeciéncias.

TeacherDandara: - But dolphinis an animal e temesseanimal eminglés
tambémComotambénpodemoder aulasde ciénciaseminglés.

Essa discussao sobre a possibilidade de aprender ciéndiagl@€numa premissa da
Educacadilingue,revelaumaaberturgorpartedaprofessorgaraaintegracaaledisciplinas
e linguas no processo de aprendizagem, destacando a importancia da flexibilidade e da
interdisciplinaridade no ensino. Essa abertar@rasta com o comentario da entrevista com a
coordenadora, quando ela revela que a preocupacado das(os) professoras(es) de inglés € com o
aprendizado da lingua como um fim em si mesma, como podemos observar no trecho da
entrevistaa seguir:

[19]

Makeda:- A gente conversa muito com as pdisinglés. Eu nao tenho formacéo de
inglés,eutenhoformagaoempedagogiaentdoqueé queeufago?Eu escutcelas,a gentetroca
agentepensaCris® tambénmentranesserocessoCris td semprddealizandoascoisas Entédo
€ uma das falas que a gente mais ouviu os professores de inglés é que nas escolas bilingues
precisam entender qual funcdo da lingua inglesa no processo de formacgéao bilingue, que é a
linguagem, e muitas vezes acaba caindo no processo do conteudesaleser reprodutor
de tudo aquilo que foi da lingua portuguesa é um grande questionamento §jgenatge
trouxeram (ENTREVISTA)

Dosquarentancontrogjuepresencieintervencdepedagogicadentroou foradasala
de aula da EMF, considerei dadelas carentes de propdésito social, ou seja, indo de encontro
aumaperspectivdneteroglossicgue deve estar contida em uBEducacadilingueinsurgente
previamente discutida. Na maioria dasvezes esse fato acontecia quando n&o havia
contextualizacao oudaptacao do livro didatico@tempo de aula era centrado em responder
e concluir as atividades. Geralmente apdaiagdades no livro, as criancas tinham tempo para
desenhar, conversar ou brincar livremektm exemploassimfoi emumadeterminadaula
em quea atividadeconsistiucolarnoslocaiscorrespondenteadesivosapresentandpartesde
umacasaguendosepareceomarealidadeascasaslascriancasiessa@scold® (FIGURA41).
Essasaulas normalmenteocorreramquasenteiramenteem portuguése nao houve uma

progressaparaoutrotipo deatividadepelomenosnos dias em que eu estive presente.

92 CristianeCoelhoé adiretoradaescola.
93 Algumas criancas revelaram seus bairros, muitos deles periféricos edisgeaanmorar em apartamentos
em uma aula que analisarei no préximo capitulo que envolvera o mwataentaGoogleMaps.
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Figura 41: Atividadede colagemnol livro didatico.

Fonte:Acervopessoal.

Emumadasaulasnasalado primeiroano(ImpérioMali), pudemaisumavezconstatar
a preocupacaona alfabetizacdoem lingua inglesa. A diferenca primordial, segundoa
professora conta, conforme exposto anteriormente, € que as criangas do segundo ano, além de
ja estarem alfabetizadas, ja estdo adaptadagraosdimentos de sala de aula que requerem
maiorautonomiae destrezaorporal,como podemosbservar maisimavez:

[20]

Teacher Dandara- /é / Eu acho que essa é a diferenca, no segundo ano isso ja
aconteceu no ano anterigreles vao naturalizandexistem algumas rotinas que ja vao se
estabelecendo entdo eu acho igso fortalece muito e influencia muito na dindmica da sala
de aula. Entdo, eu consigo lidar com essas quesibeseu ndo consigo no primeiro ano
exatamente por ja ter uma rotina exat@nte muito bem estabelecida, t&? Uma leitura de sala
de aula, de espaco, uma performance de espaco tambénetesridam com aquele espaco
deumaforma muito maistranquila. (ENTREVISTA)XGrifo meu)

A aula em pauta tratou da producédo de batalhasndes, tema previamente abordado
pela professora na aula anterior, da qual ndo estive presente. Antes desse momento, eu nao
havia refletido sobre como essa brincadeira pedagdgica poderia fomentar o desenvolvimento

do repertériolinguisticoem linguaestramgeira/adicionaparacriancasaindaem processale
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alfabetizacaocassimcomointroduzira perspectivaocialinerentea essgpratica.

A ideia dessa aula é que as criancas, que ainda estdo em processo de alfabetizacéo,
possam escrever eduplas as suas rimas. A professora permite que 0S versos sejam escritos
em portugués se assim desejarem, desde que as palavras finais em inglés rimem entre si. Ao
relembrar da aula anterior, Dandara pergunta se as criangas se lembram da rima que fizeram.
Elasimediatamenteriancas cantam:

[21]

Mandinga$” - Euacordodemanhdandtakea shower, walkto thegardenand| see
aflower.

TeacherDandara: - Good! Antesde vocésfazerensuasbatalhasde rima emduplas,
comoa gentepoderiafazerumarima comaspalavrasSunnye Funny?

MandingaA: - O queé funny?

TeacheDandara:- I'm heretelling yousomegokes,piadas,e o quevocésfazem?
Mandingas:- Damosrisada.

Teacher Dandara: Entdo o que eu sou?

MandingaA: - Palhaca!

Todas(os}jiemeaprofessoraliz queelaé engracada esclarece significadodefunny.
Uma crianca pede para falar uma ideia no ouvido da professora que assente, demonstrando
empatia e cuidado com a inseguranca da menina, que ja se demonstrava timida em aulas
anteriores.:
[22]
Teacher Dandara: Muito bom! Agora vamos tentar colocar algumas palavras em

inglés?I'm going to give you two words in English, but you have to make the words
worktogether, tengquefazeraspalavrasrimarem.

Essa atitude encorajou a crianca a seguativddade engajada e a compartilhar suas
ideias com a sua dupla. Nesse momento a professora que ensina em portugués, Inari Konté
entranasalaparapegar unmaterial efala:

[23]
Inari Konté:- Excuseme,goodmorning!

Apesar de ter sido uma simplease, essa atitude demonstra respeito ao momento de
Dandara em sua salemeim ambiente bilingue na escola como um todocriscas riem ao
ouvi-la falar inglés, o que causa clima de leveza e descontragdo na aala.Aeprofessora
Dandaraentregapapés com palavrasaleatoriamenteg pedequeascriangasencontremsuas
duplasde acordocom os sonsdaspalavrasque rimam. Um tempodepoisumacriancapede

parafalararimadasuaduplano ouvido daprofessorajueouvee responde:

94 A palavra referese ao grupo domandingasou malinkes habitantes do reino mugulmano de Mali. Muitas
pessoaassocianessgalavraamagia,poisessepovoseramconhecidopor serenfeiticeiros.Seguireio mesmo
padrdousanddetrasparamarcaro didlogoe ndonecessariamentepessoajuefala.
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[24]
TeacherDandara: - Gostei'Muito bom! Ela fezumarima muitoboa. A musicafoi em
portuguésmasas palavrinhasforameminglés.Eu possocantarelatodaeminglés?

A estudant@ssente aprofessoraantaemformaderap.

[25]
TeacherDandara: - | wakeup in the castleand| seethe queen|] look at the window
andthegardenis green.

Nesse dia especifico, as criancas se envolveram na criacdo de suas rimas com 0 apoio
da professora. Embora o tempo tenha sido insuficiente para realizar a batalha propriamente
dita, elas conseguiram montar suas composi¢coes. Esse contexto ressalta a importancia social
dabatalhaderimas,quendoapenaservecomoumaexpressaaculturale pronovehabilidades
linguisticas e criativas, mas também fortalece lagos comunitarios e proporciona um meio para
expressar opinides e narrativas sobre questdes sociais, politicas e culturais, estimulando a
reflexdo coletiva. Além disso, a aula exemplifica comsotematicas trabalhadas em lingua
inglesa podem ser ricas e profundas, como a abordagem ludica dos fonemas. A professora
encontrou uma maneira comunicativa de explorar um tema muitas vezes marginalizado,
demonstrando a versatilidade e a relevancia deagdo linguistica. O foco principal dessa
aula era trabalhar de forma ludica e comunicativa com os fonemas, especialmente em lingua
inglesa.

A batalha de rimas foi vista como uma forma dindmica e envolvente de abordar esse
aspecto linguistico, permitindgue as criancas praticassem a identificagcdo e pronuncia dos
fonemas enquanto participavam de uma atividade socialmente significativa. Mesmo com o
tempo limitado e a impossibilidade de realizar a batalha, a atividade proporcionou uma
oportunidadgaraascriancasexploraremasonoridadelaspalavrase suarelagdocomaescrita
de maneira divertida, interativa e significativa. Embora a aula tenha abordado um tema rico, o
principal objetivo era promover a alfabetizagdo das criancas. Na proxima sec¢éo, abordarei

algumadematicambservadaduranteminhaexperiéncianaescolae nasentrevistasealizadas.

3.4.4Planejamentoetematicastrabalhadas emlinguainglesa

Nesta secdo,farei a analisede algumastematicastrabalhadasem lingua inglesa,
destacando amportancia do diadlogo e da cooperacéo entre as(os) profissionais da escola.
Como ponto de partida para essa reflexdo, usarei um trecho da entrevista de Dandara, que

compartilhasuasexperiénciag percepcdesobrea colaboracdpedagogica aintegracaale
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conteldos em sala de aula, destacando ndo apenas os aspectos linguisticos, mas também as
conexdes interdisciplinares e as estratégias colaborativas que podem possibilitar o
enriquecimentalo processo densinoe aprendizagem.

[26]

Teacher Dandara: Entdo eu acho que 0 que é mais essencial aqui é esse trabalho do inglés
com essas outras disciplinasy §ue mais acontece e principalmente porque como eu dissegr@®A
faz esse processo de estratégia, de nado ter ainda essa basoeque isso pra mimektremamente
essencialsenaanesentiriatotalmentgerdidaseeuprecisasseriar aindapensatisso,né?Adisciplina
deingléstotalmentealeatéria semdialogar comas outras. Seriamuito maiscomplicado Entéo, é o
gue mais rola aqui, é esse dialogé./ Isso acontece de forma muito natuesdtrea genteporquea
gentetemperspectivamuitoparecidagdessdidar pedagégicq(sereferindoaela e professora Auipy.

/é | A gente ndo tem tempo pra que atgepossa sentar e fazer espiEmejamentos com essa base,
mas a gente esta sempre dialogando, estamos sempre atentas iradugiesse é precisotrabalhar
néquea gentepodefazer.(ENTREVISTA)

A partirdotrechoacima,aprofessoralestacaimportanciado didlogoe dacooperacao
entre os profissionais da escola, especialmente no contexto da integracéo do ensino de inglés
com outras disciplinas, argumentandoque o dialogo entre as disciplinas permite uma
abordagem mais holistica e contextuadia, evitando que o ensino de inglés se torne algo
isolado e desconectado das demais areas do conhecimento. No entanto, também evidencia
desafios e limitacdes, como a falta de tempo para planejamento em parceria, além da falta de
sistematizacio desse pl@meentd® e demonstra estar consciente da necessidade de melhorar
a comunicacao e colaboracao entre as colegas para promover uma abordagem mais integrada
e eficazno ensino, como podemausr no trecho aeguir:

[27]

TeacheiDandara- maseusintoqueissondoacontecepor exemplocomo primeiro ano,com
a professora do primeiro ano. A gente, apesar de nao ter esse tempo pra sentar, a gente também néo
tem muita troca em relacdo ao que pode ser dialogado, t4? Entdo, por questdo de perspectivas
diferentes, dituras diferentes formas de lidar diferentes e desencontros também nesse pensamento
pedagdgico. Eu acho que é uma coisa que pode ser trabalhada nesse tempo direcionado pras duas
professoras para que a gente faga esse didlogo natural. Mas a gente esté stenpa. Sabe?
(ENTREVISTA)

Sobreaintegracaalostemasp fragmentoa seguirabordaa tematicado Dia daAfrica
comoummomentagpropicioparaaintegracaaurricular,ilustradopelainiciativadaprofessora
ao trazer um mapa do continente africgaoa a aula de inglés. Essa abordagem enfatiza a
interdisciplinaridade ao destacar a relevancia do tema ndo apenas na geografia, mas também
no ensino de inglés, todavia, a professora aponta a auséncia de um planejamento integrado,

comprometenda profundicade da aprendizagemAssim, diante de um contetdoamplo,

9 Discorrereimaissobreplanejament@indanessaecao.
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culturalmentee socialmenteelevantesublinhasea necessidadde umaestruturamais
consistent@aragarantirumaintegragacurricular significativa.

[28]

Teacher Dandara Inclusivecom os proprios alunos. Entéo eles sempre me contam o que foi
feito na outra eu estou sempre de olho em algum momento € que eu hdo esteja em sala eu vou ha sala
de Inari pra olhar o quéem la e pergunto pra ela rapidinho e tento trazer isso pra minha aula né pra
aula de inglés pra gente fazer esse dialogo. Hoje, por exemplo, dei aula antes de Inari e o que que a
gentecomecota fazer?EuleveiummapadaAfrica quehoje € o dia mundialda Africa, e euconversei
comeleso significadodisso.E ai o0 queeupensefoi dagente pra quenaverdadeconstruiressemapa
eelesescreveremmé?Algunspaisendea linguainglesaé a linguaoficial, paisesafricanos,entdoeu
falei pra eles sobralguns paises. Eles escolheram la o que eles queriam escrever e ai depois o que
gue a Inari fez que eu percebi indo na sala olhar, exatamente a mesma coisa. Ela pediu que eles
pensasseramalgunspaisesio continenteafricano,e a gentefoi falandosobreo continentep queeles
conhecem de Africa, entdo é uma coisa que acontece muito sem a gente precisar conversar. Mas néo
significa que isso aconteca sempre, na verdade é muito esporadico. E necessario ter esse tempo para
guea gentepossdazeressalialogo direcionado esseensinodirecionadoe euachoquecomo segundo
ano rola mais exatamentepor essasvisbesmuito parecidas muito parecidasde forma natural.
(ENTREVISTA)

Este exemplo oferece uma excelenteoportunidadepara considerarcomo integrar
Educacéo Bilingue, decolonialidade e, especificamente neste contexto, afrocentricidade
temas que serdo explorados mais profundamenteno quarto capitulo. Tive também a
oportunidadale presenciaumaaulano diadaagua,outrotemavalorizadonaauladeinglés.

[29]

TeacheDandara:- Let's havea chat,vamosconversariTodayis a specialday,let measkyou
some questions: What do you use water for? Para que vocé usa agua? Do you drink water? Do you
washyour handsdo youbrushyourteeth?Did youknowthattodayis World WaterDay?

Uma crianca d& alguns exemplos sobre como utiliza a 4gua em portugués, e quando as
outras criancas comecam a falar, também em portugués, a professora escreve no quadro
(TABELA 4) as suas frases em inglés.

[28]

Patax6B: - Eutomocafé.

Teacher Dandara: Do we need water to make coffee?

Patax6B: - Euachoquesim.

Teacher Dandara: O que vocés fazem para ndo desperdicar agua?

Patax0C: - Tomarbanhorapido, escovamsdentegapido.

TeacherDandara: - Yeswhataboutat school?Comopodemoserconscientesomo usoda
aguaaquinaescola?

Patax6 D:- Nao dar descarga toda hora.

PataxOE: - Fechara torneira.

Teacher Dandara: Very good! How do you say chuva in English?

PataxoF: - Rain.

TeachemDandara: - How do yousaygotadeaguain English?
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Tabela4: Reproducaalalousadaaula3

Routine - Usesof Water

Take a shower

Brushteeth
Have a cup of coffee

Drink water
Wash hands
Washface

Flush the toilet

Turn off thewater

Fonte:Elaboradgelaautoracombasenalousaescritapelaprofessora

As criancas ndo sabem a resposta sobre como falar gota de adgua em inglés, entdo a
professora escreve no quadRaindrope Waterdroppara explicar a diferenca da palavra
raindrop, a qual as criancas ff&viam sido expostas na contacdo de histéria sobre Txopai e
Itoh&®, a fim de fazer a relacdo de similaridade com a palaatardrop Em seguida a
professoraxplicaa atividadequeé escrevenascartolinascortadasemformade gotasd'agua
estratégiaparafomentaro bomusodaaguaAs criancagmediatament@egamseusmateriais
de desenho e sentam no chao para produzir seus trabalhos. Todas as criancas trabalham
engajadas e a professora as orienta individualmente permitindo que escrevam em portugués
caso queiram, mas fica disponivel para ensinar o que elas querem escrever em inglés. A
atividadeseprolongaatéo fim daaula.

O trecho oferece um exemplo vivido de translinguagem em pratica dentro de uma sala
deaulabilingue.A habilidadedaprofessor@&malternarentreo portugué® o inglésndoapenas
facilita a compreensao das criangcas, mas também promove uma abordagem inclusiva que
valoriza as diversas formas de expressaolinguistica das(os) estudantes.Esse uso da
translinguagem levanta a reflexde que se trata de acessar o repertério linguistico para se
colocar no mundo, mas também de se fazer entender considerando o seu publico alvo. A
transicao fluida entre linguas reflete a fluidez cultural e linguistica da comunidade escolar,

criandoum ambiente onde as criangasse sentemconfortaveisem explorare compartilhar

9 Analiso essaaulano quartocapitulopois o foco é emeducacadilinguedecolonial.
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conhecimentos em ambas as linguas. Essa abordagem translinguisticafodiales® o
dominiolinguisticodas(oskstudantesnastambénpromoveumacompreensamaisprofunda

e interconectada dos temas discutidos, como a conservagdo da agua. Para Ricarte (2022) a
escola ndo deve ser reconhecida somente por produzir sujeitds djemi n e m” a | i

estrangeira/adicional;

A ma s , sobretudo, por sua poténci
(Bhabha, 1998), em que é possivel celebrar nossa cultura intersubjetiva e
interlinguistica, e deslocarse rumo a interpretacdo, a criacdo, a
singularizacdo. Ao ndo se ater a radicalidade da nesewm denegéa- pois
aelapertence esseprofissionaltemaoportunidadele mobilizarossentidos
construidos pelo aprendiz, possibilitando a este, também, novos dominios de

autonomiee subjetivacadqRicarte,2022,p. 40).

A autora aponta para a necessidade de uma analise mais profunda e critica sobre como
o ensino bilingue é estruturado e percebido, levando em consideracao aspectos sodfiaisis,
e politicos mais amplos. Entdo, adonse limitar rigidamente as normas linguisticas
estabelecidas, a professora tem a oportunidade de explorar outras formas de expressao e de
ensinogueestejanmaisalinhadasomasnecessidadesexperiénciaslas(osestudantes.

No inicio dessaecacobretematicasapresenteg interpreteiafalae algunstrechosde
aula da professora Dandara. Para finalizar a analise sobre o recorte das teméticas e dos
conteudos para as aulas de ingléacherZumbi segue o0 mesmo padréotdacherDandara,
enfatizandas conversas com as professoras do Primeiro e Segundo ano para decidir o que e
como abordar em sala de aula. O professor da dois exemplos, um em relacdo a um contetdo
doImpérioMali, e outroemrelacédcaoconteudalo PovoPataxéconformepodemo®bservar

[30]

TeacherZumbi:- O meucritério € detrabalhar comobjetosescolaresfoi atétrazendo
para a questdo do eixo do trimestre, né? Que a gente ta tratando sobre comunidade. Nesse
primeiro momento eu té trabalhando sobre essa questdo dos obgetolares e depois vou
comecar a tratar sobre o convivio dos alunos eh durante, aqui na escola, né? Convivio entre
eles,osdireitose deveres a partir dissoqueeuja voutrazendopara o eixodotrimestre,mas
a atividade de inglés mesmo no caso, emaé que se fala, o tepm@? O assunto do inglés
vai ser objetos escolares, mas trazendo, entendeu, pro eixo Comurédafegente sempre
tem as combinacdes, eu pergunto, Inanicé ta trabalhando com o que? Ai ela fala o que que
ta trabalhando tambérrago para fazer esse link, né? No inglés com os assuntos que Inari
traz, a mesma coisa com Auirg./ Inari t trabalhando com figuras geométricas, né? Que
Inari tava trabalhando a questdo das figuras geométricas, ai eu ja tento alinhar algo para o
inglés tipo assim: O gente e como s&o o nome das figuras geométricas no inglésdva
sefalandotambém(+) ((perguntaparalnari queestavapertg) Inari, comoeraa culminancia
gue ela((a coordenadory falou que ia comegar a trabalhar com mateméticéigeiras
geomeétricas?

[31]

Professoralnari ((se aproximg): - Sobre comunidadesé um projeto agora a
comunidadei vai fazer atividade interdisciplinajue envolva as figuras geométricasssas
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atividadesatravésda africanidadetambénporquetemessesecidos hné?Ostecidosafricanos
eamat e m§acapula(@laquisdizercapulang) /.

[32]

TeacherZumbi: - Ai ja trago para esses para esse sentido também pras figuras
geométricas a questdo da africanidade que Inari tava falandqueéstdo da matematica
também que ela ((a coordenadora)) pediu pra gente trabalhar um pouquinho da matemética
tambémAi eleta fazenddssoporquecalculossimplesde matematicané?(ENTREVISTA)

Quando eu perguntei se Zumbi lembrava de alguma situac&oiemrle articulou os
contetdos com a professora Auiry do segundo ano para levar para as aulas de inglés, ele
lembrou de uma atividade interdisciplinar feita para comemorar o dia da arvore. Nesse relato
o professor destaca a participacéo ativa de umageria@urodiversa que tem Transtorno do
Espectrado Autismo (TEA):

[33]
TeacherZumbi - /é / outra coisa interessante também que eu tratei com ela foi sobre

7

a quest«o do /é/ Dia da Crvore em que a gent
pintando aarvore a gente pegar e colocar folhas, folhas secas no lugar da copa da Arvore.

Até, a gente, foi uma atividade que a gente introduziu até Pataxd A que é uma crianca que a
gente tem que é neurodiversa, né? Que ela tem:::, ela comecou a fazer a todw geitinka,

né? Mas ela também participou, né? E é toda essa questdo de tipo assim, eu trabalhei com as
criangcas também as partes das Arvores, né? Tipo raizes root, trunk, leaves, flower, ele foi
trabalharnacomposicaaasArvorestambénumpoucosobre:: Comoé quesefala? Sobre::

o cuidado com a natureza, né? Que é sempre importante. Qual € a consequéncia de quando a
gentendocuidadessanaturezané?(ENTREVISTA)

Assim como Dandara, o professor explica que o planejamento em conjunto com as
pedagogasedade maneiranformal quandchda oportunidadele seencontrarNessesentido,
no instante que eu conversei com a coordenadora Makeda sobre a falta de um documento ou
deorientacdgaraas(os)rofessoras(esjeinglés,elaexplicouqueo curriculodaescolaainda
esta sendo escrito e descrevea EducacdoBilingue da instituicdo como um processo
colaborativo com as professoras(es) de inglés para desenvolver o curriculo, contudo, ela
enfatiza o fato de ndo ter formacao especifica para ensino de éistyaageira/adicional e
portanto escuta e confia no trabalho das(os) professoras(es) de inglés. A caréncia de um
documentmrientadomaescolapode sereflexo dadeficiénciamaisabrangentaaspoliticas
linguisticas educacionais do Brasil. Enquanto sitinicéo se esfor¢ca para estabelecer suas
bases tedricas e praticas, a falta de uma politica educacional nessa area apresenta um desafio
significativo. A presencga de um documento oficial que oferega direcionamento e suporte seria
essencial para assegueaconsisténcia e a qualidade do ensino bilingue, preenchendo uma
lacunagueé evidenteno cenarioparaa ofertade Educacadilingue no paisatualmente.

[34]

Makeda:- A genteconversamuito comas prosde inglés.Eu ndotenhoformacaodeinglés
eutenhoformacacempedagogiaentdoqueé gueeufaco?Euescutcelas,a gentetrocaa gente
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pensaCris® tambénentranesseprocessoCris td sempredealizandcascoisas Entdoé uma
das falas que a gente mais ouviu os professores de inglés é que nastai$cglassprecisam
entender qual fungdo da lingua inglesa no processo de formacao bilingue, tinguagem,
e muitas vezes acaba caindo no processo do conteudismo que é de ser regedddimaquilo
gue foi da lingua portuguesa é um grande questi@maongue eles sempiteouxeram.
(ENTREVISTA)

Ess trechogmespeciaho quesetrataafaladas(osprofessoras(espbreafuncdoda

l ingua ingl esa, revela a critica das profes

legitimacomareproducagassivaleconteudosleoutroscomponentesurriculareeeminglés,

sem considerar a lingua inglesa como uma expressao auténtica de comunicacdo e interacéo

7

intercultural. No entanto, € importante considerar que a visdo que coloca a lingua como a

funcéoprimordialdaEducacadilingueéobjetodediscordanciaA abordagendalinguacomo
um elementeessenciaparaalcancaobjetivoseducacionaisnaisamplosemconsonanciaom

os principios de uma educacao decolonial e afrocentrada, é fundamental pgreiticaa

pedagdgicautra,e ndoalinguacomoum fim emsi mesmaliberali etal. afirmamque:

Por conseguinte, ndo é possivel, nesta perspectiva, conceber a educacao
bi/multilingue a partir apenas das questdes que perpassam 0 ensino por meio

deumalingumdi ci onal ... esse posicionamento

bi/multilingue que tem como base uma visdo de lingua monogléssica e que,
consequentemente, produz praticas fragmentadas e compartimentalizadas no
ambienteascolar(Liberali etal., 2022,p. 26).

Portanto, a reflexdo acima sobre os objetivos da Educacdo Bilingue é crucial para

equilibrar o ensino da lingua com uma compreensdo mais holistica do processo educacional

bilingue, alinhada aos valores e ideologias da escola expostos no PPP comoignfadeal

anteriormente. Embora a fala evidencie uma preocupacdo com o ensino da lingua inglesa, a

ilustracdo subsequente feita pela coordenadora ressalta que essa preocupacédo ndo € abordada

demaneiraisoladaou descontextualizada.

[35]
Makeda:- E ai agente foi ouvindo e foi se adaptando. Entdo |4 em ancestralidgdrta
conversa&omaspros./ éAiDandarafala: i Ol Hapratrazeraquestaalosnimerospara
elesaprenderenosnimerogorquea gente ascriangasprecisamaprendero numeroem
inglés &ntdodaparatrabalhar?Da. Entdoa gentevai olhar, ondesurgea matematicaEm
Africa. A partir doque?Do ossadelebomboEuté falandodeancestralidadepossmnaoestar
falando especificamente do Mali, estou falando de Suazilandia, mas etetéaradio de
ancestralidade que ela vai fazer a insercdo dos nimeros a partir do osso de Lebombo. Ah vou
trabalharcores.Entdovamodrabalhara partir dabandeiradoMali. Vaifazendaslinkscom
gueta propostaali. Vamodistar ospaisesfricanosquefalamo idiomainglés?Boraprocurar
a localizacdo deles no mapa? Qual o inglés que eles falam? E inglés é americano? Inglés
britdnico?VVamosdialogar comascriancassobreisso.Ai esseanoa gentefezumdesafioné?
A gente tem umas turmas com povosgedas. Como é que eu vou trabalhar a lingua inglesa
compovosindigenas?

97 CristianeCoelhoé a diretoradaescola.
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Ah, vamosfalar sobreos povosindigenasnorte-americanos. Vocéa falandode Brasil,
né?Agentevai falar dos povosdos povosindigenasde uma poténciae esquecedos
nossosAh,vamoscriar umglosséario.(ENTREVISTA)

A coordenadora destaca que o desafio de transpor os contetdos para a lingua inglesa
tambénseapresentaolidaremcomo calendariadecolonialpropostgoelaescob, enfatizando

o papelcrucialdas professorgsaraainsercadadoscontetdos, compodemoshotar:

[36]

Entdo a gente também dentro do curriculo, a gente tem os dias que a gente trabalha o
calendario, os dias que a gente trabalha o eixo e os dias g@amte trabalha o livro, ou o
contetdo programatico que ndo vai conseguir ser inserido nem no projeto que € o eixo e nem
no calendario. A gente trabalhou M8Entdo no M8 a gente trabalha também, Mari€lle
(FIGURA 42) Entdo como é que eu posso falar d& md inglés que foi parte do calendario
decolonial? Ai a pr6 fez um trabalho falando de grandesreferénciasfemininasde é:::
representatividade é::: de pessoas que falam de inglés, né? A influéncia de pessoas em Africa
de paises africanos que falam ingléis €::: afrodiaspéricas, referéncias de mulheres e em
afrodiasporaguefala eminglés.(ENTREVISTA)

Figura 42: Postereminglésemhomenagena Marielle Franco

MARIELLE Y

| %

| Kees
LIVESY

fose [0

Fonte:Acervopessoal.

Durante a entrevista com as pedagogas, ambas destacam a impda&oteoracao
coma professorddandaraNo entantognquantcAuiry expressauavalorizacagelaparceria
e destaca a necessidade de mais tempo para sua implementacédo, a professora Inari, por seu

turno, manifestgpreocupacéade queessacolaboracd@ossacomprometen flexibilidade e a

98 M8 - 08/03, Dia Internacional da Mulher oficializado pela Organizacdo das Nac¢&es Unidas (ONU) em 1975.
9 A vereadoraMarielle Franco(PSOL)foi umasocidlogaativistae politicabrasileiracovardementassassinada
com seuentdomotoristaAndersonGomes pelamilicia cariocano dia 14 demargode 2018.
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fluidez no ensino. Embora eu respeite a perspectiva da segunda professora, concordo com
Souza Neto (2023) que defende qgpeéadatptahe| 8o
Neto, 2023, p. 191), e como uma das premissas da Educacdo Bilingue que é importante
salientarquepossiveisatraso®u adiantamentogodemdecorrerprecisamentejaausénciale

uma estrutura de planejamento sélida. Coaduno também comeM20aB) quando destaca

gue o planejamentodesempenhaum papel fundamental ao orientar o processode
desenvolvimentode um projeto. Inicialmente, ao delimitar os objetivos almejados” e m
conjunto com todos o0os pr of e gomrriena un@aaisdbi ci p a
ampla e objetiva acerca das competéncias que se deseja desenvolver, bem como do produto
final aser elaborado:

[37]

ProfessoraAuiry Pataxd:- Euachoquea gentenuncaplanejoujunto,né?Masa gente
pensamuitoparecido,entdoa genteacabatendomuitosencontrosassimmuitosmatches/ é /
Entdoeuachoqueaquia gentetemumaconstrucaalaperspectivgpedagdgicalacoisamuito
parecidaentdoa genteacabacaminhandali pelasmesmagias,o ideal eraguea gentetivesse
tempopra planejar juntas. Mas 0s momentos que eu tenho para planejar € o momento que ela

ta com a turma e vieeersa. Entdo quando ela estd em planejamento eu estou em sala. Entéo
a gentendotemmuitoesseanomentaletroca. (ENTREVISTA)

[38]

Professora Inari:/ é / trocamos assi m, S - vou traball
elavemfazo delae eufacoo meu./é /euachosea gentefizessgunto ndo,seeufizessgunto
n«o rolaria. [ é/] porque eh ontem mesmo um exX

podevir ai eu ja fiquei mais tempo em sala de aula, entdo seria um assunto que eu queria
trabalhar mais do que ela eu ja iria fugir do tema. Entdo para ndo perder tempo (+) um
exemplopntem eutrabalheicomessadentidade falamossobrea Africa, nascimentptudo, e

ai se por acaso eh a professora ndo veio eu ja vou aprofundar e ela vai ficar estacionada.
Entendeu? A2 eu j 8 eu prefiro. Me |l hodla,eassi m.
ela chega junto do assunto ((chegar junto é uma expressaonalfaue significa estar
presenteparticipar, colabora)),entendeuEu achoassim,Nai, sevocéja temexperiénciaem

sala de aula, o planejamento é s6 para lhe dar uma base, entendeu? Entéo vocé vai embora
((no sentidode continuaro contetdo))(ENTREVISTA)

E possivel, através do didlogo com a equipe pedagdgica, observar o comprometimento
da equipe em elaborar um curriculo colaborativo para a Educacao Bilingue. No entanto, a
ausénciale orientacddormal por parte da escola, assim coodemum doamentolegislador,
podeapresentadesafiossignificativosparaas(os)rofessoras(esiEntendaguea coordenacgéo
e o0 planejamentopodem ser complexos, especialmente em um ambiente em constante
mudanca, mas acredito que amaior investimento nessa areadpoa trazer beneficios para
toda a comunidade escolReconheco também a falta de um documento orientador especifico
para a Educacdo Bilinguso Brasil e compreendoque, mesmo que existisse, seria

necesséariamdaptdo a realidadadecoloniale afrocentradada escola.Essasacunaspodem,
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de certo modo, comprometerum possivelensino bilinguebem como a qualidadeda

aprendizagem das(os$tudantes.

3.4.5A Tr a N - varioglptanos- pra podercontra-at acar 0

Para finalizar este capitulo, retomescrevivéncia do primeiro que expde, ha medida
do possivel, a revolugdo que tem acontecido na minha vida nos ultimos trés anos. De repente
“ ¢ o n rabberdadesemolharod i ¢ i 0%, Aurséjagniciar um processale compreensio
de que sou mulhernegraméaeesposgprofessorgpesquisadorabidsulamericanae tantas
outras e tudo ao mesmo tempo, recém implicada com as interseccionalidades (Akotirene,
2019),eujulgo impossivedissociaasinstanciaglaminhavidadapesquisaientifica.Porisso
estetrabalho esta imbricado de subjetividades. Esta revolucdo recente gera em mim, dentre
outrosaspectos) dilemadeserprofessoralelinguainglesagporissoeuvou” t r a gaaasd o
planos para poder contraa t a ®'aas drmadilhascoloniais que me cercan nessefazer
pedagdgico.

Ao conviver com as pessoas da EMF, que tem o catdigue como premissa, me
remetoaofil6sofo poetaquilombolaAnténio BispodosSantos®, maisconhecidacomoNego
Bispo (2023), que relembra os ensinamentos de seu mestapaigra sobre transformar as
armas dos inimigos em defesa, o gue ele cha
contrariaraspalavraxoloniaiscomomododeenfraquecd a (BispodosSantos2023,p. 13).
Para além de se apropriar das nossas paleawfeequecidas e potencialitas, como sugere
Nego Bispo, observar as aulas de inglés na EMF, possibilitou que eu percebesse como é
possivel tomar a nossa historia enfraquecida pelos processos coloniais e tralastarma
narrativasdeforcae poder.

Nesslinhaderaciocinioé crucialsalientamueavida sedesenrolaleformanéolinear
e que durante minha investigacdo sobre a compreensédo da Educacdo Bilingue no contexto
brasileiro, minhas reflexdes sobre letramento racial critico, a descoberta da Madala
Felipa, minha experiéncianterior em instituicdes privadase publicasde ensino,minha
conexdo com a ancestralidade através do Candomblé e as mdltiplas demandas enfrentadas

como mulher e mae na contemporaneidadecorrerame ocorremsimultaneamenteEssas

100 TrechodacancadSulamericanale BaianaSystem.

101 TrechodacancadSulamericanale BaianaSystem.

102 Me apoiarei ainda mais nos ensinamentos do Mestre Bispo (como ele gostava de chamar os seus mais velhos)
noscapitulosguatroe cinco.
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diferentes esferas da minha vida ndo se separaram de forma isolada, mas se entrelacaram,
contribuindo para uma compreensdo holistica e complexa do tema em estudo. A vivéncia
dessagxperiénciaproporcionowmavisdomaisampladosdesafiosdasoportunidaese das
intersecoespresentesna implementacace pratica da EducacéoBilingue. Isso levou em
consideracaasdiversascamada® contextogjuepermeiano processeaducacional.

Concluo este segundocapitulo com a musica/denuncid S u | a me daibandan o ”
BaianaSystef®. A cancioreafirma e fortalece a resisténciapolitica, transmitindouma
mensagem de luta e perseveranca contra as estruturas de poder estabelecidas. Ciente de que
ainda ndo possuimos, e talvez ndo possuiremos, uma formula definitiva tphedeesr a
EducacéoBilingue no Brasil, tenho a convicgédo de que, ao estarmosconscientesdas
imposi¢cdes que nos sao colocadas e que derivam de uma mentalidade colonial tanto nos
curriculos quanto nos programas, materiais didaticos e até mesnuiretages futuras,
podemogontraatacarassimcomotemsidofeito pelaEMF. Podemosgir nasgretagWalsh,

2019) das colonialidades educacionais, por meio da lingua(em) que é a nossa mais poderosa
armapodemoglesafiaro sistemahegemonica@ueinsisteemnosesmagarAo adotarmo®ssa
abordagempodemosvislumbrarumaoportunidadgpromissorgparadisseminaressasdeias

em instituicdes publicas e privadas, com o objetivo de contribuir para a construcdo de uma

sociedade mais justa.

103 BaianaSystend umabandabrasileirafundadano anode 2009,em SalvadorBahia.
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Sulamericano(part. Manu Chao)

BaianaSystem

Inflama, inflama
Naopassalisso,ndomeengana
Queeusousulamericanale Feirade Santana
Avisa 0 americano

Eu néo acredito no Obama

RevolucionarioGuevara
Conhece a liberdade sem olhar no dicionario

Sem olhar no dicionario, ele conhece a liberdade
Vamo que vamo, vou tracando varios planos

Vou seguircantaroland@rapodercontraatacar

Eu vou tracando vérios planos
Prapodercontraatacar
Nas veias abertas da Ameérica Latina
Temfogo cruzadogueimandmasesquinas
Um golpe de estado ao som da carabina, um fuzil
fSe a justica é cega, a gente pegem fugiu
Justicaé cegaleu queraontraatacar)
Estaciudadesla propriedad
Del sefior Matanza
Esaolla, esaminay esafincay esebar
Ese paramilitar
Son propriedad del sefior Matanza
Ese federal, ese chivato y ese sapo
El sindicato y el obispgeneral
Son propriedad del sefior Matanza
Buenagineteras yalcohol

Queestabajocontrol
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La escuela y el Monte de Piedad
Sonpropriedaddel sefiorMatanza
El decide lo que va, dice lo que no sera
Decide quién la paga, dice quién vivira
Y mi niero qudo llevan y sevan
Lo que mata, papan
Son propriedad del sefior Matanza
A mi nierollevan pa'lmonte
Nas veias abertas da Ameérica Latina
Temfogo cruzadogueimandmasesquinas
Um golpe de estado ao som da carabina, um fuzil
Se a justica éega, a gente pega quem fugiu

Justicaé cega(euquerocontraatacar).

4. Decolonialidadee afrocentricidade: caminho que seentrecruzam

Este trabalho foi conduzido em uma escola que fez a escolha politica por um projeto
pedagdégicemumaperspectivalecoloniale afrocentradaPortanto puscotrilhar um percurso
gue propicie uma compreensado acerca da decolonialidade e da afrocentricidade, que, embora
estejam em evidéncia nos estudos académicos, especialmente na area da LA, demandam uma
analisecuidadosa e uma compreensao de tais pensamentos para evitar o esvaziamento desses
termosqueséo salutaresque, decertomodo, aindaarecende aprofundamento.

Percebaueo conceitodedecolonialidad@araalgumagesquisadoraspesquisadores
e em algas casos parece estar sendo utilizado como um termo acessorio. Embor@shuitas
autorages)usem o termo de forma responsavel e aprofundada, em uma busca rapida na internet
emsitesde pesquisacadémicasndeé possivelkencontratesesdissertacbesrtigose livros,
€ possivel verificar um nimero crescente de trabalhos cujos titulos trazem a preseamga, do
tais como feminismo decolonial, pensamento decolonial, pedagogia decolonial, queer

decolonial,categoriade analisedecolonial,op¢cdodecolonal em gestédogcologiadecolonial,
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literatura decolonial, patrimoénio decolonial, genealogiadecolonial, sociomuseologiae
decolonialidadedecolonialidadestética, dentreutros.

Com este intuito, embalada por duas musicas muito esp@eiea mim, as cancdes
atemporaisRedemption Songle Bob Marlel’* e Farad, composta por Luciano Gomes e
imortalizada na voz da nossa atual ministra da Cultura Margareth Menezes e também gravada
pelo bloco afro Olodunt® farei um passeio pelo tempo a fite explorar as contribui¢es de
renomadas estudiosas e estudiosos que foram pioneiras(os) na constru¢cdo dos pensamentos
decoloniais afrocentrados.

De anteméo,compreendoque é importante fazer uma distin¢cao entre essesdois
pensamentos, pois, enquantpemsamento afrocentrado se insere no ambito do decolonial, o
inverso nem sempre é verdadeiro. Essa distincdo é especialmente crucial, considerando que o
termo decolonial € cunhadoa partir da perspectivalatino-americana,ao passoque 0
afrocentrismo, pasiona o ser africano como protagonista, enfrentando o sisteloaial e
assumindo o controle e a autoria de suas préprias condi¢cdes. Assim sencksSadtar que
ndo se trata de qualquer africana(o) ou de qualquer Africa, maicnas(oske Africa
emancipados. Desse modo, o afrocentrismo transcende admstificacdo geografica e se
concentra na emancipagédo mental, colocando o ser africazentro como detentor ativo de
sua historia e realidade dando enfrentamento ao sistemahpgstmoniceurocentrado.

E o que,defato, representa decolonialidade®e ondesurgiuesseermoe por queele
tem sido frequentemente empregado em numerosos trabalhos contemporaneos? Além disso, o
gue caracteriza a afrocentricidade e por que a EMF se destaca como uma institaicao
brasileirague adota abordagens decoloniais e afrocentradas? (FIGURA 35) Estas sdo as
guestdes centrais nas quais eu me debrucarei neste capitulo, uma vez queagftéma
identidadedaescolae umdos propdésitos desteabalho

Buscarei verificar, conforme os objetivos de pesquisa, de que modo a perspectiva
decolonial e afrocentrada orienta as praticas pedagodgicas das/dos docentes de lingua inglesa.
Para pensarmosnessesconceitosvou trazer as vozes de Asante (1980, 2009, 2014),
BernardineCosta; Mignolo (2008), Bispo dos Santos(2015, 2023), Fanon (1968, 2008),

104 Bob Marley foi um cantor,compositore ativistajamaicano.

10>'Fundadacomoblocoafro carnavalescem Salvadomo anode 1979,a BandaOlodumé atualmenteim grupo
cultural, considerado uma organizacdo ndo governamea@hhecida como de utilidade publica pelo governo
do estadadaBahia". Disponivelem: https://olodum.com.briAcesscem: 14 fev. 2024.0lodumé umapalavrade
origemyorubaque,no contextodo ritual religiosodo candomblécarregao significadode"DeusdosDeuses'bu
"Deus maior", referind@e a Olodumaré, o criador do Universo. N&sgecificamente associado a um onras
simadivindadesupremano pantedoyoruba.
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Figueiredo(2020), Finch 11l (2009), Freire (2003), Gonzalez(1988a,1988b,2018a,2018b,

2018c¢,2018d), Gomes(2018), hooks (1995,2017,2018), Hall (2003), MaldonadeTorres;
Grosfoguel (2018)Vlazama(2009),Krenak(2020a,2020b,2022),Nascimentq2009,2016),
Noguera2010),Pinheiro(2021),Rufino (2017),Santog2021),Walsh(2016), entreutras.

Figura 43: Divulgacdodaescolaencontradao seuperfil no Instagram
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Fonte:InstagranEscolaMaria Felipal®®

4.1.Por que e para que (de) colonial?

Paracompreendera decolonialidade ¢ fundamentalcompreendergque essetermo
emergiu como uma respostadisamicas impostas pelas colonialidades. Com o objetivo de
descortinaressesconceitos, farei um breve panoramahistorico para explicar como o
colonialismoprecedescolonialidade® comoa decolonialidadeseinserenessecontexto.

O periodo colonialcomo ja deveriamos saber, foi uma era de sequestro e violéncia,
resultante da exploracao territorial qgue enyv
continentes. Os colonizadores, ingleses, belgas, italianos, portuguesese espanhais,
controlavanbrutalmenteodososaspectosiavidanascolonias explorandgessoas recursos
naturais SegunddAssis(2014),0 colonialismofoi essenciaho avancodo projetocapitalista,

106 Disponivelem: https:/ivww.instagram.com/p/C2uaPdMJSXimg_index=10Acessoem:02 fev. 2024.
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gue surgiu na Europa Ocidental e marcou o inicio da Modernidade. Esta era, de acordo com o
autor, é caracterizada por uma visdo eurocéntrica que enfatiza supostos avancos sociais,
culturais e cientificos. Dussel (2000) aponta que com seu advento na Europa, a Modernidade
provocou a disseminacaode varias formas de opressaoe desigualdade A chamada
globalizacéo, portanto, surgiu como parte desse projeto modernizador, dividiu o0 mundo em
paisesentraise periféricos fortalecendm poderdospaisesiesenvolvidoemdetrimentodos
subdesenvolvidos dando inicio a l6gica capitalista, iniciada prelcesso de colonizagéo, o

gue resultou na acumulacdo de riqueza e legitimacdo do conhecimento eurocéntrico em
detrimentodosdemaigpovose continentesNessecontexto surgeo conceitode colonialidade,

gue é uma consequéncia do colonialismo, como estraitura de dominacdo enraizada na
sociedadenesmo apdés o fim daslagdes coloniais.

De acordo com Ballestrin (2013), a colonialidade representaa persisténciada
disseminacdo do pensamento colonial, sendo um padrdo que se manifestanadades
do poder (Quijano, 1992, 2005, 2007; Santos,Santana,2022), do saber(Dussel, 2005;
Grosfoguel2005;Lander,2005;FerreiraMachado2022)e do ser(MaldonadeTorres,2007,

2008; Couto, Jovino, 2022). Essaonialidades se desdobraram em reflexdesatpoedama
colonialidade de género (Lugones, 2008; Mazzaro, 2022) e da linguagem (Veronelli, 2015,
2019;Baptista, 2022).

A colonialidadedo poder, segundoQuijano (2005), € uma estruturaque emergiu
duranteesseprocessale globalizacaogespecialmentdurante a colonizacdadasAméricase a
expansaalo capitalismoeurocéntricopaseandae na classificagaaacial paraestabelecee
legitimar relagc6esde dominacao conferindosuperioridadeaoseuropeuse inferioridadeaos
povos colonizados. Carvalho (2001) complementaessa ideia, argumentandoque a
colonialidadedo poderenvolvea categorizacddaspessoasleacordocompadrdegenotipicos
definidospelopensamentocidental ondearacaé usadacomoum instrumentale subjugacéao.
Essalogica de poder também influencia outras esferasda vida social, como género,
sexualidadesaberes relacbespoliticas,ambientaise econdmicasconformeapontadopor
Quijano(2005).A colonialidadedo podercontinuaa moldardiscursos comportamentosa
sociedadecontemporanegerpetuandatitudesdiscriminatoriase racistas.Lugones(2014)
destacague a colonialidadedo poderé fundamentaho pensament@olonial, influenciando
tantonaproducaadacolonialidadealdo sabere nacolonialidadedo ser.

A colonialidade dosaber, segundo Lander (2005), € um fendmeno decorrente do
pensamentanoderno, que estabelecewm padréo global de conhecimentohegemanico,
considerado superior e naturalizadocdlonialidade do saber esta vinculada a do poder e
essencialmae, envolvea exclusaojnvisibilizagdoe apagamentdo conheciment@roduzido
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por paises marginalizados pelo Ocidente. Quijano (2005) provoca discussdes acerca de como
aproducaade conhecimentmaAmeéricalatinaé influenciadapor conepcdesuropeias.

A colonialidade doser, como discutida por Alcantara, Serra e Miranda (2017), esta
associada a inferiorizacdo de grupos marginalizados, como negros, indios, mulheres, mesticos
e a comunidade LGBTQIAPN+, dentre outros, buscando distiegaés grupos com base em

género, raca e sexualidade para fortalecer a dominacao e exploracdo. Isso resulta na perda de

valores, identidadegutoestimae sentimento de pertencimento. Maldonddores (2017)

aponta para o fato de queaonialidade doser tem impacto também na linguagem, onde os
povos marginalizados séo considerados intelectualmente inferiores comparados ao padréo
europeubrancoburgué< civilizado,levandoadesumanizacatessegruposemcomparacao

com o padrao colonizador, como poreewlo aprendemos na escola, e fomos levados a
acreditaueospovosindigenas eraraelvagenspreguicoso® desprovidos dalma.

Ent do, por que e para que decolonial? Co

consiste em um projeto que busca formas taére praticas plurais que sejam alternativas
validas frente ao projeto eur o€l6)nEuconocordo d e
em partes com essa afirmacédo, pois enquanto reforcarmos que a opcéo decolonial é uma
alternativa, estaremos perpetuaradideia de que é a alternativa a um padrdo. Reconheco que
existe essepadraoimposto pela modernidadeeurocéntrica,e ndo pretendonegara sua
existéncia pois a negacao implicaria na falta de necessidade de discussdes e acfes acerca do
tema,reflexbesarespeitadasnossagpraticassociaise pedagogicagueaindasdaomuitasvezes
baseadas na colonialidade, uma vez que foram forjadas nessa sociedade colonial. O que eu
proponho € que os pensamentos que vao de encontro as colonialidades ndo sejam gistos com

apenas alternativas, e sim como pensamentos outros dignos de serem considerados, ndo de

formahierarquizada, como algexotico ou marginalizado.

N&o obstante isso, muitas pesquisadoras, filosofas e antropdlogas ja discutiam ha
tempos a necessidade de pemsamento outro do que foi imposto pela Europa, mesmo antes
do termo decolonialidade surgir e se popularizar. Um conceito relevante a ser abordado é o
“descol oni al” qgue i ntkcalanialisnmeBalkestrin @@&L7) apordaocquel 0 u
0 poscolonialismo pode ser compreendido em no minimo trés fases, em que a primeira tem a
ver com o “anticolonialismo revolucionario
movimentosde independénciasobretudona Africa e A s i @dllestrin, 2017, p. 509),
enfatizando a interligagdo entre engajamentopolitico e producdo intelectual, sendo
amplamentereconhecidos como influéncias importantes para muitas autora e gubsres
coloniais Um exemplo proeminente € o poeta, dramaturgo, ensaista e politiegritade,

Aimé Césaire naturalda Martinica, umadasilhas dasAntilhas cuja obra mais destacaéa

“Discurso sobre o col oni al i smmadehinciagaspiaticasc a d a
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racistase genocidasda colonizagaoeuropeia,visandoestimularumarevolugéo contra tais
injusticas. Chaves (2021), destaca que o autor desempenhou umsigafedativo na
transformacao do pensamento intelectual juntamente com outros inteleegraso criarem
o termo negritude.

FrantzFanon psiquiatanegro,jgualmenteantilhance tambénpioneirono pensamento
poscolonial, € destacadgpor Balestrin (2017) como autor dessaprimeira fase do pos
colonialismoanticolonialquefaz assuasanalisesielineand@erspectivasiecoloniaisMesmo
sem utilizaresse termo, revela a natureza intrinseca da luta contra a opressao colonial em suas
obrasclassicagomo“ P eNegraMéscaraB r a n ded%0e” OGondenadodaT e r dea ”
1961. Sobre seu pioneirismo, de acor.gqé& com
aguele que vai a frente [...] € 0 manteiro que nos guia na selva denominada colonialismo; nas
trilhasabertapeladaminasafiadasde seupensamentgeguenmuitosoutrosqueemconjunto
fazem a travessia” (Ruf i noguenZx@at gensarem Fadh) . E
como o préprio Ogum®’, que desbravaos caminhose revela novas vias que podem
proporcionar entendimento e for¢ca para enfrentar desafios impostos pela colonialidade. Tal
qual malungo$®® irmaos/irmasde uma jornada forcada quanad fomos violentamente
sequestrados de Africa, podemos atravessar juntos o caminho da desalienacéo e emancipacéo

ment al . Rufino (2017) ainda destaca que Far
e tom revolucionéario diante das atrocidades do cotidamol oni al ” (Rufino,
enfatizand@suaposturaquedemonstraimaatitudedendoaceitaca@rebelido revolucionéria
diantedasinjusticase crueldadegotidianasjue 0s negrose asnegrasenfrentanmo contexto

colonial.

Seguindo a travessipara chegarmos ao pensamento decolonial, Ballestrin (2017)
apontaque a segundafase do poscolonialismo, pode ser chamadode pdscolonialismo
candnico ou pésstrutural, e chega ao contexto académico a partir de trabalhos como aqueles
realizados pelo grupde estudos subalternos, liderado por Gayatri SfiV&2010) e nomes
como Edward Said (2007), Homi K. Bhabha (2006). A autora ressalta que esses trabalhos
revelamainconsisténcialetentarinterpretaro mundoa partir de umaperspectivauropeiak

07« 0 g ¢ amtesdetudoum herdicivilizador: namemariado seupovo, ele estéa frentenaformacaodacultura

edahistéria[ . (Prahdi,2019,p. 2).

108 Malungo- 1. substantivanasculino aquelequeparticipadasatividadesgaamizadego destincetc.deoutrem;
camaradacompanheiroparceiro;2. Titulo por quesetratavanreciprocamentes escravo®fricanosguetinham

vindo da Africa na mesma embarcacéao. (Dicionario do
pelo qual escravofalantes de linguas bantu diferentes e provindos de diversos grupos de origem, comegaram a
descobrirsecomo’ i r m§Steses2000,p. 8).

WGayatri Chakrabarty Spivak, <critica, tealotrércrmo ifnali am
guesetornouumaobraessenciaho campodo péscolonialismo.

:
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dentro desse contexto que surge a pergunta que nomeia o estudo: Pode o subalté&tasdalar?
obra, Spivak (2010) sugere que os intelectuais europeus falham em compre®odacé@o,
asubjetividadee aexperiénciado Outro conformepodemosbservamessgassagem:
E impossivel para os intelectuais franceses contemporaneos imaginar o tipo
dePodere Desejoquehabitariao sujeitoinominadodo OutrodaEuropaN&o
éapena® fatodequetudoo queleem— critico oundo— estejaaprisionado
nodebatesobrea producaalesseOutro,apoiandau criticandoaconstituicdo
do Sujeitocomosendaa Europa(Spivak,2010,p. 45-46).

Durante os meus estudos para descortiremsenopercep¢cao dos estudos subalternos,
compreendi gue, em geral, a obra “Pode o0 su
pradtica dos opressores de “impedir e descon
mesmo, que a historia e a ciénséb impostas sobre sujeitos colonizados, ocasionando uma
vi ol énci a epistémica, i sto e, pensar o col ot
obstante a importancia de trazer essa discussao a tona, me intriga o silenciamento em relagéo
ao fato de que texto de Spivak (2010) originalmente abordava o silenciamento das vilvas
indianas coagidas ao suicidio apos a cremacao do marido, por meio do ritual cBath&do
autora explica que esse ritual hindu foi proibido pelos britAnicos no periodo cctomiala
0os homens hindus alegassem que elas desejavam morrer. A critica da autora é que homens
brancos estavam 'salvando’ mulheres negras de homens negros, sem considerar dar escuta a
essas mulheres. Isso pode revelar que, mesmo dentro do escopo dosaespphkesistem
hierarquiage silenciamentosA auséncialediscussdsobreesseaspectmaacademiaguando
se refere a obra de Spivak, pode sugerir que o subalterno continua sem poder falar, ou talvez,
gueé aindapior, estejdalando ends ndo estamamnivindo Por sua vez, em sua obra principal,

Said!? (2007) faz uma critica aos orientalistastanicos,francesese americanosQ autor
destac@omoessegstudiososearrogano direito dedefinir o Oriente por meio de um discurso
distorcido, que perpea estereottipos, inferiorizaestabelecemahierarquiaentreo Orientee

o Ocidente.

EnquantdBhabha!! (1998)sugeregueumadasideiascentraisdotrabalhoé demonstrar
gueo dominioeuropeuwurantea Modernidaddevoua criacaode sistemasie pensamentque
classificamasidentidadesle formabinaria,ou seja,dividindo o mundoem categoria®opostas
e distintas podendo se manifestar de varias maneiras, como a distingdo entre colonizador e

colonizado,homeme mulher, civilizado e primitivo, entreoutras.Essascategoriasinarias

110 EdwardwWadieSaidfoi um professorgritico literario e ativistapolitico palestineestadunidense.
1 Homi KharshedjiBhabhaé um estudiosce tedricocritico indianc-britanico.
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criaramhierarquiasociaise culturaisqueperpetuantdesigualdadesmarginalizacaalecertos
grupos.Poroutrolado,euentendaqueo autorressaltaideiadequeasidentidade®nrijecidas

da Modernidade estdo passando por um processo continuo de mudanca,-seraatiovez
maisfluidasetransitériasPerceb@ueaindaé umprocess@mandamentopndeasidentidades

da Modernidade estdo gradativamente se tornando mais flexiveis, impactadas pelas migracdes
e peladiasporamesmo quandessas experiénciado impostas ®rcadas.

Bhabhg2006)tambéncriticaosditos” * s a b £ r eds@longlismd... que]estédo
imbricados no ponto de sua producao de sentidos e de poder com a fantasia que dramatiza o
desejo impossivel de uma origem pura,-ddof er enci ada” ( B MNasbah a , 2 (
passagenmy autortraztambém dailaa questaalaraca,dialogandacomFanon(2008).

Levando em conta a amplitude dos assuntos e as restrices de espaco para uma analise
mais detalhada, recorte e proposta da minha escrita, bem como o risdud@ancia ao
reintroduzir os autores mencionados, optei por iFolsiimesmo assim, ainda que de maneira
sucintadadaa suarelevancigparao contextodaprimeirae segunddasedo poscolonialismo.

Acredito que, tanto para minha organizacdo de pengsameanto para a dos leitores e das
leitoras, € essencial incorporar vozes que ecoam desde tempos imemoriais até os dias atuais
para compreender as raizes do que hoje estamos chamando de decolonialidade. Esses autores
desempenhararmam papel crucial na trarmsicdo para a terceirafase do poscolonialismo,
juntamente com os estudiosos latamaericanos, o que Ballestrin (2017) chama de pos

colonialismodecolonial.

Assim, volteme ao grupo Modernidade/ Colonialidade (M/C) que teve origem nos
Estados Unidodurante a década de 1990, especificamente em 1992, quando um conjunto de
intelectuaislatino-americanodundou o Grupo Latino-Americanodos EstudosSubalternos,
coincidindo com a reedic¢cao do t e xnodernidadds si cc
racion a | i 8alebttin (2013) detalhaque o M/C foi formado gradualmentgpormeio de
seminériosdialogose publicagcdesEm 1998,um encontroimportantena UniversidacCentral
de Venezuela reuniu Edgardo Lander, Arthuro Escobar, Walter Mignolo, ErDugsst,

Anibal Quijano e Fernando Coronil. Em 2000, lancaram colonialidad del saber:
eurocentrismo y ciencias socialddo mesmo ano, um congresso internacional discutiu a
heranca colonial na América Latina com Enrique Dussel, Walter Mignolo, Anibal Qeijano
Immanuel Wallerstein. Em 1999, um simpasio internacional na Pontificia Universidad
Javeriana, Coldmbia, contou com Santiago Castimez, Oscar Guardiola, Walter Mignolo,
Edgardd_ander,FernanddCoronil, Anibal Quijano,ZulmaPalermce FreyaSchiwy.Nos anos

2000,ocorreranmseteeventosnosquaisparticiparamlavierSanjinésCatherinéValsh,Nelson
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MaldonadeTorres, José David Saldivar, Lewis Gordon, Boaventurade Sousa Santos,
Margarita Cervantes de Salazar, Libia Grueso, Marcelo Fernandez Oscd&aojigés, Ana
Margarita CervantesRodriguez, Linda Alcoff, Eduardo Mendieta, Elina Vuola, Marisa
Belausteguigoiti@ CristinaRojas.

O texto de Ballestrin traca a genealogia das teorias que foram ponto de partida para o
pensamento decolonial e explica gqudiferenca no uso de terminologia no ambito do projeto
decolonial do Grupo M/C partiu de uma proposta da pesquisadora Catherine Walsh (2000) de

utilizar a expressao decol oni zacao” em | ug
distincdo especifica. Ami ssdo da | etra “s” na palavra *“d
marcante, sendo empregada para diferenciar a abordagem decolonial desse grupo do conceito
histérico de descolonizacéo relacionado a busca por libertacdo nacional durante a Guerra
Fria''? e passou a ser mencionado pelo tripé Modernidade/Colonialidade/Decolonialidade
(M/C/D). Esseexplicacacevidenciaadiscrepanciantreo projetodecoloniale o poscolonial,
este ultimo ligado a teoria critica europeia e as experiéncias da elite intetetumitigas
coldniasbritanicasnaAsia e Africa do Norte. Enquantm pos-colonialismoestafundamentado
nessdradicaoo GrupoM/C/D rejeitasuaadesaoassimcomooutrasinfluénciasquemoldaram
sua construcao tedrica. Apesar da influéncia decptisialismo, a decolonizacgéo € distinta e
ndo é reivindicada pelmainstreamdessa corrente. Nesse cendrio, a decolonialidade surge
como uma terceira via em relacdo a dualidade entre o capitalismo e o comunismo (Ballestrin,
2013).

O GrupoM/C/D, porconseguintesejeitagualquerassociacdoomo poscolonialismo,
preferindoumaabordagengueseconcentramperspectivasobrequestdesatino-americanas.
Contudo, seus integrantes perceberam a inadequacdo dessa abordagem as suas realidades e
desafiosMignolo (2008),umafiguraproeminentelo grupo,questionow dialogoestabelecido
com 0 pensamento europeu, representado por intelectuais como Foucault e Derrida. Surge,
entdo, uma questado crucial: qual é a esséncia decolonial nesse dialogo? Este meastiona
levou a uma redefinicdo significativa dos principios e objetivos do grupo, consolidando uma
abordagem mais autenticamente comprometida com a desconstrucdo das logicas doloniais,

sul para aul.

112 Disponivelem: https://pt.wikipedia.org/wiki/Guerra_Fridcessoem:08jan. 2024.
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Waman Puma e Ottabah Cugoano abriram um esma#tco, 0 espaco de
pensamento deolonial, na diversidade de experiéncias as quaseEs 0s
humanodoramforcadospelasinvasdesuropeianestesioiscasosVou me
debrucaisobreelescomoosalicerces semelhanteaosalicercesGregospara

0 pensamento ocidentaldo pensamento eeplonial. Esses fundamentos
histéricos- € claro,historicos, ndo essenciaigriam as condi¢cdes por uma
narrativaepistémicajueligue agenealogiglobaldo pensamentde-colonial

- que é realmente diferente da genealogia da teori@gidsial -, que se
encontraem Mahatma Gandhi, W.E.B Dubois, Juan Carlos Mariategui,
Amilcar Cabral, Aimé Césaire, Frantz Fanon, Fausto Reinaga, Vine Deloria,
Jr., Rigoberta Menchu, Gloria Anzaldua, Movimento dos Sem Terra em
Brasil, os zapatistas em Chiapas, os movimentos indigenas e afro na Bolivia,
Equadorou Colémbia, o Férum Social Mundial e o Férum Social das
Américas. O a genealogia do pensamentgalenial é planetaria e ndo se
limita aos individuos, mas sim é incorporado aos movimentos sociais (0 que
nos remete aos movimentos grupos sociais indigenas e afr(Migholo,
2008,p. 258,2008).

A anadlise de Ballestrin (2013) reconheceas contribui¢cdes na identificacéo,
interpretacdo e teorizacdo dos processos de modernidade/colonialidade/decolonialidade. No
entanto, a pesquisadora também aponta algumas critgasstdes a serem consideradas,
destacando uma lacuna na abordagem do grupo em relagdo ao Brasil que é um pais de
proporcdes continentais. O Brasil € descrito como uma realidade apartada da realidade latino
americana, sugerindo que a analise do grupo taridear mais nas experiéncias da América
hispanicado quenas peculiaridades brasileiras.

No decursalo capitulointrodutério,registreiqueacessed termodecolonialidadepela
primeira vez, através dos meus estudos recentes, @rapecou um 'giro’ académico/pessoal
no meu pensamentcaientifico. Porém, sendo eu, uma mulher negra que compreendea
importancia de uma 'gira’ e do movimento dela para as transformacdes das ideias (Barros, no
prelo),consideraqquea amplitudedadiscussa@obreadecolonialidadeiltrapassasfronteiras
do grupo latineamericano, abracando um espectro diversificado de pensadoras(es) que, ha
muito tempo, trabalham essas teméaticas sem necessariamente utilizar o termo em questéo.
Dessa maneira, como pensar a decolonialidade desconsiderandoa auséncia de
pesquisadoras(es) negras(os), indigenas e brasileiras(os) associadas ao Grupo M/C/D? Costa;
MaldonadaeTorres;Grosfogue(2018)chamamatencégarao riscode o projetodecolonialse

tornar traidora da prépridecolonialidade:
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[...] ao argumentarmos a favor da decolonialidade como um projeto politico
académico que esta inscrito nos mais de 500 anos de lutas das populacdes
africanag(Ndlovu-GatsheniZondi, 2-16) e daspopulacéesfrodiasporicas,
éprecisotrazea parao primeiroplanoalutapoliticadasmulheresegrasdos
quilombolas, dos diversos movimentos negros, do povo de santo, dos jovens
da periferia, da estética e arte negra, bem como de uma enormidade de
ativistas e intelectuais, tais como: Luiz GaMayia Firmina dos Reis, José

do Patrocinio, Abdias do Nascimento, Guerreiro Ramos, Lélia Gonzalez,
Beatriz do Nascimento, Eduardo de Oliveira e Oliveira, Clévis Moura, Sueli
CarneiroFrantzFanon CésairePu Bois, C.L.R.JamesQliver Cox, Angela

Y. Dauvis, bell hooks, Patricia Hill Collins, et¢Costa; Maldonadd orres;
Grosfoguel 2018, p.10).

Grosfoguel(2018)nosprovocaareconhecequeaideiadequearagaou o racismosao
usadogparadominarcomoum principiocentraldo capitalismanundiale dasrelacdeglepoder
da modernidade néo foi originalmente apresentada por Quijano ao abordar a colonialidade do
poder. O pesquisador critica a inconsisténcia de ndo se reconhecer o racismo epistémico para
manter a coeréncia com o pensamento decolonistackndo a necessidade de incluir nas
conversasquelegjue,ja exploraramopicosquesetornarampopularessomo GrupoM/C/D.
Grosfoguel, para ilustrar, cita alguns conceito$'® (TABELA 5) que dialogam com as
discussdes feitas pelo Grupo M/C/D mazessariamente com 0S mesmos termos, mas que ja

eramdebatidos anteriormente.

Tabela5: Autoras(esk conceitos

Autoras (es)/Ano Conceitos
Robinson(1981) Capitalismo racial
Fanon(1952;1961) Racismaocomoinfraestrutura
Ahmad(1984) Ocidentoxico
Casanov41965) Colonialismo interno
Barrera(1979) Colonialismo interno
RiveraCusicanqu{1993) Colonialismointerno
Davis(1981) Género como privilégio da mulher branca
Du Bois (1935) Supremacia branca
Malcolm X (1965) Supremacidranca

113 N&o pretendodiscorrersobreos conceitoslistadospor Grosfoguelpor estenéo ser o meu objetivo neste
trabalho.
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Césairg1950;1957) Relacédaeducionistaentreracae classe
Dussel(1994) egoconquiro
Wallerstein(1990) Racismo e sexismo como principios
organizadores da econonmaundo
capitalista

Fonte:Elaboradgelaautorabaseadaacriticade Grosfoguel2018,p. 60).

A fim de deixarmos essa embarcacaoacdsmo epistémico encalhada nas aguas do
norte global, porque na nossa baia ndo queremos nenhuma das memarias desse navio infame,
eu trouxe para essa conversa, para além de intelectuais brasileiros que corroboram com o
didlogo de com as Vozes do Sfjluma diversidade de intelectuais negraséss) indigenas
tais como: Ailton Krenak (2020, 2022), Ama Mazama (2009), Anari Baafim, Angela
Lucia Silva Figueiredo (2020), Antonio Bispo dos Santos (2015, 2@2@2¥ecidade Jesus
Ferreira(2015,2019),BarbaraCarineSoaredPinheiro(2021,2023),CarlaAkotirene (2019),

Cida Bento (2022), Concei¢aoEvaristo (2020) Djamila Ribeiro (2021),EduardoOliveira

Miranda (2020, 2022), Gabriel Nascimento (2021), Glenda Melo (2022,2023),Joaze
BernardineCosta(2014), JoelmaSilva Santos(2022), JoséJorge Carvalho (2001, 2018),
KassandraMuniz (2020, 2021), Kelly Barros (2018, 2022), Leda Maria Martins (2021)

Malcom Djama Ferdinand (2022), Mauricio José Souza Neto (2B@24, Milton Santos
(2001),Molefe Asante (1980, 2014), Nilma Lino Gomes(2012,2018), TerezinhaOliveira

Santof 2007, 2020), Wanderson Fl or do Nasci ment
outragos)ja citadas (0s) acima.

Retomo e destaco ainda mais a importancia de Fanon (200®)palmente para o
meu proprio processo de desalienacdo enquanto mulher negra que viveu a maior parte da vida
em processo de embranquecimento. O autor explica que diante da impesgstereotipos
por parte dosolonizadores, responsaveis por desumare inferiorizar os negreslonizados,

0 negro incorpora o jeito de ser, os costumes do homem branco, curssjao passa usar
mascaras brancas. Eu me vi reproduzindo por muitos anos, quando violggatiaraapdster
moradola por um ano e meig, atitudese comportamentogjue reforcama opresséo e a

W« E posto um holofote que ilumina e dilata seus sent.i
gue aqui vivem, historiciza seus corpos, suas formas de ver o mundo, e amplifitaretass e as suas vozes:

avoz doindio,damulher,do negro,do homossexuaklo pobree detantosoutrosperiféricosquecompdeno sul.

asVozesdo S u [Alexandre,2022,p. 395).Destacareaquialgumasautoramaolidassocialmenteomonegras,
comguemtambéndialogoaolongodessdrabalho,quecorroborancoma dilatagéoe aampliacdadasVozesdo

Sul, sé@oelasCristianeLandulfo(2019,2022),Doris Matos(2022),AntonietaMegale(2005,2018,2019),Edleise

Mendes (2022), Vera Candau (2010), Mamil@avalcanti (1999), Ofélia Garcia (2009) e autores como Paulo
Freire(2002,2003),Luiz Rufino (2017).

169



submisséo colonial, assim como o autor ressalta sobre os antilhanos gaeagderancaA
obrade Fanonpretendée’ [ levara]coletividadea reflexdoe a meditacaopreten& serum
espelho para a infraestrutura progressiva, onde o negro, a caminho da desapedacase
" (Fanon, 2008, p. 157) .

Enquanto na obra “Os condenadosnadia terr ¢

reencontrar

desafiadorada sobrevivénciados negrosno contexto do mundo colonial, destacandaas
estratégias e experiéncias que eles precisam adotar para lidar com as adversidades e as
condicoeglesfavoraveiglesteperiodo AssimcomoFanon Bob Marley encorajaarejeicaodo

medo imposto pela energia atdniCasimbolizando as ameagcas e pressdes externasdem

subjugar as mentes das pessoas como podemos observar no trecho da musica a seguir
“ E ma n esedaescravidaanental/Ninguénsenaadspropriospodenoslibertarasnossas
mentes/N&o tenha medo e@aergia atbmicd Por que nenhum del es pod:
(Traducéo e grifo meus). Por sua vez, Fanon critica a hegemonia europeia destacando a
violéncia, a carnificina e a arroganciado continente,questionandoa ideia de seguir a
truculénciaeuropeia:

Ha séculos [...] impede o avan¢o dos outros homens e os submete a seus
designios e a sua gl o6ria; hé& sécul os

espiritual , vem asf i xiidadedvemeda hojpuase t
oscilar entre alesintegracdo atomicae a desintegragéo espiritual (Fanon,
1968,p. 271-272,grifo meu).

Bob Marley, por meio de sua cancdo, emergiu como um visionario musical e social,
nosconvocand@emancipanossascravidaanentd. A provocacaale Marley comseuapelo
aemancipacamentalencontraecoemoutraspensadoras(es)jasobraspermeiamareflexao
criticasobrea condicachumanaOsdoistrechostantodamusicade Marley quantodacitacéo
anterior, criticam a influénciapressiva e destrutiva das poténcias dominantes, seja na forma
de colonialismo, imperialismo ou em outras formas de subjugacdo. Ambos os autores estao
chamando a atencédo para a necessidade de encontrar uma maneira de avancar sem replicar os
errose asinjusticasdo passadoA utilizacdodapalavra® a t 6 rmoramddsMarleye Fanon,
pode ser vista como uma ameaca fisica, existencial, social e cultural. Enquanto o primeiro faz
referéncia a energia atbmica podendo representar as ameacas modigaasatigas que
pairam sobre a humanidade, simbolizando o medo de forgcas externas que buscam controlar e
oprimir asmentesdaspessoasa mencaoque Fanonfaz a desintegracaatdomicada Europa

1150 trecho da musicRedemption song qual eume refroé a segui r : “Emanci pate you
slavery/None but ourselves can free our minds/Have no fear for atomic energy/'Cause none of them can stop the

t i mEenfanciperse da escraviddo mental/Ninguém sendo nés proprios podemos libertar asneosssfNao
tenhamedodaenergiaatdomica/Porquenenhumdelespodepararo tempo(traducace grifo meus).
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pode ser interpretada de maneira semelhante. Aqui, entendo que a palavra "atdmica" pode
representar ndo apenas a ameaca de destfisg@o mas também a ameaca da desintegracéo
espirituale éticaassociadao dominiceuropeu.

Thiong'o (2005), professor universitario e dramaturgo queniano, também faz alusdo a
um termo que remete a destrui ¢caogessaadrmadbal a o
imperialismo que busca minar a identidade, a autoestima e a coeséo de um povepeeando
duvidardesuaprépriaculturae historia,e atémesmaaseafastadelascomopodemo®bservar
notrecho aseguir:

Os oprimidos e explorados tkrra mantém seu desafio: liberdade do roubo.
Mas a maior arma empunhada e realmente diariamente desencadeada pelo
imperialismocontraessedesafiocoletivoé abombacultural.O efeitodeuma

bomba cultural é aniquilar a crenga de um povo em seus nomesjas
linguas, em seus ambientes, em suas tradig6es de luta, em sua unidade, em
suas capacidades e, em Ultima instancia, em si mesmos. Isso os faz ver seu
passadocomo uma terra devastadade néo realizacdoe os faz querer
distanciarsedeld!® (WaThiong'0,2005,p. 3, tradugcéaminha).

Ainda em diadlogo com alguns intelectuais que relacionam noc¢des de emancipacao
mentale asVozesdo Sul,semnecessariamensgeutilizaremdetermoscomopodscolonialismo,
anticolonialismo,descolonialidadeou decolonialidadePaulo Freiré'!’ e Milton Santo$'®
emergem como figuras indispensavei s nesse p:¢
Opri mido”, Freire (2003) chama atencao par a
necessidade de um ensino qanscenda a mera transmissédo de conhecimento, engagndo
na libertacdo dos chamados oprimidos. Relacionando a dindmica da opressao e a necessidade
de oprimidosbuscarenmecuperaasuahumanidadeemsetornaremporsuavez,opressores.

Ja a perspectra de Milton Santos(2001), pode tambémser relacionadaao pensamento
decolonial, embora o termo em si ndo seja explicitamente utilizado, ao fazer a sua critica ao
que ele denominacomo “ p e n s aumre in dE@sa critica se alinha com a perspectiva
decolonial, uma vez que questiona a imposicdo de um conjunto homogéneo de ideias, valores

e praticas que visam a desconstruira visdo hegemdénicague muitas vezesreflete uma

16 Theoppresseadndtheexploitedof theearthmaintaintheir defianceliberty from theft. But thebiggestweapon

wielded and actually daily unleashed by imperialism against that collective defiance is the cultural bomb. The
effect of a cultural bomb is to annihilate a people's belief in their names, in their languages, in itozimamt,

in their heritageof struggle,in their unity, in their capacitiesandultimatelyin themselveslt makeshemseetheir

past as one wasteland of rachievement and it makes them want to distance themselves from that wasteland. It
makeghemwantto identify with thatwhichis furthestremovedrom themselvegWa Thiong'o,2005,p. 3).

117 paulo Reglus Neves Freire foi um educador e filésofo brasileiro nordestino, nascido enPEegiémsador
notavelnahistériadapedagogianundial.

118 Milton Almeida dos Santos, homem negro nascido em Brotas de MaeRAbdsi um gedgrafo, escritor,
cientistajornalista,advogadce professotuniversitariobrasileiro.
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perspectiva ocidental e colonial, marginalizando outras formas de conhecimentoe
experiéncias, tendo como ideia central superar as hierarquias globais, promovendo relagbes
mais equitativas entre diferentes culturas e sociedades, como € possivel verificar nas palavras
do préprio autor.

Entre os fatores constitutivos dalgalizacdo, em seu carater perverso atual,
encontrarrse a forma como a informacdo é oferecida a humanidade e a
emergéncia do dinheiro em estado puro como motor da vida econdmica e
social. S&o duas violéncias centrais, alicerces do sistema ideolégico que
justificaasacdeshegemonicas levaaoimpériodasfabulacdesapercepcdes
fragmentadas aodiscursainicodo mundo basedosnovostotalitarismos—

isto €, dosglobalitarismos— a queestamosssistinddSantos2001,p. 38).

Angela Figueiredg¢2020), professora da UFRB, cientista social e antropgbigaeira
nos estudos sobre estética negra no pais, por sua vez, utiliza o termo desotoribbrdar
a epistemologia insubmissa feminista negra decolonial e expande a anélise pdogpakina
degéneroconsiderandascomplexasntersecdegntreraca,génerce colonialismo Assim ao
situar sua reflexdo no contexto das teorias decoloniais e epistemologias critefasida
autoradestacaa urgénciade desafiara hegemoniado conhecimentaurocéntricoe visa néo
apenas conceder voz e agéncia as mulheres negras na producédo do conhecimantbgémas
enfrentar diretamente as raizes coloniais que contribuiram para a marginatizasae
perspectivas ao longo do tempo. Isso reforca ainda anaiinha cosmopercepc¢ao aha
jornadaacadémicaprofissionale pessoale comoasinterseccdesntreracae géneraao longo
do meu percurso nimpactam diretamente.

No primeiro capitulo conto sobre como me sentia invisivel desvalorizada por ndo me
encaixar nas molduras pdéfinidas pelo discurso dominante em varias instancias da minha
vida. No entanto, ao ler sobre o trabalho de Figueiredo (2020) e sua abordagem interseccional
e descolonial, sinto um senso renovado de empoderamento e urgéncavpatecar minha
propriavoz, analisara minhapréaticadiariae aminhacontribuicdaantono &mbitoprofissional
guantoacadémico.

[...] a experiéncia pessoal, a experiéncia vivida e compartilhada € para nos,
pesquisadores e pesquisadoras negras, urdénei@ muito importante, ja
gueéabasedenossaeflexdoeteorizacdoNessesentidoé queametodologia
proposta pelo feminismo negro destaca o dialogo mais horizontal, a empatia
e, muitas vezes, a autoetnografiacomo método prioritario de pesquisa
(Figueiredo2020,p. 9).

Paracontinuara conversaps conceitosessenciaisie Amef ri caAmdadiet a

172



Ladi néRtugeés propostos por Lélia Gonzafé? (1984, 1988), surgem como
ferramentasfundamentais para refletir e colocam foco a ancestralidade africana e a
complexidade dasulturasquederamformaa esseespacoGonzalez1984)argumentajueo

Brasil seconfigura comoAméfrica Ladina pois o pais €, segundo a autora, América Africana.

A amefricanidadegssencialmente, \asestabelecer uma identidade d&tno-americana,
resgatando as raizésnicas das comunidades afetadas pela disperséo e opressdo durante a
diaspora africana, ufiendmeno ligado a migracéo forcada de africanos para as Américas. A
intelectual explica qué'Para além do seu carater puramentegeografico,a categoriade
Amefricanidadencorporatodo umprocesso historico de intensa dindmica cultural (adaptacao,
resisténcia, reinterpretaciaacido de novas formas) que € afrocenfda. . . ] 7 ( Gonz e
1988 p. 76). Por sua vez,@etugués, outro termo proposto por Gonzalez (1984), refete
africanizacdo da lingyaortuguesa.

E engracado como eles gozam a gente quando a gente diz que é Framengo.
Chamam a gente de ignorante dizendo que a genterfaldo. E de repente
ignoram que a presenca desse r no lugar do |, nada mais é que a marca
linguistica de um idioma africano, no qual o | inexiste. Afinal, quem que é o
ignorante Ao mesmaempo,achamo maiorbaratoa fala dita brasileira,que

corta os e@es dos infinitivos verbais, que condensa vocé em cé, o esta em ta
e poraiafora.NaosacanguetaofalandopretuguégGonzalez184,p. 238).

A autora destaca que a amefricanidade serd mais efetiva quando o pretugués for
reconhecido e disseminado, segnorar sua relevancia na formacao da identidade brasileira.
Nesse contexto, as contribuicbes da intelectual brasileira sdo significativas para repensar os
fundamentos da epistemologia, ou seja, do conhecimento, a partir das perspectivas das etnias
margindizadas. Reconhecer plenamente a influéncia da colonizagéo representa o primeiro
passo para descolonizar nossos conhecimentos e identidades. A minha experiéncia recente em
terreiro de Candomblé me faz perceber como esse lugar ecoa, ha tempos, os @idsursos
coloniais, anticoloniais, decoloniais e cortegemdnicos em cada ritual, em cada canto, elas
reverberam uma sabedoria ancestral que desafia as estruturas opressivas que moldaram nossa
histéria. Essas comunidades, juntamente com os conceitos essdaci@mefricanidade’ e
'pretugués’ propostos por Lélia Gonzalez, personificam uma resisténcia continua e urgente em

serem reconhecidase ouvidas. Este despertarndo apenasrefor¢ca a importancia da

1191 glia Gonzalez foi uma intelectual negra, autotajsia, professora, filésofa e antropéloga brasileira. E uma
referéncia nos estudos e debates de género, raca e classe no Brasil, América Latina e pelo mundo, sendo
consideradamadasprincipaisautorasiofeminismonegrono pais.foi pioneiraempesquisasobreCulturaNegra

no Brasil e cefundadora do Instituto de Pesquisas das Culturas Negras do Rio de JaneireRQPENIo
MovimentoNegroUnificado (MNU).

120|rei discorrersobrea afrocentricidad@aseciaa seguir.
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decolonkacgdo do saber, mas também nos convida a valorizar a riqueza e a profundidade das
perspectivas das comunidades marginalizadas. Agora, mais do que nunca, reconheco que a
sabedoriancestrapodesertao significativaguanto osaberegientificos.

QuandoL é1 i a Gonzal ez proclamou que somos “A
articulando uma resisténcia enraizada contra as violéncias impostas pelo sistema colonial.
Mesmo que distintos em sua terminologia, esses conceitos convergem organicamente com as
ideiasde Abdiasdo Nascimentq2016)e NegoBispo?! (2023),oferecendaimacompreensio
dasdiversadormas daeferénciaaresisténciaontraasimposi¢cdesoloniais.

Nascimento (2016) destaca a complexidade do racismo brasileiro, que se manifesta de
maneia variada e mutavel, tornande dificil de ser identificado e combatido. e argumenta
gue, para enfrentar efetivamente o racismo, é fundamental reconhecer sua presenca em todas
as suas for mas, mesmo quando se ampnfrensle nt a d e
faz-se necessériatravar a luta caracteristicade todo e qualquer combate antirracistae
antigenoci da” (Nasci ment o, 2016, p . 121) . C
africanos e nés descendentes, assumirmos um papel atteosteucdo de um futuro livre de
opressae exploracaoAo rejeitaraideiadetransferirresponsabilidaddsstoricagparaoutros,
aindadefendea autonomieae a autorrepresentaca@tascomunidadesafrodescendentesmbusca

porjusticasocial eigualdade.

Devemos nds, africanos e seus descendentes, enfatizar nossa capacidade de
agirno projetodestemundoatual,0 demodelaracivilizagdodo futuro, aberta

a todos os eventos e expressdes da existéncia humana, livre de exploradores
e explorados,o que resulta na impossibilidadede haver opressorese
oprimidosde qualqueracaou cor epidérmicaNao desejamosransferirpara

outros as responsabilidades que a histéria nos outdNgsc{mentp2016,

p.122).

Assim,tantoAbdiasNascimentauantoNegoBispodestacanaimportanciadeassumir
responsabilidade e agéncia como uma acéo proativa na luta contra o racigpEssao,

porém Nego Bispo (2023), que prefere usar o termo contracolonial, realca a propria

21« pr o v a vanaisirgensopensadogueo Brasil conheceunosultimostempos Anténio BispodosSantos,

nascido em 10 de dezembro de 1959 e ancestralizado no dia 03 de dezembro de 2023, lega uma marca profunda
no pensamente nasrelagéeentreo quesepenseae o quesefaz, a partirdasherancagjuerecebewde suahistoria

nos quilombos e nas lutas sociais. Dancante do pensamento, mandingueiro das palavras, lavrador de ideias,
tradutor do pensamento ancestral, filésofo teldrico, vadiante das estratégias, poeta do semiarido, Nego Bispo,
como eraonhecido, mobilizou em torno de si ndo apenas uma série de ideias, mas também de afetos e vontades
de fazer de uma infinidagevoada de pessoas que tiveram contato com ele. Quilombola nascido no Povoado
Papagaiono Vale do Rio Berlengasatualmunicipiode Francinépolisno Piaui,Bispofoi ativistado movimento

sindical e do movimento quilombola, algars® como um dos mais potentes defensores dos direitos dos povos
tradicionaise criticosdasarmadilhasoloniaisquenoscercamnop r e s €éRafine Nascimento2023,p. 324).
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existéncia do quilombo como forma de resisténcia contra a imposicao colonial. O filésofo
explicaqueo contracolonialismeepresentamaformadevidadistintado colonialismo e que

essa pratica ja existia entos africanos desde tempos antigos, mesmo que nao tenha sido
formalmente nomeada como tal. Ele sugere que o contracolonialismo € uma manifestacao de
valores préaticase formasdeorganizacasocialqueresistenme desafiano colonialismo.Bispo
argumenta queao reconhecer e nomear esses modos de vida, como o indigena, quilombola,

banto e ioruba, destaca a riqueza e a diversidade das culturas africanas, mas néo enfraquece o

dominio colonial. A introducdao do termo “co

ferramenta para desafiar e minar o colonialismo, oferecendo uma perspectiva diferente e
fortalecendo as narrativas das comuni dades
tirando o veneno do colonialismo para transfetlméam antidoto contra efer 6 pr i o” ( Bi
dosSantos, 2023, 9).

Para o pensador, o grande debate contemporaneo gira em torno da decolonizacéo,
entendidaomoo fim dasestruturampressivaprovenienteslo colonialismoBispodosSantos
(2023) parece ar teipawlsasrda od iddeica | deniwrha s“mb ,
decadéncia insinuando uma desintegracdo ou desmoronamento do sistema colonial, e defende
gue as pessoas com mentalidade decolonial tém essa responsabilidade. Por outro lado, ratifica
gueoscontracoloniistastémaresponsabilidadeeinspirarasfuturasgeragcdepararesistirem
ainfluénciae opressao tanto datecoloniais quantdos colonialistas.

O grande debate hoje é o debate decolonial, que s6 consigo compreender
como a depressao do colonialisaomo a sua deterioragdo, compreendo o
sufixo “ d ecdbm isso: depressaodeterioracdo,decomposicdoCabe as
pessoas decoloniais, em qualquer lugar do mundo, educar sua geracdo neta.
ElassGsaonecessariasefizeremisso,porquegissoo queé necessarifazer.

E a nds, contracolonialistas, cabe inspirar a nossa geracao neta para que ela
sedefendalageragémetadosdecoloniaie doscolonialistasPorquesempre

€ importante se defender, mas ndo é necessario atacar agora. Nao precisamos
destruir oscolonialistas. Deixemos que vivam, desde que vivam com o sol
deles e ndo venham roubar o nosso sol ou 0 nosso vento (Bispo dos Santos,
2023,p.53-54).

Ailton Krenak'??2, mesmo sem utilizar nenhum desses termos, tececsuebuicio
valiosa ao mosaico deesisténcias. Sua chamada urgente para repensar a relagdo

sociedade naturezadesafiaos paradigmasoloniaisquefrequentementeegligenciam

22 Ajlton Krenak é um lider indigena brasileiro, compartilha reflexdes profundas sobre a relacis potreso

indigenas, a natureza e a sociedade contemporéanea, abordando questdes de colonialismo, desigualdade social e
espiritualidade indigena. Sua voz torrsmiuma importante referéncia tanto nacional quanto internacionalmente,
destacandee por sua defesaincansaveldos direitos dos povos originarios € por seu engajamentona
conscientizag@sobreasquestdesmbientaise sociais.
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a interconexao vital entre todos os elementos do mundo. Ailton Krenak questiona a daséncia
humanidadeodestacagque” m adie ®%daspessoasstacalienadasio minimoexerciciode
ser” (Krenak, 2020, p. 14), e apomimanidpder a u m.
e a realidadeem que a maioria das pessoasesta desconectadae aspectosundamentais
da existéncia humana, como empatia, solidariedade e consciéncia amKremak (2020)
sugere que uma verdadeira humanidade implica um compromisso ativovaden @ outro e
0 planeta, e que essa alienagcdo em massa revela uma crisegdefwmatbres identidade. O
fildsofo ainda denuncia os efeitos devastadores do processo de modersiabggicas
comunidades tradicionais e indigenas através da moderniza¢éo, conduzida die$ayoe e
excludente, que forcou essas pessoas a deixargmsmlos de vida tradicionaigs areas
rurais, como campo e floresta, para se tornarem trabalhadores nas cidades, emmendo
condicBes precarias nas favedgseriferias.
Essagpessoasoramarrancadade seuscoletivos,de seudugaresde origem,
e jogadasnesseliquidificador chamadohumanidade .Se as pessoasao
tiveremvinculosprofundoscoma suamem©ériaancestralcomasreferéncias
gque dao sustentacdo a uma identidade, vao ficar loucas nesse mundo maluco
quecompartilhamogKrenak 2020, p14).

Cada uma dessas(esjntelectuaisutiliza terminologiasdiversas,ou nem utilizam
terminologias especificas, contribuindo para um rico mosaico de pensamentos que lanca luz
sobre as varias facetas das diversas opressfes e da necessidade-tis Jopesdto, volte
meparao cantorBob Marley, cujapoesiamusicalirradiaresisténcia conclamaaquelesjueo
escutam a entoar junto a ele as cancdes de liberdade. Essas composicoes esérelacam
harmoniosamenteomosescritogedricosdaspensadoras pensadoresformandoumasinergia
gue busca emancipacédo da escravidao mental. Essa unido de vozes e ideiacorf@otente,
instigando uma critica contundente a estrutura e as mais diversas viob&hangis e suas
profundas ramificagdes na mente/stividades e modos de vida da espnaiedade.

Contudo, ao me depararcom Nego Bispo e Ailton Krenak, que séo intelectuais
contemporaneosfui confrontadacom perspectivasde vida e modos de pensamento
radicalmente diferentes dos meus proprios. Suas visdes, enraizadasem experiéncias
guilombolas e comunidades indigenas, trouxeram a tona questionamentos profundos sobre
minha prépria identidade e contexto social. Como alguém criada na cidade e imersa na l6gica
colonial capitalista, inicialmente me senti diséadesses saberes e praticas. Porém, ao longo
do tempo, minhas vivéncias em terreiro me permitiram adquirir uma nova lente que me

possibilitacompreendemelhorasnarrativase propostasie Bispoe Krenak.Aindaquehatrés
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anos atras etenha encarado suas ideias como utopias distantes, hoje, minha cosmopercepcao
e cosmosensacao me permitaomenos vislumbrar um novo horizonte e novos senpaos
asociedade.

Minha jornada rumo a decolonizacdodas minhas praticas, sejam elas pessoais,
espirituais profissionaise sociais ndosetratade umatentativadereplicarfielmenteosmodos
de vida propostos por esses autores. Pelo contrario, € uma busca por uma compreensao mais
profundae umatransformacapessoae socialmaisampla.Reconhecague,comohabitanteda
cidade minhasexperiénciasdomoldadagorumarealidadaistintada delesmasissonaome
impedelereconhecer galorizar outragormas deexisténcia.

Nesse sentido, minhas reflexdes sobre as obras de Bispo e Krenak reftetgamds
umaaberturgparaperspectivasutras mastambémum compromissa@omadesconstrucadas
estruturas coloniais que permeiam nossa sociedade. E um convite para uma reflexdo coletiva
sobre os caminhos que desejamos trilhar e as sociedadéssgjeemos construir. Reconheco
gue a decolonialidade € mais do que um conjunto de pensamentos, € um conjunto de préaticas
gue se encontra em constante processo de formacgéo, uma vez que persistimos em um sistema
marcado pela determinacdo do pensamento eurggta e com ares que vem do norte global,
para tornar cativo (novamente), porém de forma sofisticada, o (a) sujeito (a) preto(a) que
pretende ser livre e soberano na integra. Todavia, a dominag¢édo do corpo e do pensamento de
nés individuos forjados na \léncia restritiva da liberdade, torna ainda maior o desafio de
realizarmos ac¢fes reivindicatérias sem nos contradizermos e/ou sucumbirmos as armadilhas
dascolonialidades.

A proposta de organizar essa travessia tedrica, com o intuito de abordar, aidda que
formaconcisa sobreo pensamentdecoloniale compartilhaminhacosmopercepcgasobrea
decolonialidade,surge em virtude da naturezada EMF que conforme mencionado
anteriormente, se autointitula uma escola decolonial e afrocentrada. Neste mpneéenadp
abordar brevemente a afrocentricidade, apoiland@m alguns autores alinhados com minha
visdo, para entdo apresentar minha propria reflexdo sobre o conceito, da mesma forma como
fiz comadecolonialidad@essaecdoPortantoantesdlecomegarmogaproximasecaogeufalei

0 que?

Q\ Fara6 (Divindade do Eqgito)

Luciano Gomes/Olodum

Deusesdivindadeinfinita do universo
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https://www.youtube.com/watch?v=pdNHfnnNvV8

Predominante esquema mitologico
A énfase do espiritoriginal, Shu
Formarano Edenum novocosmico
A Emerséo
NemOsirissabecomoaconteceu
A Emerséo
Nem Osirissabecomoaconteceu
A Ordemou submissaaloolho seu
Transformousenaverdadeirdnumanidade
Epopéia
Do cédigode Gerbi
Eu falei Nut
E Nut gerouasestrelas
Osiris proclamou matrimonio com Isis
E 0 mau Set, irado, 0 assassinou e impera
Hérus levando avante a vinganca do pai
Derrotandm impériodo mau Set
E o grito davitdria quenos satisfaz
Cadé?
Tutancamon
Ei, Gizé
Akhaenaton
Eufalei Farad
E, Farao
E, euclamoOlodumPelourinho
E, Fara6
E Piramide abasedo Egito
E, Farao
E, euclamoOlodumPelourinho
E, Fara6
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E quemara,mara,maramaravilhag!
Eqito, Egito, é!
Farao, 0, 06, 0!
Pelourinho
Uma pequena comunidade
Que porénDlodum unira
Emlacodeconfraternidade
Despertaivos paraa culturaEgipciano Brasil
Em vez de cabelos trancados
Veremodurbantesle Tutancamon
E nas cabecas, encheam de liberdade
O povo negro pede igualdade

Deixandodeladoasseparacoes

4.2 Afrocentricidade: um retorno a ancestralidade

“ A tgée os lebes inventem as suas proprias
histérias, os cacadores serdo sempre os herdis das

narrativasdec a¢c a . ”

Provérbioafricano(Couto,2012,p. 5).

No presentestudoaintroducédodo conceitode Afrocentricidadendoé meramentgor
ser uma escolha pedagogica da EMF, mas um ato de resgate e valorizacdo das contribuicées
das comunidades negras, uma resisténcia ativa contra o epistemicidio delineado por Sueli
Carneiro (2005) e pela pilhagem epistémn(Ereitas, 2022). O epistemicidio, como a autora
denuncia,é a sistematicanegacgdodas perspectivas,saberese vozes das comunidades
marginalizadasnotadamenteas comunidadesnegras. Ao longo deste texto, destacoas
contribuicdesde estudiosasnegrascono um principio fundamentalda Afrocentricidade,
buscando reverter o silenciamento historico imposto sobre essas vozes. Ao centralizar a

perspectivado povo negroe reconhecesuanarrativacomo primordial, buscosubverteras
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estruturagjue oprimem e marginalizam intelectualmente, politicamente e economicamente as
comunidadesegras.

A Afrocentricidade, nessecontexto, emerge, portanto, como uma ferramentade
resisténcia, de insurgéncia contra o epistemicidio (Carneiro, 2005). Reconfiapeena
demarcacadasvozesnegrasientrodesteterritorio intelectuaindoé apenasimaexpressaaoe
nossadentidademasum atodejusticaepistémicaym atodeafirmarqueasnarrativamegras
importam,queos saberes negros s&aidos erelevantes.

Dessa forma, neste capitulo e, particularmente, a partir desta secdo, o dialogo entre
teoria e analise prética se estabelece como uma forma de combate ativo ao epistemicidio.
Destacandoas contribuicBesintelectuaisdas comunidadesnegras,buscamosndo apenas
compreender o mundo, mas também transfdonélesafiando as estruturas de poder que
perpetuam anossamarginalizacdo e a exclusdo. A demarcacdo das contribuicbes das
intelectuaisnegras e negros € uma afirmacédo de nossa humanidade, uma reags#ano
apagamentde nossa existéncia e de nosso conhecimento. E uma declaracdo de que estamos
agui, queresistimos e que continuaremos a lutar pela nossa voz, pela nossa dignidade, pela
nossaexisténciae pelos modos dsermos @starmos no mundo.

Escevoo final destadissertagaduranteo carnavalde Salvadore possoouvir daminha
janela as musicas que ecoam dos trios elétricos. Justamente neste carnaval eu fui presenteada
para prestigiar o bloco afro Olodum e pensei que seria uma excelente opoktumid s6 de
extravasar o corpo e a mente no final desse processo exaustivo, mas também de ganhar mais
um félego e inspiracéo para prosseguir. Brinquei antes de sair de casa falando:Olmuno
paraverseosDeusesdivindadesnfinitasdouniversame ajudam'fazendaeferénciaa musica
"Farag" também gravadapelo bloco. Foram cinco horas imersas nessaexperiénciade
cosmosensacOes e cosmopercepcdes profundas e significativas, acionadas pela diversidade e
espiritualidade presentes nessa manifestaghioral. Enfim, cheguei em casa com a reflexao
de que o Olodum, assim como o bloco Ilé Aiyé sfina forma dematerialzar a
afrocentricidadeem nods,pois sao representacdes tangiveis da celebracédo da identidade afro

brasileira aqui na cidade &alvador.
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No cenario académico contemporéaneo, a discussdo sobre afrocentricidade emerge
como uma ferramenta fundamental na reconstrucéo e na valorizacdo da identidade africana e
afrodiasporica, e no nosso caso, difrasileira. Dentro desse contexa musica popular ndo
apenaseflete,mastambénmmoldae reafirmaasnarrativasculturaise histéricaguepermeiam
a sociedade. Nesse sentido, "Fara0" é mais do que uma simples cancdo, € uma expressao
vibrantedaherancaulturalafro-brasileiraentrelacandelementoslaricahistoriaegipciacom
asrealidadesontemporaneaso Brasil. Ao abordatemascomoosdeusesio Egito Antigo, os
fara0s e as piramides, a musica tragca uma ponte entre as culturas africanas ancestrais e a
experiénciaafrodescadente no Brasil. Ao destacaressa musica em uma dissertacéo
académica,amplio o didlogo entre a academiae 0s movimentos sociais e culturais,
reconhecendo a importancia da arte como uma ferramenta de transformacéo, emancipacao e
empoderamentmaoé apenasimaescolhaestéticamassim um atopolitico e intelectual.

A afrocentricidade, conforme delineada por Molefi Kete Asdhtam 1980, emerge
como uma perspectiva tedrica, um paradigma de andlise que busca redefinir as contribuicdes
histéricas, culturais e as narrativas africanas. Como explicado por Larkin (2009), a
afrocentricidade teve sua origem com o estabelecimento do primeiro programa de doutorado
emEstudosAfricanosnaUniversidadel emple,naFiladélfia,no final dosanos1980.Embora
seja uma ideia contemporaneaa afrocentricidadetem raizes profundasna tradicao do
pensamentafrocentradogueremontaaoséculoXIX eéexemplificadgelotrabalhanfluente
de Cheikh Anta Diop, um renomado cientista e intelectual senegalés. Diop, apssanmea
figura centr al nessa tradicao, ndao utilizav
somentecoma formulacaaeodricade Molefi K. Asanteemseulivro Afrocentricity:thetheory
of social chang¢Afrocentricidade: a teoria de mudamgacial] (1980) que a afrocentricidade
foi formalizada como uma orientacdo epistemologica reconhecida e que ganhou aceitacéo e

desenvolvimentapos anortede Diop em 1986.

123 Académicce pensadodosEstadodJnidos,ocupanda posicdade professotitular e chefiandoo departamento
de Africologia na Universidade Temple. Reconhecido por sua pesquisa sobre afrocentrismo e tem mais de 60
obraspublicadasAlém disso,foi o fundadordo Journal of Black StudiedRevistade EstudosNegros].
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Essgornadahistoricaeintelectualilustraanecessidadeaimportanciade osafricanos
recontarem suas proprias historias, como refletido no provérbio africano que escolhi como
epigrafe e deassumireno controlede suasnarrativagparamoldarumavisdoauténticade sua
identidadee histéria,pois,aafrocentricidadguestionaspadroesestabelecidopeloOcidente
sobre os povos e culturas, filosofia e experiéncias de vida africanas e afrodiaspéricas. Em
contraste com aurocentrismo, que tenta impor uma unica forma de pensamento como
universal e obrigatoria para todas as experiénciase sistemasde conhecimentoa teoria
afrocentrada reconhece e celebra a multiplicidade de perspectivas como podemos observar
passagendescita por Larkin (2009):

Um primeiro e basico postulado da afrocentricidade é a pluralidade. Ela nédo
se arroga, como fez o eurocentrismo, a condigdo de forma exclusiva de
pensar, imposta de forma obrigatéria sobre todas as experiéncias e todos os
epistemesAo enfatizar a primazia do lugar, a teoria afrocéntrica admite e
exalta a possibilidade do dialogo entre conhecimentos construidos com base
em diversas perspectivas, em boa fé e com respeito matuo, sem pretensdo a
hegemonigLarkin, 2009,p. 30).

Essamultiplicidadedeperspectivasospermitedeslocamasnossasanalisesieumdado
fendbmeno especifico e nos colocarmos como o ponto central, aplicando a afrocentricidade,
conforme defendido por Asante (1980), e empregando o que ele denomina de agéncia. Assim,
a localizacdoe a agénciase entrelacampara permitir uma analise afrocéntrica. Esse
posicionamentaospermiteexaminaro fendmencemaquestaa partir deumaperspectivajue
valoriza e centraliza a experiéncia, os conhecimentos e os interesses da agennegia. A
professora Aza Njeri nos cohtaque ao encontrar com o proprio Asante na Universidade de
Temple,0 pesquisadoexplicouparaelaque” f e n 6 af@cémircosgenuinamentaegros,
saindo de epistemes negras, saindo de cabecas negras, d&iod@ agéncia e de uma
localizacdmegrasnaoprecisandonomenegroparasea f r o p e r gN\jed,2020).v ar ”

O fato équeduranteséculosascivilizagbesafricanaslesempenharaom papelcrucial
na formacao do conhecimento humano; no entanto, esslégegilhado (Freitas, 2022) e
apropriadoao longo do tempo pela Europa. Uma das principais metas da abordagem
afrocentradacontemporanea& desvendare examinar essaproducéaointelectual, que foi
sistematicamente negada e apagada pelo Ocidente, quegeu como Unico guardido da

ciéncia.Além disso,outrametaé explorare elucidarasbasededricase epistemologicaslas

124Disponivelem: https:/ivww.youtube.com/watch?v=RxTHe1U6MLs&t=24scesscem: 13 fev. 2024.
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manifestacbes atuais da matriz africana de conhecimento, que andilwsofia religiosa
tradicional.O cernedessasluasmissfes destacaa capacidadeosafricanosde seafirmarem
comoprotagonistasle suaproprianarrativahistéricae intelectual posicionandm africanono

centrocomo oprodutor deseu préprio conhecimentoo dono desuahistoria.

Com o proposito de reconstruir a producéo intelectual africaff@@asporica, Finch
e Nascimento (2009) delineiam o desenvolvimento desse contexto afrocentrado, ressaltando
figuras importantesque contribuiram para essaproducéo, ainda que ndo reconhecidas
amplamente. Entre essas figuras estdo os haitianos-lasgsh Janvier, Hannibal Price e
AnténorFirmin, bemcomoPhillis Wheatleyumaescravizadaequestraddo Senegahossete
anos, e Jupiter Hammon, nascido escravizado, que publicou o primeiro poema escrito por um
afrodescendentegistradnosEstadodJnidos. Tambémsaodestacadagersonalidadesomo
Esperanca Garci a, autora da “Carta da Escr a\
dosReis,escritoranascidano Maranhace fundadoradaprimeiraescolamistado estadoAlém
dessesomesnotaveis psautaessublinhamaimportanciadoscubanosincluindoo generake
politico negro Antonio Maceo, e intelectuais negros associados a ele, como Rafael Serra y
Montalvo, fundador da Liga Antilhana, e Juan Gualberto Gémez, advogado responsavel pela
criacdo daDiretoria das Sociedades de Cor em Cuba e mais tarde o surgimento do primeiro
partido politico negro das Américas, o Partido Independente de Cor (PIC), fundado por
EvaristoEstenoz Pedro Ivonnet.

Um aspectofundamentala ser abordadopara compreendera importanciae a
proeminénciada afrocentricidadeé o panafricanismo, que diz respeito a ideia que
revolucionou a trajetéria dos negros no mundo moderno e surgiu da solidariedade e da
percepcdo de uma origem comum entre os negros do Caribe e dos Estadss d&nbos
engajadogmumaluta similar contraa segregacéoacialviolenta.ParaFinche Larkin (2009)

O pensamentpanafricanocomec¢aa seesbocanadiasporanotadamentao

Caribe e nos Estados Unidos, no século XIX. Nos Estados Unidos, além da
repercusséo da independéncia do Haiti, houve uma forte atuagéo e influéncia
de ativistas oriundos do Caribe, como Prince Hall, de Barbados, e John B.
RusswormdaJamaicagueajudaramafundarinstituicdesautonomasegras
naquele pais. Constituge umavertente do abolicionismo advogando a
emigracaa Africa denegrosformadosno Ocidenteou nasAmericas,como
objetivo de fortalecer a Africa e fazer dela a base de defesa dos africanos na

diasporgNascimentoE., 2008b).JohnB. Russwormaoladode outrospan
africanistacomoRobertCampbelldaJamaicag dosnorteamericano$aul
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Cuffee, Edward Wilmot Blyden, Alexander Crummell, Martin R. Delany e
bispo Henry McNeil Turner, veio a ser um dos fundadores da Libéria. Esse
paissetornourepublicaindependentem1847,passandalutar arduamente,
como o Haiti, por reconhecimento diplomatico na comunidade das nacdes
(Finch;Larkin, 2009,p. 45).

Os autoresressaltamo abolicionista, jornalista, médico, oficial militar e escritor
americano Martin R. Delany como um dos importantes ativistas que contribuiram para o
desenvolvimento do pensamento afrocentrado e deafp@anismo no século XIX. Ele é
reconhecidgorterintroduzidoo conceitode nagcdmegranosEstadogJnidose é amplamente
conhecidacomoo pioneirodo nacionalismaegro.Osautoreglirecionamambémo foco para
o inicio do século XX, quando ocorreu o inicio da primeira ConferéncidAffi@ana, sob a
lideranca de Sylvester Williams, advogado e ativistarl@dad e Tobago, evento no qual o
sociblogo, socialista, historiador, ativista americano W. E. B. Du Bois proferiu sua ¢é&lsbre
"O problema do século XX é o problema da linha de cor". Nascido em 1868, DieBt@isot
se como um intelectual brilhante, enrggendo seus conhecimentos em instituicoaso Fisk
e Harvard. Se destacou pela sua prMNagrcad@™© ac
(1903), além de ter sido o fundador do Movimento Niagara, precurdiatiteal Association
for the Advancement of Coknt Peopld NAACP) [Associacao Nacional paraRyogresso de
Pessoas de Cor], e exerceu o papel de editor na r&iisia, desempenhandom papel
significativonaconscientizacae mobilizac&opoliticadacomunidadeafro-americana.

A intensidade, drilhantismo e a abrangéncia do trabalho de Du Bois e 0
fendbmeno panafricanista de Garvey incorporavam simbolicamente a
efervescéncia da cultura negra, que nas décadas de 1920 e 1930 se renovava
com as migracdes da populagédo negra aos centros urbanogeddmpais.

Era a época da Harlem Renaissance, em que soavam grandes vozes como as
deAlain Locke,ClaudeMcKay, JamedNeldonJohnsonZoraNealeHurston

e Langston Hughes na literatura; Billie Holiday, Countee Cullen, Sarah
Vaughan, Duke Ellington e ElIFitzgerald na musica: e, no teatro, o proprio

Du Bois, advogando um teatro negro "sobre nés, por nés, para nos e perto de
noés" (1926). Essaexplosaode criatividade trazia a marcada luta num
momento em que soldados negros voltavam das trincheiras rdairBri
Guerra europeia. Tendo defendido com seu corpo, sua salude e sua vida a

democracia no estrangeiro, corriam sério risco de ser linchados em vez de
teremseudfeitosreconhecidogFinch;Larkin, 2009,p. 49).
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A historiografia delineadpor Finch e Larkin (2009) é fundamental para o meu texto,
pois seria contraditorio abordar a afrocentricidade sem reconhecer a contribuicdo de tantos
nomesmportanteparaanossaistoria.Portantoencerrcestacronologiahistoricadestacando
William Leo Hansberry, um dos primeiros intelectuais negros a estudar os classicos, focando
seus estudos na histéria antiga da Etiopia e do Egito. Apesar de sua notavel carreira como
professonaUniversidadeHoward,Hansberryndopublicounenhumlivro, massuasarotagoes
foramorganizadagor JoseprHarrist?® apos suanorte,salvandeo do esquecimento.

Ratifico a importanciado movimento anticolonialistada Negritude, liderado por
expoentescomo Aimé Césaire,Leon Gontrart?® Damase Léopold SédarSenghot?’, que
influenciou a consciéncigpanafricanista.O legadodessesntelectuaisressoouglobalmente,
impactandofiguras como Frantz Fanon, mencionadoanteriormente e Albert Memmit?
enquantdGustavaJrrutiat?® reintroduziuo debatgacialemCubanasdécadasie 1920e 1930.

Por fim, os novos estudosafrocentradoslideradospor Van Sertima®°, ressaltama
interdisciplinaridade ampliama abrangénciaahistoriaafricana.Nadécadale 1960e 1970,
essaabordagemfundamentadano nacionalismoe pantafricanismo,ganhoudestaquecom
obras como "Introduc&o aos EstudosNegros" de Karenga®.. Molefi K. Asante,autor de
"Afrocentricidade:a teoria de mudancasocial”, liderou essemovimento, estabelecendo
primeiro programade doutoradcem EstudosAfro-AmericanosMaulanaKarengacriadorda
filosofia Kawaida ou renascimentaultural negro, € autor de obrasque explorama cultura
africanae desempenhoum papelcrucialnafundacaaleorganizacéesomoaAssociacagara
o EstudodasCivilizagBesAfricanasClassicasParao estudiosoa perspectivdawaida

[...] € uma perspectiva cultural que privilegia a tradicao, requer a razéo e
insiste na prética ao apreender o conhecimento e provar seu valor final

(Karenga, 1997a, 2000b). Kawaida é uma filosofia da mudeamigaral e
social que tem como um de seusprincipios centraisa premissade que a

125 EstudiosadahistoriadaAfrica e Africa diasporica.

128 éonGontranDamasfoi um escritormesticode negro,amerindioe branco,poetae politico francés nascido
naGuianaFrancesa falecidonosEstadodJnidos.

127_éopold SédarSenghoifoi um politico e escritorsenegalésFoi presidentale Senegalde 1960a 1980.Foi,
entreasduasGuerrasMundiais,juntamenteao poetaantilhanoAimé Césaire.

128 Foi um escritore ensaistdrancésnascidonaTunisia.

129 Arquiteto e politico negrocubano.

130 Foi professomascidona Guianaespecialisteem EstudosAfricanos na UniversidadeRutgers,nos Estados
Unidos.

131 professommericanariadordo feriadopanafricanoe afro-americanale Kwanzaa.
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culturaéterrenodaautocompreens@daautorrealizacée de queelarequer

o didlogoe o premiacomautocompreensda.] conceitokKawaidadecultura,

gueé atotalidadedo pensamente dapraticapelosquaisum povosecria; se

celebra, se sustenta e se desenvolve; e se introduz a historia e a humanidade.
Essa atividade ocorre em ao menos sete areas basicas: 1) histéria; 2) religido
(espiritualidades ética);3) organizacasocial;4) organizaca@condmicab)
organizacao politica; 6) producao criativa (artes plasticas, musica, literatura,
dancateatro);7) ethos(Karenga2009,p. 340-342).

Outros expoentes,como Asa Hilliard Ill e Wade Nobles, ambos psicologos,
contribuiram significativamente parapadagogia e a psicologia afrocentrada. Uma geracao
maisrecentequeinclui o historiadore ensaist&unokoRashidie a psiquiatraPatriciaNewton,
expandiwsestudosfrocentradoparatemascomoastronomia o impactodo traumaescravo
na psique negrébuas obras desafiam os padrdes eurocentrados estabelecidos, promovendo
umatransformacdou pelomenosumadticaoutranecessariao campoacadémico.

Este levantamento histérico tem como objetivo destacar e homenagear os notaveis
intelectuaimegrosafricanose afrodiasporicosgujascontribuicdesntelectuaise compromisso
na luta pela emancipacao, justica social e dignidade humana séo indeléveis. Seu legado ressoa
como um chamado para uma causa continua, enraizada na histéria e na busca incansavel p
igualdadee justica.

Considerandoo pensamentoafrocentrado na contemporaneidade¢ importante
mencionar Renato Noguera, um grande estudioso de Asante no Brasil. Noguera é filésofo e
professor da Universidade Federal Rural do Rio de JaddFBRJ), epesquisa sobre a
emergéncia da Afroperspectividade na filosofia do pais. Noguera e (osjras
pesquisadordes) buscam desenvolver conceitos a partir das tradicfes indigena, africana e
afro-brasileira. Emuma entrevistaao portal Geledé$™, o filosofo debate a importanciada
FilosofiacontemporanenaAfrica e suaconexdo cono pensamentafricano naliaspora:

Existem muitos expoentes na Filosofia africana contemporénea, posso citar
alguns. Achille Mbembe tem uma obra muito interessante cha@Grétitza
da razdo negra um belo trabalho de Filosofia politica em que ele
problematizao conceitode “ n e ge apresentaum risco trazido pelo
neoliberalisma pelacrisedaEuropacomocentropolitico mundial.Mbembe

di z algo como “o0s r i0seseravossnegsos wramdt i c oS
expostogduranteo primeiro capitalismoconstituemagora,se ndoa norma,

132 Disponivelem: https:/ivww.geledes.org.br/afroperspectividaple-umafilosofia-gue-descoloniza/Acesso
em:12fev.2024.
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pel o menos o quinh&o de todas as huma
filosofo sulafricanoMogobeRamoseajuestiona conceitodeuniversalidade,
substituindeo pelo de pluriversalidade. Ramose explica como os conflitos
geopoliticoentreeuropeu africanoforamresponsaveipelainvisibilidade
sistematica do pensamento filoséfico africano. Ora, esse problema tem sido
debatido nocontexto da afrodidspora de diversos modos. O filésofe afro
americandCharlesMills dissealgomuito interessantenaisoumenosassim,
“nNnas Ciéncias Humanas, a Fil osofia &
CarneiratrouxeaideiadeepistemicidioE precisocitar outrosnomesguetém
pesquisado o assunto como Wanderson Flor Nascimento da Universidade de
Brasilia (UnB), Eduardo David Oliveira da Universidade Federal da Bahia
(UFBA), Emanoel Soares da Universidade Federal do Recéncavo Baiano
(UFRB),alémdeestudantede Programasle PésGraduagadmo Paran&omo
Roberto Jardim e Thiago Dantas, que langcou o livro Descolonizagéo
Curricular: A Filosofia Africanano EnsinoMédio(2015).No Rio deJaneiro,

um grupo de estudantes de jgbaduacao, professorda educacdo basica e

um professorda UERJ construiramum projeto quetransformouse no livro

Sambo, logo penso: afroperspectivas filosoficas para pensar o $2015),
organizado por Wallace Lopes com participacdo de Marcelo Rangel,
professorda Universilade Federal de Outro Preto (UFOP), Sylvia Arcuri,
Eduardo Barbosa, Felipe Siqueira, Filipi Gradim, Guilherme Celestino e
Marcelo Moraes, professor da UERJ. Esse grupo tem feito um belo trabalho
filosofando através do samba e usando o repertério culegab nafricano,
afro-brasileiro,amerindice indigena(Noguera2015).

Apesar de ser um excerto longo, considerei importantdocit@ integra aqui pois
Noguera (2015) explica de forma didatica o que vem a ser a Afroperspectividade, uma
abordagem filoséfa pluralista que reconhece a existéncia de varias perspectivas, sua base
demarcada por repertérios africanos, afrodiaspéricos, indigenas e amerindios. Esta filosofia,
segunddNoguerag¢ umamaneiradeabordamuestdesjuesefundamentanemtrésreferéncias
principais: Afrocentricidade, Perspectivismoamerindio e Quilombismo. Molefi Asante,
EduardoviveirosdeCastroe Abdiasdo Nascimentsaocitadoscomofontesparaaformulacéo
daAfroperspectividade.

Embora a EMF adote praticas alinhadas cemrancipios da Afroperspectividade, ela
nao se autodenomina explicitamente utilizando esse termo. Em vez disso, a escola optou por
se referir como “ a f r o c eeasgeciadmdraddlurante seus estagiosiniciais, quando se
apresentaveomoumainstituicdodecoloniale afrocentradagomodelineadempartesdo PPP.

Essa distingcdo revela que, embora as praticas da EMF estejam em conformidade com os

principiosdaAfroperspectividadesuaterminologiae identificagdanstitucionalpodemvariar

187



de acordo com o contexto e a evolugéo da escola. Pinheiro (2021) descreve sua compreensao
dofazer pedagogico sob um#caafrocentrada:

[...] se refere socializar ensinamentos acercaifiiza e suas mdltiplas
culturas ficando nas suas relagéspacetemporais, em seus entendimentos
sobre o humano, sobre a natureza e sobre como tudo isso esta
indubitavelmente interconectado, significa focar nas producdes cientifico
tecnolégicas,em seusreinos, seusimpérios, suas producdesartisticase
filosoficas, em sua beleza. Uma Africa largamente distante da narrativa
tristonha e moribunda ocidental. Significa levar para as escolas um lugar de
poténciade pioneirismo dealtivez|...] (Pinheiro,2021,p. 68).

Apés alguns anos de implantacao e consoliddedescola, Pinheiro (2023) optou por
substituir o termo “educacadao afrocentrada”
evitar malentendidos em relacdo ao pubtalwo da instituicdo. De acordo com a filésofa,
muitasfamiliasinterpretavanerroneamentqueumaescolaafrocentrad@radestinadapenas
acriangas negras.

Uma educacaoafro referenciadando é apenaspara empoderarcriancas
negrasétambénparaeducarcriangadbrancascercalapoténcigdambéndo

outro.Naoé nadasaudavetrescecomoosadultosbrancosrescemachando

s6 eles tém histéria de altivez, que sO eles merecem os melhores postos de
trabalho,guesdelesséobonitos,quesédelesmerecenamor,quesoéa cultura

e religido deles sdo importantes, que eles nascenrampas er em ser vi dc
muito importante que a escola abra méo do eurocentrismo, descentralizando

a crianca branca do processo pedagdgico mostrando para ela que o centro do
mundo deve ser o seu proéprio mundo.. e
professordBarbaa CarinePinheird>?).

A pesquisadoralucidaqueEMF é umaescolgparatodasascriancaspnaosomentegara
criancas negras, todavia, o objetivo que suleia as escolhas da instituicdo, é educar criancas
negras para que elas ndo perpetuem relacdes de @odersdo colocadas em lugar de
subjugacédo.Por outro lado, as(os) estudantedrancasirdo aprendera seremindividuos
antirracistagjuenao(com)pactuam cora sistemaneoliberalsegregacionista.
Territériosinsubmissosgomoumaescolacomoa EMF, quesepropdea serdecolonial
e afrorreferenciada que eu tenho compreendidocom uma afroeducacdoMesmo sendo
relativamentenova, a escolarepresentauma resisténciaa essahistorica subalternizacéo,
situando assim a afrocentricidadee tornandese uma valiosa fonte de conhecimento,

enriquecendm panoramaducacionahdo comoumareceita,massim comoo potencialde

133 Disponivel em:

https:/fvww.instagram.com/reel/CkdxnsRuGDv/?igsh=MWV2empnZTMybHNKkMQ%3D%A&Besso em: 1
fev. 2024.
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fornecermerspectivagutrasmuitasvezesnegligenciadasm contextosscolaresradicionais.
A sequir, farei minhas analises considerandoatsgorias decolonialidade e afrocentricidade,

masantes discorrerei sobeequeeuentendo por afroeducacéao.

4.3 A afroeducacéoe o (ndo) lugar do ingléscomolingua estrangeira/adicionalna EMF:
decoloniale afrorreferenciada

Especialmenteapés a minha recentevivéncia, compreendique comunidadesde
terreiros de Candomblésbem como as comunidadesquilombolas, favelas, comunidades
ribeirinhas,ja amplificam,ja ecoamessesliscursogposcoloniais,anticoloniais,decoloniais,
contracoloniaiscontrahegendnicosha tempos,sempreforam insubmissa®, portanto,seus
saberegprecisamser legitimadose ouvidos. E fundamentalalorizar essegerritorios assim
comoo chaodeumaescolaguesepropdeserdecoloniale afrorreferenciadacomogeradores
desaberesutrostdoimportantegjuantoossabereseconhecidopelaacademi@omoidéneos.

Ao longo desta sec¢do, farei uma analise das aulas observadas, bem como das entrevistas
realizadascom as professorasenvolvidas diretamentee indiretamentena pesquisa.E
importante destacarque as entrevistasforam conduzidascom as pedagogagjue sao as
professorasesponsaveipelasduasturmasem estudoa saberO Império Mali (primeiroano
do fundamental I) e O povo Patax6 (Segundo ano do fundamental I). Além dissasts a
professora o professodeinglésdessasurmas,assimcomoa coordenadordaescolano ano
de2023.Essacolaboracamneproporcionowmacompreensaampladaspraticagpedagoégicas
e daspoliticaseducacionaisdotadasainstituicdoe me permitiu refletir e entendeccomoas
profissionais envolvidas pensam, para além das suas préticas, sobre a promocao da
emancipacao e dalorizacéo da identidadkas criancas ncontexto da educaca@etomarei
algunsautoregé citadosparaessaanalise.

Tabela6: Subcategoriasde analise

Subcategorias

4.3.1Afronchego, uma abordagemdecolonialna educacéo.
4.3.2 Adaptagbes de materiais didaticos para Eixos Curriculares:
perspectivadecoloniale afrocentrada.

4.3.3Presencal/referéncialos povosoriginarios do Brasil.
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4.3.4Presenca/referénciamospovosafricanos.

Fonte:Elaboradgelaautora.

Entendo que essa pedagogia emancipadora e libertadora pode contribuir para que as
criancas, negras e nao negras, compartiihem um sentimento de pertencimento e
empoderamenteautoestimalesdecedo ,nessesentidoa EMF podecontribuirparaaformacao
de pessoas que possivelmente ndo perpetuardo ciclos de (auto)édio e opresséo. Nessa direcéo,
o calendério escolar decolonial (ANEXO A) proposto pela EMF vai alérodeencional,
incorporando elementos que valorizam a diversidade cultural e reconhecem a importancia de
celebrar a historia e as contribuicdes, por exemplo, das mulheres negras. Essa iniciativa se
alinha diretamentecom a reflexdo de Figueiredo (2020) sobe a necessidadede uma
epistemologiansubmissdeministanegradecolonial.

A inclusdode eventoscomoo “ J u Hasp r e tn@calendarioescolardestacaa
importanciade desmistificar e ampliar a historia das mulheresnegrasno Brasil, uma
abordagentambémdefendidgpor Figueiredo(2020).0 reconhecimentdo Dia Internacional
daMulher NegraLatino-Americana,a comemoracaalo 2 dejulho (IndependéncialaBahia)
comfoco naheroinaViaria Felipa- queddo nomeaescolaainclusdode eventoomoafesta
dalrmandadelaBoaMorte,a MarchadasMargaridasp diadasprofessorasomacelebracéo
de figuras histéricascomo Antonietade Barros, o0 dia nacionaldasbaianasde acarajée as
mitologiasde Nan&e lanséno calendariade Maria Felipa,reconheceainterseccionalidaddas
identidadese a riguezacultural que permeiaa experiénciadas mulheresnegrasno Brasil
rompendo fronteiras e colocando as mulheres negras no centro da producao do conhecimento.

Embora jovem, a escola floresce também como um terreno fértil enraizadona
afrocentricidadee nas ideias de pesquisadoragomo Nilma Lino Gomes (2012; 2018),

particularmentequando a pesquisadoraenfatiza a importanciado “ mo v i nregrd o
educador " . Essas i dei as ulkféndidapgoms afracentriaidager 6 p r i
no PPP da escola,ao incorporar elementoscomo politicas publicas e decisbespoliticas,
notavelmentexemplificadapelaspoliticasdeafirmativascomoaacadc* Ad omeeduc ande”
eo“ E d deBall spmreXemploexpandinoassimo alcancedatransformacagaraalém

doslimites tradicionaisdasalade aula.Gomesg(2012,2018)propdeumaeducacadormal que

va além e integre acBesafirmativas que tém um impacto significativo na estruturae na
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composicdo dambiente educacional. A EMF, ao absorver, dentre outras, essas ideias, molda
seu PPP como uma resposta viva e dindmica as demandas do movimento negro. A escola ndo
apenas reconhece a importancia de uma educacao inclusiva, mas também se torna uma forca
motriz naimplementacao praticdessas ideias.

Ao integrar as ideias de Gomes (2012, 2018) e do movimento negro em seu ndcleo, a
escola se posiciona como uma agente de transformacdo social. A implementacdo de acdes
afirmativas, como a reserva de 30% dagagapara criancas bolsistas negras e indigenas,
juntamente com o pr og¥@&EBERASAN ddiciore unmamdimenddo ¢ a n d ¢
deresponsabilidadsocialaescolaO desafioresideemequilibraro carateempreendedazom
a missao de promover uma edgéa inclusiva e transformadora, rompendo com padrdes

tradicionaisde elite educacional.

Figura 44: Postereddigitais de divulgacdodasacfesafirmativas da escola

OPORTUNIDADES

Fonte:InstagrandaEscolaMaria Felipa 35136,

Ao reinterpretar as expressoesNiego Bispo, tornse evidente que a EMF néo se

alinhameramente afrocentricidadegla® ¢ o ndr lewni{Bispo dos Santos2022,p. 15),

B34 Desde a fundacéo da nossa escola, 30% das vagas estudantis sdo destinadas a criancas negras e indigenas em
vulnerabilidade social. A maioria das bolsas € mantida pela escola. Outra parte € mantida por pessoas que fazem
doagbesnensaisa partir de R$5,00no programachamaddAdote um Educande.

135 Disponivelem: https:/ivww.instagram.com/p/CyOSQgjaFIW/?img_indexAtesscem:02fev. 2024.

136 Disponivelem: https:/ivww.instagram.com/p/CXcC4gPIv3lAcessoem: 02 fev. 2024.
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produzindo resultadosconcretose transformadoresAo reconhecerque a afroeducacéo
transcende a mera desconstrucdo, a EMF adota uma abordagem que nao apenas questiona as
estruturas existentes, mas também constroi novos alicerces.efllefagéo ndo é apenas um
conjuntodepraticasg umafilosofia quepermeiacadaaspectalavidaescolarElasemanifesta
nasinteracfeslidriasentreeducadores estudantes)asdecisbesdministrativag nagoliticas
institucionais, criando ungnergia que vai além da sala de aula e se estendequemnaiaidade
educativacomo umtodo.

Dessa forma, ao concluir esta reflexdo, me sintonizo com a melodia envolvente da
cancaoRedemption Sond\Neste ponto de convergéncia, percebemos que a comprekensao
necessidade de uma mente decolonial ndo é apenas um ponto de partida, mas sim o inicio de
uma jornada de libertacdo de uma educacao historicamente opressora e imbuida de valores
eurocéntricos. Essa jornada, inspirada pela mensagem revolucionéaria da, masiconduz
aonossd' | 6aee B u n c iumespag@duténticaondeumapessoaomoeu,mulhernegra,
mesmoocupanda posi¢caadeprofessor&amumalinguahegemoénicgpossmusaracessauma
educacaalecolonial eafrocentrada.

A conexda@omRedemptiosongndoé apenasimbolicaelasetornaumeconamissao
daEMF. A musicagueexortaaredenca@emancipacae resso@&mcadainiciativadaescola,
lembrandenos de que a libertagcdo ndo € apenas um conceito abstrato, mas uma jornada em
constant¢ envol vi mento” (Bispo dos-secamdssasnelodiaO 2 2,
de liberdade, a EMF néo apenas se alinha com a afrocentricidade; ela se torna uma sinfonia
viva deresisténciaienovacae esperanca, buscandwldaro futuro daeducacéao.

Isso posto, ao trazer a tona a reflexdo sobre a integralidade da abordagem decolonial e
afrocentrada nas aulas, somos instigados a considerar a profundidade e o alcance dessa
perspectiva em um ambiente que busca promover a equidade e celebrar a divétsidade.
contexto especifico das aulas de inglés, surge a pertinente indagacdo sobre como a lingua
inglesa, muitas vezes associada a um legado colonial, &€ explorada para refletir e celebrar a
diversidade afrodiasporica. E um convite a reflexdo sobre como e@uard as praticas
pedagogicas podem genuinamente incorporar perspectivas afrocentradas, indo além de uma
inclusaosuperficial.

Nesse contexto, a redencdo a qual Bob Marley se referiu pode ser traduzida nas acdes
gueacontecenmaEMF comoreparacapoiseé umaescolaguebuscadesafiarcoletivamentes
raizes profundasde preconceitose esteredtiposracistas.A musica se entrelagacom o0s

corredoresdessainstituicéo, incentivandouma revolugdonos pensamentog atitudesque
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transcenda salade aulae seexpandgyaraacomunidade.

Qv‘ Redemption Song’
Bob Marley

Old pirates, yes, they rob
Sold I to the merchant ships
Minutes after they took |
Fromthe bottomlesit
But my hand wasnadestrong
By the hand of the Almighty
We forwardin this generation
Triumphantly
Won't you help to sing
These songs of freedom?
'‘Cause all | ever have
Redemption songs
Redemptiorsongs
Emancipate yourselves from mental slavery
None but ourselvesan free our minds
Haveno fearfor atomicenergy
‘Cause none of them can stop the time
How long shall they kill our prophets
While we standasideand look?
Oh, some say it's just a part of it

We'vegotto fulfill thebook

4.3.1Afronchego,uma abordagemdecolonialna educacgéo

Umavezquevou compreendendadindmicadaescolaalevezacomqueseabordaas

linguasemespeciahlinguainglesafui meatentand@ meuolharparaoutraquestaauetalvez

B Traducaohttps:/ivww.vagalume.com.br/bemarley/redemptiorsongstraducao.html
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sejao que mais pode interferir nas subjetividadesnéo s6 das criangas,mas de toda a
conmunidadeescolar, o afronched®.

A desalienacdo, como proposta de Fanon (2008), poderia ser introduzida em nossas
vidasdesdeainfancia,evitandoassima necessidadde um processgosteriordolorosoa qual
ele se refere e a qual eu me encontreiadgnns momentos durante esta pesquisa. A esse
respeito, quando durante a minha banca de qualificac&o, ao contar sobre importancia da danca
na minha vida, eu me dei conta de que a mamopifsjize fiz na adolescéncia, a qual hoje
consideraumamutilacdoderivoudan&oaceitacaao meucorpo,moldadoporumidealbranco
do corpo associadolzailarina.

A beleza da crianca negra é geralmente vilipendiada nos espacos escolares. Elas
raramente sdo escolhidas nas comemoracfes para serem rainhaafE@sas/principes,
noivas/noivos das quadrilhas de Sao Jodo, e raramente sdo indicadas para 0s papéis principais
naspecasEu, porexemplo fui impedidadedancamtarantelanaescolanaFeiradasNagdes*
pois segundo minhas colegas e até a minhgegsora (madrinha da turma), em seu total
desconhecimento, eu ndo parecia uma italiana porque "italianos nédo tém cabelo duro”. A
estética desse corpo belo precisa estar espelhada no curriculo e nas paredes da escola. Afinal,
criancas sdo criaturas visuaidola Davis, no podcast Breakfast Club Potferpara falar
sobre seulivio Find me (2022) [Em buscade mim], descreveos inUmerosgatilhos de
inseguranca;ausadogor ter sidodito aela,quandocrianca,quendopossuidelezaNo livro
Happyto be nappy(2018)[Meu crespoé derainha],bell hooksusaadjetivospotentesiesdeo
titulo emportuguésouressignificanda palavranappy[pixaim] (Tradu¢caaninha)atéaultima
paginado texto:rainha; lindo;,cheiro;cheias destilo, feliz, firmee forte.

Uma mudanca profunda pode encontrar espago ndo apenas no caloroso acolhimento
familiar, mastambémserintegradade maneiraefetivano ambientesscolar Ao promoveressa
abordagem desde tenra idade, persieque as criancas crescam em sintonia com uma

compreensaauténticae amorosalesi mesmask exatament@eessanovimentoquea EMF se

1380 termoafronchegonéo é usado academicamente, mas informalmente entre alguns grupos de amigos e mais
velhos negros quando queremos falar do aconchego e afetonést Ouvi pela primeira vez do meu amigo,
também pesquisador, Savio Oliveira. Nego Bispo (2015) nos ensina que saberes organicos sdo um mergulho na
memoria ancestral,sdo conhecimentogjue vém da “ p r e s e dawralig@eecomo forma de registro, a
observacae escutadas(osymaisvelhas(os] . (Barfo$,2022,p. 146).Além disso,hdumapaginano Facebook

chamada Afronchegdittps:/ivww.facebook.com/afroncheg@ um canal no YouTube de nomdronchego

Coletivo: https://www.youtube.com/@afronchegocoletivo5453/vidéagssoem: 10 jan. 2024.

139 A mamoplastiaedutoraé procedimentairirgico parareducdade mamas.

140 A Feira das Nagdes era um evento interdisciplinar realizado anualmente em minha escola, no qual cada turma
assumia a responsabilidade de apresentar uma danga e montar uma barraca tipica com pratos caracteristicos do
paisdesignadoMais estereotipadampossivel!

141 Disponivelem: https:/ivww.youtube.com/watch?v=pZ77L VIXUPWcessoem: 12 fev. 2024.
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destaca, ao promover esse processo de autodescoberta e autoamor desde a mféaneia
tambémimpregnadade afronchegoe poténcia.A afroeducacdona minhaconcepcao, se
fundamenta em pressupostos teéricos ancorados na afrocentricidade. Caottrdopor
esses principios para um ambiente escolar, especialmente no trato com CneETEESaEio
criar vinculos afetivos, praticar empatia, orgulho, dar carinho, (auto)amor, afffim;hegar.
Essa intersecéo entre a afrocentricidade e o afronchegarceanjunto queulmina no que
eu estou chamando aqui de afroeducacdo, promovendo ndo apenas a dehsdectos
histéricose culturais,mastambémutrindoumambientgropicioaodesenvolvimentmtegral
dascriancas, conformdiscutidoanteriormente.

Um exemplo teoricamentesimples, porém, impactanteno que diz respeito ao
imaginarioe a autoestimalascriancaspcorreuduranteumafaseespecificalaminhapesquisa
de campo. Decidi acompanhar as criancas durante o recreio, e ao retornar paraautala de
as professoras surpreenderam ao nao usarem
de voltar para a sala” ou *“Vamos, pessoal , (

convite mais inspirador Rei sageorradi.n hAa ss udror
aumentou quando as criangas comecgcaram a pass
ir para a sala” ou “Império Mali, o0 recreio
antes da aula comecar no segundo trimestre na volta dsaoguaso, uma estudante nova
chegownasalacomtrancasho cabeloUmacolegademaneirasingular,perguntou S eaoa

€ para cima ou para baixo?” A nova estudante
guandoa colegaexemplificoucom os cabelosdosoutroscolegas! Acoroadelaé paracima,

a minha também; a dele é para baixo, e a del
nova respondeu: “Ah, a minha ¢é para c¢i mal!”
didlogosobrepentadosAfinal, comonosensinouhooks(2018)“ mossocrespoéder ai n h a”
Em outro momentonoteialgunstrabalhosna paredea respeitoda apreciacéala autoimagem

(FIGURA 45) usando os espelhos das Orixas como pano de fundo.

195



Figura 45: Trabalho sobreautoimagemcom osAbebés dasyabas'*?

Fonte:Acervopessoal.

Paraalémdeumaquestaalo corpo(fisico), quantas(osg¢studantepretas(osjlaescola
publica foram colocadas(os) no lugar de baixa intelectualidade ou de neohpatidade
intelectual para realizar uma leitura e/ou uma conta de somar. As(os) estudantes da escola
publica foram condenadas(os)ao "ndo querem nada, mesmo". Esse discurso de
despotencializar a inteligéncia, mitiga a autoestima, mata a alma daquejas(pscisam se
sentirconfiantesparareexistir(Souza,2011)no mundo.Outrafala bastant&eomumé o "Eles
naosabentfalar portuguésjuantomaisinglés". Essediscursagperversgodeafetarcriancasa
escola publica, diminuindo sua autoestimdesmotivandeas nas aulas, especialmente em
linguas estrangeiras/adicionais como o inglés. O medo de ser ridicularizada(o) ou julgada(o)
pode gerar ansiedade e estresse, prejudicando seu desempenheseabemocional. Além
disso, esses comentarios reimn estereotipos negativos sobre estudantes contribuindo para
suamarginalizacéo perpetuando desigualdadeducacionaé social.

Como expus anteriormente, na EMF as criangcas s&o tratadas como reis, rainhas,
imperadores e imperadoras, bem como #wmnhecidas em sua identidade como povos
originarios. Essa abordagem parece criar um ambiente em que as criangas sdo empoderadas

desdecedo,sendoencorajadas se sentiremfortes e valiosas.Pinheiro(2023) narraque na

142 Abebéé um espelhaarredonddo usadocomoacessoériandispensavehaindumentariacerimonialdasYabas
(maesrainhas)Oxume lemanja.
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escola:

Ndo precisamos dizer para el as o s
afirmamos “ o s e uprecisamas Hizer gée elas ndadvieram n
de escravizados; nomeamos cada turma em homenagem a reinos africanos e
amerindios (Kush, Ashanti, Daomé, Mali, Maia, Inca, Povos Tupinambas,
Kemet etc.) e dizemos “vocés descende
p. 59 60).

eu
ao

Quando as pessoas séo incentivadas a orgsghde suas identidades e de suas raizes
ancestrais, elas tendem a desenvolver uma autoestima sélida, portanto ndo precisam colocar
“mascaras br anc ascompelipgas & escomdér @mu désterces aspecttas de sua
identidade para se confirmarem a padrdes alheios, logo, estdo menos propensas a desenvolver
sentimentosle 6dio em relacdo aos opressores.

O grande problema estd4 em comd moder a
opressor em si, participar da elaboragdo, como seres duplos, inauténticos, da
pedagogia de sua libertagdo. Somente na medida em que se descubram
“hospedeiros” do opressor poder do0 con
pedagogia libertadora. Enquanto afiv a dualidade na qual ser é parecer e
pareces parececomo opressoré impossivefazélo (Freire,2003,p. 32).
A sequir farei breves relatos sobre momentosem que mais me emocionei ao
testemunhar carinho e cuidado entre pessoas pretasrégaldtar que as criancas brancas
eram, em minhas observacfes, também tratadas com afeto e respeito, porém minha intencao
agui é chamar atencdo para o fomento da autoestima, (auto)amor, respeito ao proximo e
empatiacompartilhadantrepessoas (adultas(osgriancas) negras.
Situacdo 1: Em uma das aulas uma das criancas, Patax6 A, comecou a demonstrar
indisposicaa@omsualinguagemcorporal.Paroudedesenhae escreverescorregoumacadeira
como se estivesse deitada e colocou as maos nos olhperdaber a situacédo a professora
perguntolem portuguéseelaestavechateada a criancarespondewuesim.

[39]

TeacheDandara - Comehere,mylove,doyouwanta hug?Querumabraco?
Nessenomenta professorgpedepermissdgaraabracaracriancaetodasasoutras
criancaslevantampara abragéla emcoletividade.

Patax6A: - Teveumabriga comosadultosla emcasa,foi a maior confusdmofimde
semana.

TeacherDandara - Os adultosfazemissoas vezesmasvocéé umacrianga e ndo
precisasepreocuparelesvaoresolver.((Patax6A sorri e retomao trabalho))

Situacd®: Umadascriancagjueestano espectrautistaquasendoverbal(essarianca
avancou a fala consideravelmente durante o meu periodo de observacgao), terminou de tomar
umiogurte e o seu acompanhante pedagogico (AP) o instruiu a jogar o pote no lixo e seguiu o

comandoO AP imediatamentéalou: "Very good!" A criancarepetiu:"Very good!" Olhando
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paramim e fazendosinaldelegalcomamaéo.

A vista disso, naneu texto 'Como trilhar caminhos para uma Educacio Bilingue
Inclusiva e Antirracista?® argumento que é preciso que "toda a equipe, ndo s6 pedagogica
como administrativa [...] esteja alinhada a ideologia da escola" (Felipe Costa, 2023, p. 240), e
aguiseguem duas situacdes dqustram essafirmacao.

Situacdo 3: Antes da aula comecar eu estava na recep¢ao quando uma crianga saiu da
sala chorando. Shak4 "o educador da portaria" como é chamado, era o tnico no local além
demim. Ele oferecelwajudademaneiraacolhedora acriancadissequendoestavaconseguindo
fazerumaborboletaO educadodiz queiria ajudélo afazerumaborboletabemlinda e ainda
enfatiza o quanto ele é sabido, que néo precisaria se preocupar. A crianca para de chorar
imediatamente comecaarefazero trabalhocomajuda.ParaPinheiro:* T 0 dspessoague
estdo no interior de uma escola sadao educad
(Pinheiro,2023,p. 25). Shakgpoderiachamara professorau levélo paraa saladevolta, mas
nao so ele auxilia a producédo da atividade, como trabalha a autoestima da crian¢a que naquele
momentoduvidavadasuacapacidade.

Situacao 4: Um outro episédio que vai ao encontro da afirmacéo de Pinheiro se deu ao
final de uma dasulas, do Império Mali. A professora convida as criangas para arrumarem a
sala:

[40]

TeacheDandara:Everybodycomehere,please Help me.Estouvendovarioslapisde
cor nochao,vamospegare colocardentrodacestinhaverde.

MandingaA: Maseunaojoguei.

TeacherDandara: Nao temproblema.Podemoshos organizarmesmaassim.Senéo
vamosdar aindamaistrabalhoa professoraNandika Bhebhé&®,

MandingaB: Queme a professoraNandika Bhebhe?

TeacheDandara: E aquelasenhoragueveiolimpar a salaontem.

As criancas, em sua maioria, levantam e vao ajudar a arrumar a sala. Esse episodio
ressalta a esséncia da afirmacao de Pinheiro, que considera todas as pessoas dentro da escola
como educadoras e, portanto, passiveis de serem chamadas de profésgesss solidario
das criangcas em auxiliar na organizacao do ambiente ndo apenas demonstra responsabilidade
coletiva, mas também reflete a valorizacdo do trabalho de todos os envolvidos na comunidade

escolar.

143 Capitulogueescreviparao livro “ E dagdoBilingue no contextoBrasileiro:perguntagr e s post as” ,
organizad@or MauricioJ. SouzaNeto.

144 Emhomenagenao Rei Shaka Zulu.

145Nandi ka Bhebhe foi uma raintmie que exerceu forte influéncia no reino Zulu, na regi&o da atual Africa do
Sul. Especulesequetenhanascidoentreosanosde 1760e 1767.
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Situagéo 5: A professora explicou que na aula de hoje ela falaria sobre sentimentos e
apos ela perguntar de uma a uma como as criangas estavam se sentindo, uma delas perguntou
0 motivo daquela aula. Uma das colegas responde que é porque a professora quer saber como
elasestéo.

[41]

Teacher Dandara: Exatamente! E importante eu saber como vocés estdo se sentindo
e éimportantevocéssaberentomoeuestoumesentindo So,thereasonwhy| askyou
howyouarefeelingandtell youhowl amfeelingis becausdeelingsare veryimportant

to us.

Patax0A: - Sesentirchateadaodososdiasndoé normal.

Teacher Dandara: Entdo, a gente pode até se chatear com alguma coisa td@ss 0s
masoimportantedsecomunicar pedirajudaparatentarresolverosproblemasPataxé
B:-Mas a gente n«o sabe agenelestaccasentimentoss ent i m
misturados.

TeacheiDandara:- Oh! Mixedfeelingsl!lt 's OK.

As criancascomecana contarpequenabrigasquetémcomseusrmaose irmas.

[42]

Teacher Dandara: | have an older sister and | usually feel worried about her and
sometimes | feel aborrecida, updeias tudo bem, eu posso me sentir assim, mas isso
nao significa queseus irmdos ndo amem vocés. Mas esses incdmodos precisam ser
comunicadosComopodemodgazerisso?

PataxoC: - Dizendoestouincomodadae acabou!

Teacher Dandara: E uma forma, mas como € que a outra pessoa vai saber o motivo
sea gentenadofalar?

Patax6D: Falando:- Eu estou muito incomodada porque essa pessoa ndo me da meu
brinquedo.

Teacher Dandara: Yes! E vocé pode falar: Eu ndo gostei da sua atitude! ou Isso que
vocé fez nao foi legaBut I'm feeling happy today and you can ask me Wy do
youthink I'm happy?

Patax6E: - Porqueo seudia foi bom!

Teacher Dandara: Yes, and because I'm here with you all!

PataxoF: - Tradulation!

Pataxé G:- Porque ela esta com a gente.

Patax6H: - Porqueelagostadagente!

Situacao6: A professorada umaaulasobreceriméniasafricanasde nomeacgaogue
acontecenemalgunspaisesafricanos perguntasealguémconhecialgumacriangcacomnome
africano,essemomentoencerrase com um lindo compartilhamento de representatividade,
cumplicidade eorgulho.ParaSantog2021),aidentidadegtnicoracial desempenham papel
crucial na formacomo os individuos se engajamna promoc¢aodos valores positivos da
comunidadenegra.

engajarse na promocao dos valores positivos da comunidade negra requer a
mobilizacdo de @ncas diretamente associadas a identidade social demaca,
exercicio passivel de ser motivado dentro e fora dos espacos formais de
educacdo. Em outras palavras, uma educacdo formal inicial e continuada
plena deve levar em consideracdoas variaveis subjetvas dos/as
professores/as como sujeitos/as sociais, desde que estas variaveis podem
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afastélos/asoufazélos/asreproduziinadvertidamentasteoriase conceitos
nada n e u ensimadososcursoySantos2021,p.202-203).

Podemo®bservamla materializacdalaargumentacadiscutidapor Santosno momento
em que a professora e o estudante compartilham o orgulho de suas identidadescéisco
durante a aula, isso reflete a mobilizacdo das crencas associadas a identidade social de raca,
confomeo trecho daulaaseguir:

[43]

TeacheDandara: Do youknowan African name?Do youknowa kid with an African
name?((a professora faz expressées exageradas olhando para o estudante Mansa
Musd“® conduzindasoutrascriangasa olharemparaele)).

Mandingas: Mansa Musa!

Mansa:Sim,eusounegro!

TeacheDandara:|'m blacktoo, mybrother!

Mansa:I'm blacktoo! ((Professorae estudantesorriemumpara o outro)

Esse momento ressalta a necessidade de uma educacdo que reconheca e valorize a
diversidadettnicoracial,ndoapenagomoum tdépicoocasionalmascomoparteintegrantedo
curriculo.As adaptacdede materiaisdidaticosdevemrefletir essgperspectivapromovenda
representatividadee combatendoa reproducdode conceitos e teorias que perpetuam
desigualdades e marginalizacdes. A inclusdo de narrativas afrocentradas e uma abordagem
decolonial no ensino contribuem para a construcdode uma educacgédomais inclusiva,
empoderadoraalinhadacomosvalorespositivosdascomunidadesegrasNa proximasecao

mededicarei analisarem quemedidaissoacontecena EMF.

4.3.2 Adaptacdesde materiais didaticos para Eixos Curriculares: perspectivadecolonial

e afrocentrada

De acordo com o relato da coordenadora Makeda durante a entrevista, a abordagem
educacionaéstaenraizadanavalorizacaadaancestralidade dadiversidadecultural, refletida
noseixoscurricularesadotadopelaescolaSegundela,aoadotarumapedagogiale projetos,

a escola busca transcender os limites impostos pelo contedidwoddidatico, optando por
uma abordageminterdisciplinar que reconhecee celebra as contribuicdes dos povos
originarios,africanos eafrodiasporicos.

[44]
Makeda:- A gentetrabalhapedagogialeprojetosaquinaescolaPorqueé umaescola
diferente umaescoladecolonial,a gentendoconsegueoncebem escolasemprojetosenédoa

146 Mudei o nomedacriancaguetemum nomecompostaafricanopor questaale confidencialidadeEssaaulafoi
na sala do primeiro ano, por isso escolhi esse codinome paaielansa Musa foi o principal imperador do
ImpérioMali (dinastiaKeita), quegovernouentre1312e 1337.
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gentefica presoao contetdalo livro didatico.Quandoa gentepensaemprojetoa gentepensa

em uma forma de todos essesteldos, todos esses componentes, como eles podem dialogar
entre si, que é o principal desafio da educacao, como ter de fato um ensino interdisciplinar
dialogando com otdos os componentes com todas as demandas e necessidades que a gente
precisatraze paraascriancas/ é/ ( ENTREVI STA)

Makeda explica que o curriculo € centradoem eixos curricularesque abrangem
ancestralidadegdentidades comunidadeO eixodaancestralidadbuscareconectaascriancas
com suas raizes africanas, indigenase afrodescendentesgxplorando civilizacdes pré
colombianasreinos africanos e quilombos. O eixo da identidade promove uma compreensao
holistica das(os) estudantes sobre si mesmos e suas intera¢cdes com diferentes comunidades,
abordando questdes sensiva@smo autoimagem, configuragdes familiares e branquitude. Por
fim, o eixo da comunidade destaca a importancia do pertencimento e colaboracdo em grupos
diversosjncentivandaa reflexdosobreseupapele contribuicdoem suascomunidades

[45]

Makeda:- Primeiro porque ancestralidade a gente precisa saber de onde a gente veio,
€ umprincipio africano, cultuar e compreender sobre 0s nosso ancestrais, a filosofia Sankofa
nosr emete a isso n®? A visitar a nossa $ist-ri
criancas do G2 aprendem tudo que estéa la previsto pela legislacédo, todos os componentes e
conteudos, tudo que esta programado nos eixos de aprendizagem para a educacdo infantil
segundo a BNCC, mas a partir do conhecimento sobre a Civilizagdo Astecas€y@30
mesmo caminho s6 que dentro de um olhar sobre o Reino de Daomé, o G4 sobre o Império
Maia, o G5 sobre o Império Ashanti, o Primeiro Ano sobre, com (BEBURA 46) e assim,
todasasturmasfazemumcaminharinterligandotodosos contetdogprevistoscomo quepode
seraprendidosobreaqueleimpério. Ai a gentefala deancestralidade(ENTREVISTA)

Figura 46: Nomesdos gruposle2023.
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Fonte:Panfletode matricula20234".

[46]
Makeda-/ éNosegundarimestreagentefaladeidentidadgporqueagenteprecisasaberquem
agente é, a gente precisa entender mais sobre a gente porque a gente ja sabe de onde a gente
veio, entdoprecisoaprendergquemsoueu,comoeumeconstitucenquantasujeitodentrodesse
processo.EadA gente traz todo um empoderamento den
trabalhar questbes sdcio emocionais entdo a gente separou aqui topicos, entdo na primeira
semanaa gentevai trabalhar comautaretrato, autdmagem autaconhecimentpcolorismo.
| & A gente vai falar de racializagdo e branquitude com as criancas, porque a gente € uma
escola que apesar de ter essa pauta a gente € uma escola que abraca todas as pessoas, entao
tem muitas criancas brancas que de forma muito subjetiva e de uma forroanmmuitiosa,
mostramali, mesmajueelasnaoentendanelasconseguendialogar e transpassap pactoda
branquitude. De uma forma muito peculiar, se vocé ndo estiver atento deixa passar
despercebiddENTREVISTA)

SobreesseassuntoBento(2022)argumentajue

falar sobre a heranga escravocrata que vem sendo transmitida através do
tempo, mas silenciada, pode auxiliar novas geracdes a reconhecer o que
herdaram daquilo que vivem na atualidade, debater e resolver o que ficou no
passadgparaentdoconstruirumaoutrahistériae avancaparaoutrosmarcos
civilizatorios (Bento,2022,p. 25).

Em consonanciaomasideiasde Bento(2022)As criancasaoguiadasa compreender
sua origem, identidade e papel na comunidade através do dialogo aberto sobre racializacéo,
branquitudes diversassomunidadegromovendaimacompreensamaisprofundaeinclusiva
desi mesmas desuasociedade.

[47]

Makeda-O Yl ti mo ®é comuni dade, eu j 8 sei de
eucolaboro pra essa sociedade que eu yigm essa comunidade. O que é uma comunidade?
Como eu posso colaborar na minha existéncia para esse espaco que eu fago parte, esse grupo
gue eu to6 inserido? A gente traz comunidade pensando nesse elo né de fechar. Faco parte de
um todo, ja sei de onde eimy sei quem eu sou, como colaborar? E ai comunidade, a gente
vaitrabalhar muitacoisa,vai trabalhar asdiversascomunidadesomascrian¢casconhecerem,
comunidade quilombola, comunidade indigena, a gente esse ano estava pensando em trazer
sobre 0s povosiganos porque € uma minoria que € pouco falada, a gente tem pensado em
forma de reinventar essa comunidade, né? Os ciganos, grupos ciganos de pessoas africanas,
entender que os ciganos também tem esse caminhar pensado no nomadismo, né dos primeiros
ndémaasquesurgiramemAfrica queforampovoandao mundoe quemeciganosfazenparte
dessemovimentgrupodeciganocompessoapretas,a gentetempensad@minserir também
0S ciganos esse contexto de comunidade e pensar a comunidade escolar comunitiade fam
né entenderos grupos que as criancas estdo inseridas. E entendertambémsobre as
contribuicbeslecadaumparaessacomunidadeporquea comunidadevai muitoalémdefazer
partedeumgrupo,sabeENTREVISTA)

A compreenséo da diversidade cultwa valorizagdo das diferentes comunidades

1470 grupo10 - Reinodo Benimnaotevenimerode estudantesuficienteparafecharumaturmaem?2023.
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ocupamum papelfundamentahapraticaeducativacomodiscutidonaentrevistaanalisadaO
trecho enfatiza a importancia de entender a origem, identidade e contribuicdo dos individuos
para as comunidades as quais pertencem, incluindo aquelas frequentemente marginalizadas,
como as comunidades quilombolas, indigenas e ciganas. Ade#ebre a comunidade vai
alémdepertenceaum grupoe inclui compreendeascontribuicdesndividuaisparafortalecer
e reinventar esses espagos coletivos. Esses pontos convergem com a preocupacgao de Fleuri
(2018) em lidar com a multiplicidade de mamketulturais e perspectivas de mundo presentes
naformacao educativeontemporanea.

Duranteo segunddrimestre eixoidentidadepbserveumaaulaquedeucontinuidade
a aula anterior a qual eu ndo estive presente em que a criancas foram apreseattidt#s ao
JeanMichel Basquiat*®

[48]

TeacheDandaraDo you remember who Basquiat was?
Pataxd A: Um mogo que morava na rua e virou artista.
Patax6B: Um homenqueficoufamosocomo grafite.

A professora através do laptop (FIGURA 47), convida as csquaia sentareise no
chaoe explicaquefardoum passeiwirtual pelobairrode CastelaBrancd“® queé o bairrocom
maismanifestacdeartisticoculturaisderuade Salvador Aposinformarascriancasobreesse
fato, ela abree expbeo Google Mapgara a turma explica que Castelo Branco é uma
localidade que apresentaraiorvariedadele grafitese pichagbegmseusmurose paredes,

dessananeiraaprofessorgustificaa suaescolhade atividade.

148 Disponivelem: https:/ivww.bbc.com/portuguese/gerd#t 100842 Acessoem: 05 fev. 2024.
149 Disponivel em: https://www.correio24horas.com.br/correifro/umpasseiecontemplativepor-castele
branceredutedo-grafiteemsalvador0122 Acessoem: 05 fev. 2024,
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Figura 47: Aula tour virtual pelobairrode CasteloBranco

Fonte:Acervopessoal.

[49]

Teacher Dandara: A gente estd andando na Rua dos Profetas, what 's on the wall?
Pataxos:- Pichagéo.

Teacher Dandara: And on the other side?

Pataxos:- Grafite.

TeacheDandara:- What's the differencebetweerpixacdoandgraffiti?

Patax6 C:- Grafite é arte e pichacdo sao letras que as vezes a gente ndo entende.
PataxdD: - Pichacaoé protesto.

PataxoE: - Grafite podesertambém.

Ao explorar essas formas de arte urbana percebemos um exemplo vivo da intersecao
entre Educacao Bilingue, identidade e expressao cultural. A presenca das mdultiplas
lingua(gens) vao ao encontro da perspectiva heteroglosgioata no capitulo anterior pois
essa discussdo vai além do simples ensino de linguas, promovendo uma compreensao mais
profundadasidentidadesndividuaise coletivasquemoldamascomunidadeocaise globais.

As(os) estudantes ndo apenas analis@sté&ica e os significados por tras da pichagéo e do
grafite, mas também refletem sobre sua propria identidade cultural e as conexdesque
compartilham com outras comunidades ao redor do mundo. Nesse sentido, a aula n&o apenas
fortalece as habilidades lingticas das(os) estudantes, mas também os direcionam a se
tornarem cidadaos globais mais conscientes, conectados e engajados com o mundo ao seu
redor.

[50]
TeacheDandara: Thisgraffiti herewascreatedoy a mancalled Eder Muniz**°,

150 Disponivelem: https:/iwww.premiopipa.com/edemuniz/. Acesscem: 05 fev. 2024.
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Nessemomentoa professoranostraa foto de EderMuniz (FIGURA 48) no celulare
explicaa préximaatividade.

[51]
TeacherDandara: You'regoingto counthow manygraffitis and how manypixacoes
youcanseeon our tour.

As criangascontamjuntasquandoa professorachamaatencagaraumaartequeelas

teoricament@ao haviam percebidmorquendo contaram.
[52]
PataxdB: - Mas isso ndo é nem grafite nem pichag¢ao, € um mosaico.
TeacheDandara: - What's mosaico?
Pataxé C:- E um monte de pedrinha quebrada que forma um desenho.
PataxdD: - Euja vi ummosaico.
PataxOE: - Eutambémiemno parquedacidade.

A professora&hamaa atencégaraum dosgrafites:
[53]
Teacher Dandara: | see something herkook at this. Vocés sabem quem fez?
Patax0s:- Basquiat!
TeacheDandara:- Masvocéssabem quele jAmorreu ndcé, masvocésachamque
parececomosgrafitesdele?
Pataxos:- Sim!
Patax6F: - Ahja sei,foi inspiradanele.
Teacher Dandara: Entdo se ele ndo tivesse feito ndo teriam outros.
Patax6G: - S6seoutra pessoariasse.
Patax6 H:- Eu vou comprar um monte de tinta spray e grafitar a minha rua inteira!
Pataxdl: - E euvoupichara lua!
TeachemDandara:- It's goingto be hard work!

Figura 48: Fotode Eder Muniz

Fonte:bahia.b&?!

Estetrechoreflete umaabordagenpedagogicgotencialmentelecolonialpois
atravésda Educacad.inguistica,destacaa importanciada valorizagdoda culturae da

151 Disponivel em: https://bahia.ba/entretenimento/artistaualedermunizrealizaoficina-de-grafitti-na-laje-
cursos/Acessoem: 05 fev. 2024
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identidade das(os) estudantes, pois nessa aula a professora escolheu desafiar as hierarquias de
conhecimentoimpostaspelo colonialismo e valorizar as perspectivase experiénciasdas
comunidades marginalizadas. Ela incentiva as criancas a reconhecerem e valorizarem suas
prépriasreferénciasulturaise osencorajaaidentificarelementoartisticosquesaorelevantes

para sua propria realidade, e também reconhecer influéncias externas, como os grafites de
Basquiat®2 Além dissoaoreconheceainfluénciadeBasquianosgrafiteslocais,aprofessora

as(os) encoraja a entender que a arte ndo existe emawm, vaas pode ser inspirada e
influenciada por diversos contextos culturais e histéricos. Essa aula, que fazia parte de uma
sequénciadidatica, culminou na produc&ocoletiva®®, da turma de uma arte em grafite
(FIGURA 49) que foi exposta na Semanagposicdo da Semana das Artes Negtadigenas

no Museu Afro (MAFRO UFBA)**4

Figura 49: Producaemgrafitedo Segundano

Fonte:Acervopessoal.

Chegueiemumadasaulasquandoascriancaga estavanfazendoumaatividade.lsso

152 JeanMichel Basquiafoi um artista plasticafro norteamericanoBasquiat ganhopopularidade primeiro
comografiteirono centrode Manhattare depoiscomopintor necexpressionista.
153videodaprodugaadegrafite. Disponivelem: https:/ivww.instagram.com/p/CsEXyVYg7_DAcessoem:22
fev. 2024.

%4 Video da exposicdo da Semana de Artes Negras e Indigenas da EMF. Disponivel em:
https:/ivww.instagram.com/p/Cr_2w2uAEA7Acessoem: 22 fev. 2024.
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ocorreu, pois, comegou mais cedo do que a grade de aulas. Para me contextualizar a professora
contouqueantesdeeuchegargelaleu paraascriancas livro “ N minhaescolaodomundoé
igual” (Ramos, 2007). No entant o, Dandara de
pessoas diferentes sendo tratadas de forma igual, surgiu uma problematizacdo em sala de aula
sobreaimpossibilidadeletratartodasaspessoasamesmananeiradevidoassuadiferencas
individuais, sociais e culturais. Ela destacoualgumas contribui¢des trazidas pelas(os)
estudantes, por exemplo, chegaram a conclusdo de que uma criancanteadegessita de
apoiosgueumacriancagquenaoé pessoaomdeficiéncia(PcD)néoprecisap mesmaoacontece
comcriancaemsituacdesocioecondmicasulneraveiselaspontuaranguecriangcacomfome
naoaprenddem.Além disso,aracatambémentrounessaliscussaopoisaolongodahistoria,

pessoas de diferentes racas tém sido submetidas a diferentes formas de discriminacdo e
desigualdade na vida real, o que evidencia a necessidade de abordar questdes de reparacéo
histéricae promover dgualdadede oportunidades patadas(os).

Essetipo de debateem sala de aula € decolonial pois questionao discursoda
meritocracia com o0 intuito de destacaras desigualdadesestruturais e as barreiras
socioecondmicas, fisicas e raciais que podem impedir que aapedsancem sucesso e
reconhecimento com base apenas em seu mérito e esfor¢o individual que sugere que as
recompensa® oportunidadesna sociedadedevem ser distribuidas desconsiderand@s
circunstancias sociais, raciais, econémicas ou de saldiscdssao ndo € comum em muitas
escolasespecialmenteminstituicbesparticularespndeas(os)estudantesaofrequentemente
incentivados a acreditar que sair na frente € uma vantagem, sem questionar as desigualdades
subjacentesE menosaindacomumemescolasde ensinofundamentall, ondeascrian¢asséo,
emgeral, menos expostasiebates sobresticasocial eequidade.

No entanto, apds ouvir o relato da professora, eu compreendi que introduzir tais
discussbessala de aula, mesmoe especialmenteem tenra idade, pode ter um impacto
profundamente positivo em diversas esferas: para as criancas PcD, essas conversas podem
oferecerum sensode validagdoe compreensd@romovendoum ambienteescolar mais
inclusivo e acolhedor; para criancas negras que pracgeguir acreditando e lutando por
politicas publicas como as cotas, e a necessidade continua de combater o racismo; para as
criangadrancagjuefrequentanmessasalaseaula,issopodeajudalasadesenvolveempatia,
sensibilidadee consciénciade seus privilégios dasdesigualdadesgue existemem nossa
sociedadeAo compreenderem as realidades diferentes das que estdo acostumadas, podem se
tornar agentede mudancgasociais.

Portanto, quando criancesconhecem essdssparidades e discuteamneessidadele
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politicas e ac¢desafirmativas para corrigir injusticas histéricas e promover a equidade,
guestionase a ideia de que o sucesso e o fracasso sdo determinados unicamente pelo mérito
individual. Em vez disso, o debatedestacaa importanciade abordaras desigualdades
estruturai criar condi¢degquitativagparaquetodospossamnalcancaseupotencialmaximo.

A atividadegueascriancasestavanengajadainhacomopropostajueelasdesenhasseomas

as outras pois, segundgepfessora, na aula seguinte elas irdo reescrever coletivamente e em

inglésessahistoriaincluindoadiscussao quizeramem sala.

4.3.3Presenca/referéncialospovosoriginarios do Brasil

Na selecdo desta secdo, optei por algumas observacbes para regstsdisar a
presenca e a referéncia dos povos originarios do Brasil, as quais, por si sO, constituem uma
caracteristica da abordagem decolonial nas aulas de inglés. Como discutido anteriormente, a
abordagem decolonial tem como objetivo desafiar e retinathegemonia das estruturas de
conhecimento. No contexto educacional, isso implica em reconhecer e valorizar perspectivas,
culturas e conhecimentos outros, como 0s dos povos originarios, que sdo marginalizados,
silenciadoou estereotipadoso contextoescolarntegrara presenca areferénciadospovos
originarios do Brasil nas aulas de inglés é um desafio, mas também é uma maneira de
descentralizar o conhecimento eurocéntrico e promover uma educacao linguistica plurilingue
guereconhecas multiplas/ozese experiéncias presenteanossasociedade.

Em uma das aulas criancas se engajam na producdo de seus glossarios de imagens e
palavras em portugués, inglés e Pattoh&FIGURA 50) quando uma crianga chama a
professora:

[54]
Patax6A: - Olhasdo queeufiz no Takura, GoodNight. Twomenininhagdentroda

55)erryMatalawé umadasmaisimportantediderancasiaaldeiaPataxdde CoroaVermelhaconcedeentrevista

a pesquisadora Anary Bomfim para a sua dissertacdo de mestrado sobre a revithlzacdoi ngua pat xoh
propria palavralinguapataxopra designaringuade boca,ela € bastantesignificativa,masa gentendaoachava

gue era isso que era lingua. Inclusive, nés colocamos isso no contexto que nossos velhos chamavam de cortar
lingua ou ddravar lingua e isso tinha a ver com a linguagem, a gente viu que isso era bastante significativo. Se
os velhos diziam que falar na lingua era cortar a lingua, era travar a lingua, e tal. A gente, poxa é uma coisa
legal. Depois a gente estudandopaterial pesquisado, verificou que existe uma palavra em relacéo a esse
contextgprad a t x whenawdrdadesignificao espiritodalinguageme a genteverificouqueissoerabastante
interessante. (..) [...] A gente tentou arrumar de um jeito ou de@ssa palavra, ai surgiu muitas propostas e

no final a gente falou assim: poxa! Se tudo isso junto, seria uma coisa interessante. Depois de muitas discussdes
a gente decidiu que para 81 preservar a lingua originaria pataxo e preservar esses trés guifandos de

lingua de boca, atxuhum e xoha. A gente verificou que havia a possibilidade de ter uma palavra nova e ai
utilizandoostréssignificados:de pataxé,delingua,deespiritodalinguageme deguerreiro,a gentetransformou
umanovapalavraquenesseasotransformouo contextadep a t x (Ehtre\dstacomJerryMatalawénaAldeia
CoroaVermelha,dezembrade2011)(Bomfim, 2012,p. 80-81).
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cabana com o dog delas. Eu ndo sou muito boa em desenhar.
TeacheDandara:- yes, puare!

O trecho evidencia a pratica dos principios da decolonialidade e educacao plurilingue,
indoalémdoreconhecimentdasculturasdospovosoriginarios.A sensibilidadelaprofessora
ao validar e elogiar a fala e o trabalho de desenho de Patax6 A demomstoanpromisso
comapromocaalaautoestima identidadedacriancatranscendendasbarreiradinguisticas

eculturais.

Figura 50: Exemplode um dosglossariofatxohd/Portugués/inglés

Fonte:Acervopessoal.

A professora explica em inglés que \Ecrever as préoximas palavras no quadro
(TABELA 7) para que elas continuem o glossério, quando uma crianca interrompe com uma
pergunta:

[55]

Patax6B pergunta:- TeacherPatax6é umidioma?

Teacher Dandara: Nao, Pataxd € um povo indigena, Patxoha édiama.
Patax6B: - Ah, entdoeupossoprocurar Patxohano tradutor!

Estetrechorevelaum momentadeaprendizad@ descobertparaa criangaalémdasua
observacdo sobre a possibilidade de procurar
de explorare aprendemais sobrea lingua mostrandoumaconexéoentreo que estasendo
ensinadaasalade aulae a buscapelo conhecimentdora dela.lssodestaca importanciade
promover a autonomia das criangas em seu processo de aprendizsgenagiaexploracao

derecursoglisponiveigparaexpandirseuentendimentdinguistico.
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Tabela 7: Reproducaalalousa®®

Patxoh&®’ Portugués Inglés
Auiry Bomdia Goodmorning
Takura Boanoite Goodnight
Jokana mulher woman
Kakucecé homem man

Raib sol sun

Terré chuva rain
Kitokirré menina girl

Kitoke menino boy

Arnéd eu I

Roterror nés we
Imamaka mae mother
Ipapamakéa pai father

156 porumaquestaale tempoe parapreservaa imagemdascriancasmuitasvezeseunaotive a oportunidadele

tirar foto dalousa,portantonessesnomentosuprefericopiaro conteldce criar tabelas.

157 Mais palavragmPatxohalisponivelem:https://indiosonline.net/linguistica_pataxAtesscem:04fev. 2024
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Fonte:Elaboradgelaautoracombasenalousaescritapelaprofessora

Em um dos episédiosobservadosgdestacase o estimuloa preservacae difusdoda
cultura Pataxd. Dandara convidou as criancas a sentaeenp chdo para uma sessédo de
contacéo de histdrias, onde foi compartilhada a narrativa sobre a origem do Povb®ataxo
professora |€é o texto em portugués, mas faz o uso de palavras chave em inglégesdate

ascriancas durante processo:

[56]

TeacherDandara:- Along,long time agona terra s6 existiamnimals.Can you say
someanimalsin English?

Pataxés-Dog, cat, | i on, bird, snake, rabbit,
TeacherDandara: - Yes,soa longtime agotherewereonly animals.Naqueletempo
theanimalsandbirds werealwayshappy,estavanms e mpr e é

Pataxos:- felizes!

Barros (2017, 2022) considera um desafio contar histérias em portugués para ensinar
inglés, mas compreende queréa oportunidade para promover um ensino de inglés autoral,
para que as criancas brinquem com a lingua. A pesquisadora enxerga 0 uso de praticas
translingueso ensinodelinguascomoumaformade”|...] colaborade maneirareflexivacom
as questodes ligad a localidade, agenciamento, performance e cidadania” (Barros, 2022, p.
150-151),conformeobservamos no trechosaguir:

[57]
Patax6A: Umdosmeusamigosé burro.

A professora interrompeu a histéria para saber mais 0 que a crianca estava querendo
dizer e depois problematizou a fala dela, deixando que as outras criancas interferissem. E
importante destacar que a professora escolhe, em outros momentos também, porém nao
descritos devido ao espaco, abandonar a lingua inglesa nesses momentos fulsdaanantai
contribuircomaformacaosubjetivadessas(es) estudantes:

[58]

TeacheDandara:- Comoassim?

Pataxé A:- Ele tem 7 anos igual a mim e ndo sabe nem ler ainda.

TeacheDandara:- Maso quetema verissocomser burrd?

PataxdB: - E! Vai verelendoteveoportunidadeijgual aumamusicaquea minhamée

me mostrou que o construtor construiu a escola, mas o filho ndo podia estudar la
porgue ele ndo conseguia pagar a escola. ((se referindo a muasica de Zé Ramalho,
Cidadao))

PataxdC: - E, asvezesispesoasniosabenporquendoaprenderamnaoporquesao

burras.

158 Disponivelem: https:/ivww.livrosgratis.com.br/letivro-online-72896/txopaie-itoha Acessoent 04 fev. 2024.
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Dandaraparecese dar por satisfeitae chamaa atencagparacontinuara historia. As
criancassaosempreestimuladas especulaos significadoslas palavras

[59]

TeacheDandara: - OK, EntdoAnimalsandbirdslived in harmony yviviamemuniao.
Every breed, cada raca, every breed of animal and bird was different e tinha seu
proprio jeito de viver a viddJm dia no céu, One day in the sky, surgiu uma big white
cloud.What'sbig white cloud?

Pataxé D:- O que é Cloud?

PataxoE: - Nuvem

Teacher Dandara: Yes,a big white cloud appeared e logo se transformou em

que?

Pataxds:- Chuval!!

TeacherDandara: - Yesrain! E caiu sobrea terra. E o queos pingosde chuva,the

rain dropstrouxeram?

Depoisdeum tempodestinad@araascriangcagentaremadivinhar,a professoraliz:

[60]

TeacherDandara: - O ultimo pingo de chuva,the last raindrop se transformouno
primeiro IndigenaPataxo.

Patax6 F: Os animais ficaram morrendo de medo, e Oh my God, que espécie € essa?
TeacheiDandara: Tinhammuitastreese nessenomentsurgeumamusica.

A professora aponta para uma cartolina na parede e as criangas comegam a cantar a
musica>® sobrea origemdo povo Pataxéqueelasaprenderarmaaulade portuguéFIGURA
51).

159 Musicaquecontaa origemdo nomePataxddisponivelemhttps:/ivww.youtube.com/watch?v=IpQPple3x40
Acesscem:05fev. 2024,
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Figura 51: MUsicasobrea origemdo PovoPataxo.

Fonte:Acervopessoal.

[61]

Teacher Dandara: E o que foi que ele viu? Animals, birds, flowers, fruit. Ele ficou
encantado/Quetipo de sabedoriaele trouxe?Whoknowswhat ancestralknowledge
meansQuemsabeo queé sabedoriaancestral?

Patax0A: Sabedoriadosmaisvelhos.

Pataxd B:- Nao, sabedoria que os avlos dos nossos avos ensinaram e nossos avos
ensinanpra gente.

Teacher Dandara- Esse homem originario era Txopai, € um tipo de sabedoria
ancestral? Esses saberes Patax6 sao os megneoa gente aprende aqui na escola?
Por exemplop queé umcostumealo PovoPataxéndaoé o mesmalospovosdo Império

Mali.

Patax6 C:- E entdo, Patax0 A, isso quer dizer que aquele seu amigo néo é burro, ele
temsaberegliferentes.

A conclusadiradaporumadascriangagetomaadiscusséadaniciadadurantea contacao
de historias sobre a origem do Povo Patax6. A partir do diadlogo instigante conduzido pela
professora Dandara, as criancas sao estimuladas a refletir sobre conceitos como inteligéncia,
opottunidadedeaprendizade diversidadeleconhecimentexplicitono comentariadePataxo
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C, que faz a conexdo entre a historia e a realidade. Ao permitir que as criangas participem
ativamente da narrativa em diferentes linguas, a professoa Dandara promove o
desenvolvimentdehabilidadesinguisticase avalorizacaaladiversidaddinguisticapresente
nacomunidadeescolar Essaabordagentranslinguendoapenadortaleceaidentidadecultural
das(os)estudantesmas tambémas(os) preparapara interagir de forma significativa em
contextos multiculturais e globalizados. Assim, o trecho analisado ilustra como a pratica da
decolonialidadee da Educac&oBilingue em uma perspectivaheteroglossicapode ser
efetivamenteintegradaao curriculo escolar, promovendouma educagaomais inclusiva,

reflexivae socialmentgusta.

4.3.4Presencal/referénciamospovosafricanos.

O professor Zumbi comega explicando que a aula seria sobre a invencdo da escrita
(FIGURA 52). No contexto de uma escola afrocentraalaxploracdo da invencéo da escrita
assume um papel ainda mais significativo e enriquecedor. Ao introduzir esse tema o professor
nao apenas fornece as criancas uma compreensao mais profunda da evolucdo da comunicacao
humana, mas também fortalece sua tidewe cultural e étnica. A abordagem afrocentrada
permite que as(os) estudantesse conectemcom suasraizeshistéricase reconhecamas
contribuicBes significativas das comunidades afrodescendentes para o desenvolvimento da
sociedade global. Portanto,irclusdo desse tema na sala de aula ndo s6 € coerente com a
ideologia da escola, mas também promove um ambiente de aprendizadoafirmativo e
representativo. Um outro ponto interessante € que essa aula foi dada no Império Mali, onde as
criancas estdo em prgso de alfabetizacdo. Esse tema assume, portanto, uma relevancia
singular nesse estagio crucial de descoberta da linguagem escrita, o tema transcende a mera
técnicade formacaodasletrase palavras. Compreender a histéria por trds da eguoitie
oferece as criancas em processoalabetizacdamaperspectivamplae fascinantesobrea
evolugdodacomunicagcadumana.

[62]

Teacher Zumbi: Para vocés, quem inventou a escrita?
MandingaA: - O homendaspedras.

Mandinga B:- Eles faziam tragos.

MandingaC: - Osfarads.

Teacher Zumbi: Para que serve a escrita?

MandingaD: - Parasecomunicar.

MandingaE: - Paraenviarmensagem.

Teacher Zumbi: E como seria a nossa sociedade sem escrita?
MandingaF: - Muito estranha.
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MandingaG: - Comdesenhos.

TeacherZumbi: - Entdo as mensagensseriam entendidasde forma diferente. Se

a gentequisessgegarum 6nibus,comoa genteia fazer?

MandingaH: - Ei moco,paraondevai?

Teacher Zumbi:- E se 0 moc¢o ndo conseguisse falar?

MandingaA: - Em LIBRAS.

TeacherZumbi: - Very good! E, masé umalingua comsimbolostambém Quando
aparecela escritavocésachavanmgueja eraassim bonitinhg arrumadinh@

MandingaB: N&o.

TeacherZumbi:- Oshomengiascavernadaziamdesenhosasparedes.

Mandinga C:- Teacher, por que homens das cavernas e ndo mulheres das cavernas?
TeacherZumbi: - Boa! Esseshomens mulheresdascavernasfaziamisso, masnao
levavamascavernagjuandosemudavamEleseramnémadessabeno queé némade?
Mandinga:- N&o.

Teacher Zumbi: S&o pessoas que se mudam sempre. S6 que quando acontecia alguma
coisa especifica e eles queriam levar os escritos com eles, comegaram a escrever em
ceramica(Grifo meu)

Chamo atencado para a naturalidade com a qual as criancas solugimnpassivel
problemade comunicacaoacionandoseu repertério linguistico como sujeitase sujeitos
plurilingues que s&o. O professor passa o ea aula e enquanto as criangas assistem ele
me explica que estdo comecando a se organizar para o Afraech,um evento na escola
sobre grandesinvencdese descobertagpor pessoamegras.Entdo ele estavaexplorando
algumasnvenc¢degaradecidiro queelas(espostariande produzir.Emboraa aulatenhasido
toda em portugués, as criancas estavam aninpzatasdescobrir se as especulacbes delas
estavantorretas.

No entantomesmocomessaabordagenpositiva,é importantereconhecealacunana
implementacdo d&ducacaoBilingue na aula. Embora a exploragdo da invencdo da escrita
possaserenriquecedoramsi mesmaa ausénciale umaintegracaa linguainglesapodepor
um lado expandir as discussfes e por outro limitar as oportunidades de aprestalizeyia.
Portanto¢ fundamentafjuehaja um comprometimentmmavalorizacaadaculturae histéria
afrorreferenciadas, mas também reconheca a importancia de intégracacadilingue de
forma mais coesae estruturadanasatividadescurricularesparaampliar as oportunidadesie

aprendizado.

180 Disponivelem: https:/ivww.youtube.com/watch?v=tUWIpzYaKXw&t=14Acesscem: 06 fev. 2024.
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Figura 52: Conversaobreainvencaodaescrita

Tt IT T AR

Fonte:Acervopessoal.

Destacaumaaulacomascriangasdo primeiroanoa qualfez umacontacaale historia
sobrecerimoniadenomeacgéo.

[63]

TeacheDandara:- | havea storyto tell youtodayaboutan old empire.

Mandingas:- ImpérioMali!

Teacher Dandara: A long, long time ago there wasaremony.

MandingaA: - O queé a ceremony?

MandingaB: - Cerimbnia.

Teacher Dandara: Yes! That's right!

MandingaC: - E tipo umafesta.

TeacherDandara: - Yes,it's a party or an importantmoment.O que aconteciana
cerimonia?

Mandinga D:- Tinha umbrinquedo!

TeacheDandara:- Whatelse?

Mandinga E:- Tinha ouro e diamante. ((Faz relagdo com o fato de ja saber que o
ImpérioMali, consideradaumdosmaisricos dahistériaafricana,tinhaouro e pedras
preciosas))

TeacherDandara: - Do youknowthe nameof theceremony?

Nesse primeiro momento Dandara proporciona uma experiéncia educativa que reflete
tanto os principios da Educacéao Bilingue quanto da afrocentricidade. Ao envolver as criancas
em uma histéria relacionada ao Império Mali, a professst@ promovendo a apreciagdo da
histéria e da cultura africana, contribuindo para a construcdo de uma identidade cultural
positiva entre das(os) estudantes, o que ndo apenas estimula o desenvolvimento do repertério

linguistico, mastambémfortalecesuaconexaocom suasraizesculturaise étnicas.Dandara
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explicaqueeraumacerimoéniaparadarnomesascriancas.

[64]

TeacherDandara: - MandingaF, whenyou were born your momgaveyou a name.

Whatdo youthink? How do youthink the ceremonyof giving youa namehappened?
Mandinga F:- Eu acho que eu sei. Eu nasci e fiquei uns dias no hospital, ai quando
fui para casa a minha mée e o meu pai pesquisaram esse nome na Internet e significa
filha emTupi Guaraniqueé umalinguade cabocb euacho.

TeacheiDandara:- Yes.¢ umalinguaindigenaWow! Reallygood!

Na perspectivada EducacédoBilingue, a professoraestimula as(os) estudantesa
refletirem sobre suas experiéncias e origens culturais ao discutir a cerimdnia de dar nomes as
criancapermitindoqueelasexpressensuaddeiase experiénciaemdiferentedinguas,como
nocasodareferénciaao Tupi Guaranipromovendaim ambienteplurilingueondeasdiferentes
linguas e culturas séo valorizadas. No que se refafeoéentricidade, a discussdo sobre a
cerimbéniadedarnomesascriangaso ImpérioMali real¢aaimportanciadaculturaafricanae
suas praticas tradicionais. Como ja discutido anteriormente, uma pratica decolonial ndo é
necessariamengdrocentradanasumapraticaafrocentrad& decolonial g €issoquepodemos
observar, pois com a desconstrucdo das narrativas eurocéntricas dominantes, a professora traz
a tona histdrias e préticas culturais do Império Mali e outras culturas africanas, desafiando a
marginalizacdo ou subestimacgdo da historia e das contribuicdes das culturagledtais.

Além disso, o reconhecimento e valorizagdo do conhecimento local, como no exemplo da
menina que mencionao Tupi Guarani, desafiaa supremaciada narrativa eurocéntica,
desafiand@snormaseducacionais;ulturaise linguisticasmpostasdesdeo colonialismo.

Dando seguimento, todas as crian¢as especulam ou contam as histérias de como suas
maesou paisescolheram seuswmes & professorauvee aofinal explica:

[65]

TeacheDandara:- | askedeverybodybouttheorigin of yournamesecaus¢odayl'm

going to talk about something called identity. Who knows what identity means? It
sounddike a wordin Portuguese.

MandingaH: - Identidade!

Teacher Dandara: What does identity mea@®que significa?

Mandinga H:- Nosso dedo, nossa foto, quando a gente nasceu.

TeacheDandara: Sois identitya document?

Mandingas:- A document!

Teacher Dandara: O que mais pode ser identity?

MandingaA: - O nomeName.

Teacher Dandara: If you see the document, let me show you my docuy((tieata
identidade do bolg), you can see my name and my photo. My name is very important
to myidentity. Butthereare two othernameshere.

MandingaB: - Suamothere seufather.

Teacher Dandara: So my mom and my dad are really important to my identity too,
myfamilyis important to my identityBut is your identity only a document? O que mais
éidentidad®

MandingaC: - Naoseimais.
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Teacher Dandara: Minhacor de pele faz parte da minha identidade.

MandingaD: - Seucabelo,a cor doseucabelo.

Teacher Dandara: Yes, my hair, the color of my hair, my skin colermy community
importantto myidentity?A minhacomunidadet importanteparaa minhaidentidade?
Whatdo youthink?

Mandingas:- Sim

Teacher Dandara: Is EMF a communityA EMF é uma comunidade?

Mandingas:- E!

Teacher Dandara: So EMF is really important to my identity tddo you remember
when | invited to the class teacher Sundig&ita®’, o pai de UR®? que estudou aqui.
O queelecontouparaa gente?

Mandinga E:- Que ele veio do Mali e deu para a gente aquela comiaaheirosa
MandingaF: - Masa genteprovou Eu proveie gostei.

TeacherDandara: - Eu tambémcomi e achei gostoso.What else? What about
thefabric?

MandingaG: - Dostecidosdafamiliaqueumasenhoracommuitascicatrizescomprou
ro mercado.

Teacher Dandara- Esta vendo como a EMF também é importante para a nossa
identidadeparao nossaprendizadoEunaosabiaquasenadasobreo Mali eteacher
SundiataKeita veioaqui e ensinounuitascoisasparamime paravoceés.

MandingaH: - E vocéqueriaaprender?

Teacher Dandara: Yes, | wanted to! e agora eu tenho um desafio para vocés.
MandingaA: - Euvouganhar!

TeacheDandara:- Vaiganhar!Euconfioemvocé!Mastodomundovai ganharporque
aqui ndo tem perdedor. Vocésvao fazer uma entrevista sobre identidade. Que
perguntasrocésgostariamdefazer?

Nessa passagem a professora continua a explorar o codeedientidade com as
criancascriandoumespacaledialogoe reflexaosobreo tema.Variasdimensdeslaidentidade
sdo discutidas, desde elementos tangiveis, como documentos e nomes, até aspectos mais
subjetivos, como cor da pele, tipo de cabelo e panemto a comunidade. A abordagem da
professora enfatiza a importancia das varias vozes na construcdo da identidade individual e
coletiva. Ao incorporar exemplos concretos, como a historia do prof&sSondiata Keita,
ela demonstra como as experiénciaspartilhadas na escola, bem como as interacées com
diferentes culturas e comunidades,contribuem para a formacao da identidade das(os)
estudantes. Além disso, a professora as(os) desafia a assumirem um papel ativo em seu
processale aprendizadoaoproporqueconduzanentrevistasobreidentidade Esseexercicio
nao apenas fortalece suas habilidades de comunicagéo e pesquisa, mas também os incentiva a

explorare respeitata diversidadele experiénciag perspectivaslentroe fora dasalade aula.

11 Em homenagem a Sundiata Keita, fundador do Império Mali, celebrado como o heréi do povo mandingas da
Africa Ocidental.

12Emhomenagenmao segunddansa(imperador)do Império Mali.

163 A escola recebeu nesta turma, antes das minhas observagées, uma estudante de Mali por algumas semanas.
Antesdeelair emboraa professora&onvidouseupai paraqueele pudesseontarparaascriangcasobreelemesmo,

sua histéria e cultura partindo daiggonto de vista, uma pratica que dialoga diretamente com os principios da
afrocentricidadeSeguindalégicadequetodase todosqueensinansdoeducadoras(espandaraserefereaesse
paicomoprofessor.
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A abordagem da professonassa parte da aula enfatiza a importancia da autenticidade, do
respeito mutuo e da valorizagéo das diferentes identidades presentes na comunidade escolar.
Essesdoaspectosundamentaiparaumaeducacaguepromoveacompreensamtercultural,
aaceitacdo da diversidade e o desenvolvimento de uma consciéncia critica sobre questdes de
identidadee pertencimento.

As criancas vao falando e a professora escreve no quadro em inglés e em portugués
dependenddalinguaqueas criancagalam (FIGURA )

Figura 53: Quadrocomtempestaddeideiasparaentrevistasobreidentidade.

Fonte:Acervopessoal.

Na etapa final da aula, Dandara conduz as criangas em um exercicio de perguntas e
respostas, onde elas me entrevistam sobre minha prépria idenfitledfarmulam perguntas
em inglés, como meu nome completo, a presencade tatuagensminha idade e data de
nascimento, e eu respondo prontamente. Esse exercicio ndo s6 proporciona as criangas uma
experiéncialiretade comoconduzirumaentrevistssobreidertidade,mastambémasencoraja
aaplicaressatabilidadesgoradasaladeaula,sugerindajuerealizementrevistasemelhantes
com membrosde suasproépriasfamilias. Essapropostapode desenvolvera autonomia,a
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autenticidade aintegracdalaaprendizagemsomavida cotidianadascriangas.

[66]

Teacher Dandara: Para treinar vocés vao perguntar para a teacher Nai.
MandingaA: - What'syour name?

Naiara: - My full name is Naiara Santos Felipe Casta

MandingaB; - Do youhavea tattoo?

Naiara: - No.

MandingaC: - Theage?

Naiara: - I'm forty-one years old.

MandingaD: - Thebirthday?

Naiara: - My birthdayis on Augustl1th.

TeacheiDandara:- A gentendotemmuitomaistempoparafazerissoaquiagora,mas
vocétreinarame agoravaofazercomalguémdasuafamilia,yourmom,dad,grandma,
grandpaé

Em minha andlise, é possivel inferir que a proposta da EMF ndo necessariamente visa
gue as criancas atinjam niveis de proficiéncia linguistica em inglés baseadas em exames
internacion& ou nas LIBRAS, mas sim pretende proporcionar um contato sistematico com
essas linguas, assim como com outras, ainda que de maneira menos regular, alinhada as
caracteristicas especificas de cada grupo étnico ou cultural representado pelos grupos da
educgdo infantil e anos do ensinando fundamental 1 oferecidos pela escola. Assim é possivel
almejarque,apartirdessaonfluénciadelinguas® ascriancasexpandane mobilizemquando
necessaritodo o seurepertorio linguisticoseguindaos principiosdaheteroglossia.

Além disso,0bservasequeamaioriadassequénciadidaticase projetospropostopela
EMF desafianumal6gicapredominantementerancadirecionandsuaatencagaracenarios
vinculados as culturas do povo afimdoramicd® (Bispo dos Santos, 2015). Diante desse
cenario, é plausivel considerar que, mesmo sem uma conscientizacao explicita do termo que
agui conjecturo, a escola esteja gradualmente encaminBargira ndo apenas fornecer uma
afroeducacdomas também para proner uma abordagem plurilingue dentro desse contexto
educacional. Esse movimento sutil sugereum compromissoorganicocom a diversidade
linguisticae cultural,alinhandesede maneiracongruenteomosideaisdeumaAfroEducacéo

Plurilingue.

164 Como sugeridopor Nego Bispo (2015) como uma pratica contracolonialde enfraguecimentale termos
embranquecidogmvezdeusaro termopraticagranslinguespassaoa usaro termoconfluénciadelinguas.
165 Seguindoa mesmaddgicausoaquio termosugeridopor NegoBispo (2015).
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5. Reconvexo do Conhecimento: Desafios a Hegemonia Académica e as Colonialidades,

emdirecdo a um novo ponto dgpartida

Adoteio curiosohabitode escreveminhasconclusdesntesdefinalizar plenament®
desenvolvimento do que escrevo. Isso virou piada interna entre trés grandes f@gopa
mesma que me levou para o llé Aiyé, como mencionei no primeiro capitulo, Dudu, que tem
papelfundamentaparaaminhaentradano Candomblé&®® e Leila, quedeixoude alisaro cabelo
no mesmo periodo que eu. Nos quatro fizemos juntos uma formacédo importante na nossa
carreira como professoras e professor de inglés em 2012. Nés nos reuniamos para escrever na
presencainsdosoutroscomo propositode nosdarmosapoiomoral e compartilharmosdeias
para organizar a mente e escrever da melhor forma possivel, era um exercicio novo para nos.
Porémemalgummomentoadasminhasescritasumaepifaniasempreneacometiamelevando
apararno meioe escreverl minhaconclusdaoO quemefaz lembrardo provérbioiorubaque
afirma: "Exu matouum passarcmntemcom uma pedrague so langouhoje”. Essaexpressao
resumeperfeitamente minhaformandaolinear,reconvex&’ depensae deescrever.
A primeiravezquefiz isso,escreviaconclusagrimeiro,napresencaosmeusamigos,
ol hei para frente e satisfeita eu disse: “OA
“Jan?’”. |l medi at amente, de maneira bastante seé
conclusédo e que e voltaria para o inicio para seguir. Eles se entreolharam e rimos por uns
10 minutos, no minimo!
Exunosguianaredescobertdasabedoriancestralproporcionandamacompreensao

mais completade quem somosno contexto presente Nao percebominha presencameu

166Gostaria aqui de colocar uma citacdo de Abdias Nascimento sobre o Candomblé: Candomblé é o nome que
recebeu a religido dos povos iorubas, trazida da Nigéria para o Brasil. Porém o candomblé inclui variacdes de
outros grupos culturaigndos da Africa, tais como os ewe (géges) do Benin, ArGolzgo e outros ramdmntos.

Culto dos orixas, o candomblé resistiu e conservou intato seu corpo de doutrina, sua cosmneggoigee 0
testemunho dos seus mitos vivos e presentes. Na conakpgéa colega Olabiyi Babalola Yai, daiversidade

delfé, o candomblégcujamensagemo Brasilé essencialmentemesmacomonaAfrica, significa® Uma r el i gi a0
na qual nem o inferno nem o diabo tém lugar e que néo aflige a vida do homem com unopgicedido qual
sedevepurificar, masqueconvidao homema sobrepujasuasimperfeicdegracasaoseuesforgcoaosesforcosda
comunidadeeaoso r i XNaxifnento2016,p. 92-93).

87Fazendo alusdo a musica Reconvexo de Caetano Veloso, a qual vembalando durante a escrita deste
capitulo,aoutilizar essgpalavracomoadietivo,buscotransmitiraideiade ndoconvencionalinusitado peculiar,
contrahegemonicoinsurgente.
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pensamente minhaescritacomoumachegadamassim comoum retorno.Sintoqueaescrita
dessalissertacdo comecal t e r nmumoanies deeu chegaaqui.

Percebo que, estou cometendo uma desobediéncia epistémica, como propde Walter
Mignolo (2008), ao trazer para o texto sabedoria ancestral e ao escrevas escrevo esta
pequenanedotabu causgparadizerquefinalmenteacabeipunéo! Acabeide pensaemuma
conclusd@uenaoseraestanqueg simumareflexdo,umcompartiihamentdeideiasparaabrir
espaco para dialogos acerca do meu estudo erdils(s) proposta(s). Dando continuidade
a algumas mencdes que faco da importancia do Candomblé na minha vida nos capitulos
anteriores, minha experiéncia no terreiro me fez e me faz pensaosnopercepcdes
maneirasde analisar o mundo por angull@convexose encontrar conexdes entre teorias e
discussbeacadémicae sabedoriancestral.

Entdo,afim deescreveaspalavragin) conclusivaslestadissertacaaecorroaalguns
pressupostos tedricos e, ao mesmo tempo, peco licenca mais uma vez pangisg\edar
espacoaos saberesancestrais.Seguindoo pensamentode Carvalho (2018), destacoa
importancia de promover um dialogo horizontal entre teorias e tedricos decoloniais, além de
valorizar as experiéncias de projetos decolonizadores que emedgsata 0os tempos da
colonizacéo.Estes projetos, embora consideradoméo cientificos pela academiabranca,
persistemne resistem no Brasil atgs dias atuais. Aindaem!

A colonialidade do ser e a colonialidade do saber orquestram a suposta legitimidade
ciertifica tanto nas universidades quanto nas escolas. Nesse sentido, Carvalho (2018) e sua
reverberacao nas reflexdes de Santiago G&broez (2007), revela um caminho de desafios
para a descolonizac@mntracolonizacdo do padréo racista e eurocéntrico dsonmundo
académico.A universidade,enquantobastido do conhecimentoinstitucionalizado,ergue
barreiras sutis que dificultam a validacdo e a valorizacdo de saberes diversos, relegando
muitasvezesa categoriade” p-higtériadac i € n Rortaatd,o autordesafiaosacadémicos
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brancos que se dizem antirracistas, assim como eu convoco a quem esta a frente das escolas
publicase privadas gpensarengue

[..] ou se posicionam pela continuidade de um modelo colonizado
eurocéntrico de &er académico, ou pela descolonizagéo radical e definitiva
dessemodelo ao acolhertodos os nossoshorizontesde conhecimentos:
indigenas, africanos, aflwrasileiros, quilombolas, ocidentais, das culturas
populare® dosdemaispovos(tradicionaise modernosgio mundo(Carvalho,
2018,p.91).

Nessecontexto 0 descarte adesconsideracainsconhecimentoancestraislospovos
indigenase afro-ibero-americanosemerge como um comportamentoneocolonial, uma
perpetuacdo das hierarquias epistémicas carginalizam narrativas e perspectivas plurais.

Quando Caetano cant a, meu som te cega, car
necessidade de conhecer os canones do norte global, mas desazaténedida do possivel
paradarlugaraoutrose outraso horizontedo conhecimentoAssimcomosugereniNegoBispo

(2023)e Souza(2023),quandacerimoniadeaberturado IX ECLAE - Encontrode Ciéncias

da Linguagem Aplicadas ao Ensino nos falou, fazendo alusdo a cerimbnia de posse do
presidentd_ula: "E precisoquealguns descamarampaparagueoutrospossansubir.”

Depois de mais de vinte anos como professora de inglés de cursos ditos elitipaglos e
promovem linguas derestigio(Megale,2019),portantatreinadapu comodiria Bispo(2023),
adestradgararepetire aplicar métodos de ensino de lingua eurocéntricos, mergulho no
contexto da EMF pardesaprender e a aprender o peso do colonialismo (Muniz, 2018). Logo,
compreendo que estapitulo conclusivo sera uma conversa inacabada sobreassaescola
gue estd dando gsimeiros passos, pode me/nos direcionar para olhares outros para a nossa
educacéo. Sigamasfio.

Conforme a Pedagogia das Encruzilhadas proposta por Rufino (2017) o orixa Exu é
envolto em uma aura de esculhambacédo, esseip amoral transcende as convencgdes de
buscapelasuperacatinearque,muitasvezespermeiano nossccotidiano.E intrigantepensar
em Exu como um guia através das encruzilhadas da vida, recissaaddinhase a padroes
predefinidos. O pesquisadexplica que a concepg¢ao de superacao ganha uma nova dimensao
ao ser confrontadacom a essénciade Exu, que escolhedesbravaras complexidadese
ambiguidadeguemoldamnossarajetoria.AssimcomoExu, descart@rigidez caretadeuma
conclusaodefinitiva. Pois Exu, nessecontexto, tornase um convite ao dialogo, uma
provocacao para compartilhar saberes e pensamentos e aceitar que a linearidade pode ser uma
ilusdo em um mundo repleto de encruzilhadas. Rufino ainda nos orienta para a compreensao

deque Exuétambém conhecido como3’ o u + 1 seu snivoiviménto zosesparo
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entre manifestandesecomoum principiopotenteemconstantelesenvolvimentanovimento,
inacabado.

A nocéo de Exu como sendo o +1 ou o '3' por excelénciaemarntia um
arrebatamento por outras formas de pensar, o que desafia os limites binérios
formadores de nossos padrdes. A poténcia imantada nas no¢des de +1 ou '3’
marcam o carater pluriversal, ambivalente e inacabado do signo. E nesse
sentido que Exu é sengaquele que esta praticando as fronteiras, os cruzos,
os vazios deixados, os entres. [...] E por isso que Exu serpenteia as barras do
tempo,sambanofio danavalhae moranacascalalima. Seucarateenquanto

+1 ou '3' o define como multiplo no uno owm multiplicado ao infinito.
Perspectivdo buscando uma sintese é um equivoco, dado que o mesmo
precedeessasoncepcoeq...] Exuépossibilidade[...] Comoterceiravia, se
codificaenquantgrincipiodeimprevisibilidade(Rufino,2017,p. 73).

Tanb Rufino (2017) quanto Ballestrin (2013jnencionados no quarto capitulo deste
trabalho- explorama ideia de uma terceiravia em suasandlises.Assim sendo, Rufino
caracteriz&xu comoum principiodeimprevisibilidades umaterceiravia, desafiand@adrées
convencionai s. Por sua vez, Ball estrin, ao
(2010),apontaparaa possibilidadeleumaterceiravia quedesafiaasestruturagradicionaisde
podere conhecimento.

“ Gidreoc o | é@umiermbclinhadwriginalmenteor NelsonMaldonade
Torres em 2005. O autor organizou em 2005 um encontro em Berkeley
chamado Mapping Decolonial Turn, onde o Grupo M/C dialogou com um
grupodefilésofoscaribenhog fildsofaslatinas.Essareunidofoi fundamental

para constituir a decolonialidade como o terceiro elemento da
modernidade/colonialidadéMignolo, 2010 apud Ballestrin, 2013, grifo

meu).

Coadunanda@omo pensamentaje NegoBispo (1968),ja quehatambémde suaparte
abuscaporalgonovoediferente porumaabordagemnmdoconvencionafjueressoaomaideia
de umaterceiravia presentena descricdode Exu que compartilhaa ideia de umterceiro

elemento que desafia padrbes estabelecidos. Desse modo, defendo que
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Sedesejamosransformaia Africa numanovaEuropaaAméricanumanova

Europa, entdo confiemos aos europeus o destino de nosso pais. Eles saberédo
fazélo melhordo queosmaisbemdotadosientrends.Mas,sequeremogjue

a humanidade avance um furo, se gueremos levar a humanidadaiael
diferentedaqueleondea Europaa expds entdotemosdeinventar, temosde
descobrir. Se queremos corresponder a expectativa de nossos povos, temos
de procurar noutra parte, ndo na Europa. Mais ainda, se queremos
corresponder a expectativa dogapeus, ndo devemos devohiees uma
imagemmesmadeal,desuasociedade deseupensamentqelosquaiseles
experimentam de vez em quando uma imensa nausea. Pela Europa, por nés
mesmos pelahumanidadecamaradagemosde mudar de procedimento,
desenvolver um pensamento novdentar colocar de pé um homem novo.
(BispodosSantos1968,p. 275, grifo meu).

SegundoNascimentoe Rufino (2023), Bispo dos Santoseraum “ f ei tdax ei r o

pal avras e defendem que el apemsd duasgpe8es auw a d e
categorias opostas. Em vez disso, Bispo dos Santos adota uma maneira de se expressar e
interagir que é mais complexa, envolvendo multiplos aspectos e nuances, e ndo segue uma
linhadepensamento linearprevisivel.

Bispofirma apalarra, lavraafetoscoma geragdmetae vadeianasfronteiras

do saber para nos embalar na sugestéo de oralizar a escrita. Ndo adepto aos
binarismos, mas afeito a maxima de que a encruzilhada tem quatro cantos, o
mestre ndo nega dialogo, mas chama parg e corpo, em que se entra
saindo e se sai entrando. Se diz ndo dizendo e ndo diz dizendo. Artimanha
daqueles que, como ele bem gostava de ressaltar, sabem o que fazem, pois
daodecomerasuatrajetoria(NascimentoRufino, 2023,p. 328).

Persistirenestepensamentgrincipaldeterceiroelementodeterceiravia, denovode
+1 e de “3” para orquestrar essa conversa. F
musicaReconvexajueCaetand/elosoescreveyparaasuairmaMaria Bethaniaguandoestere
emRomaem 1989e presenciow fendmenaneteoroldgicaonhecidccomoCalima,queleva
a areia do deserto do Saara para a Edtdpamusica é uma resposta poética e debochada de
rebater as criticas que o jornalista Paulo Francis fazid® elao nosso pais, se estendendo

paraqualquempessoajue fosseacanhalemais paraompreendea riquezeculturaldo Brasil,

168 Disponivelem: https://www.cnnbrasil.comrfinternacional/nuverde-areiado-desertedo-saarase-espalha

pela
europa/#:~:text=%E2%80%9CA%20calima%20%C3%A9%20um%20fen%C3%B4meno,0u%20%E2%80%9C
chuva%20de%20sangue%E2%80%%bessoem: 04 jan.2023.

189 Disponivelem: https://musicaemprosa.com/2020/01/13/caetamie docee-maltrapilhoa-polemicacaetane
x-paulafrancis/ Acessoem:05jan. 2024.
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https://musicaemprosa.com/2020/01/13/caetano-paje-doce-e-maltrapilho-a-polemica-caetano-%20x-paulo-francis/
https://musicaemprosa.com/2020/01/13/caetano-paje-doce-e-maltrapilho-a-polemica-caetano-%20x-paulo-francis/

daBahiae do Reconcave’®,

Nessa jornada de autodescoberta durante as minhas escrevivéncias, as notas da minha
propria histéria ressoam ora em harmonia com o samba de roda do Recdncavo de Caetano e
Bethania, ora com o samba reggae de Jauperi em suas versssodeexd’’. Sobretudo,
porque houve a descoberta tardia, e providencial, ap6s a minha leitura de Nego Bispo, sobre a
possivel origem quilombola da minha avé paterna, nascida e criada entre Santo Amaro da
Purificacdd’?e Saubard®no reconcavo da BahiBesde entdo, desencadeou mais casaata
de reflexdes sobre identidade, ancestralidade e a necessidade vital de entrelatanesges
nas encruzilhadas @alucacao.

Leda Maria Martin§4(2021), explora a natureza do tempo e da ancestralidade dentro
de uma cosmopercepgao que enxerga o tempo como uma espiral de cinesias e movimentos
circulares que nos moldam. A autora destaca o tempo como uma forga vital que se manifesta
de diversasformas, como sol, vento e ritmo no corpo, e também como um ciclo de
disseminacaerecolhimentogdeescritae dancaA escritaé vistacomoumaformadeinscrever
no corpo a danca do tempo e conestarcom as ancestralidades, que sdo concebidas como
uma poderosa gnose que interliga todos os elementos do cosmospeatesso continuo de
transformacédo e devir. Essa visdo abraca a interconexdo de divindades, natureza césmica,
elementos fisicos, seres vivos e mortos como parte de uma complementaridade necesséria,
convidandca umacompreensdo mais holistieprofundadaexisténcia.

A ancestralidade é clivada por um tempo curvo, recorrente, anelado; um
tempoespiralargueretornarestabelece tambéntransformage queemtudo

incide. Um tempo ontologicamenteexperimentadocomo movimentos
contiguos e simultaneos de retroacao, prospeccdoe reversibilidades,
dilatacdo, expansdo e contencdo, contracdo e descontracdo, sincronia de
instancias compostas de presente, passadoe futuro. As curvas da
ancestralidadesao presididas pelos antepassadosenerados,pois sua
imanénca e presencga sao condi¢cdes imprescindiveis para o pulso e fluxo
ininterruptos e continuos do existir. O ancestre, experiéncia acumulada do
vivido, asseguraa transposicaalas nzilas” cruzadasdastravessias

170 Disponivel em: https://musicaemprosa.com/2020/01/06/reconvexmoumarespostale-caetanea-paulo
francisvirou-umbelo-samba/Acessoem: 05 jan. 2024.

1711 etraoriginal e versaode Jauperidisponivelno final do capitulo.

172 Disponivelem: https://santoamaro.ba.gov.br/historié¢essoem: 12 jan. 2024.

173 Disponivelem: https:/ivww.saubara.ba.gov.br/site/dadosmunicipasesscem: 12 jan. 2024.

174 Mulher negra professorapoeta ensaistaacadémica dramaturgarasileira.

15Nzila é um termo originario deimbundu, de Angola, que representa caminhos que ndo apenas indicam rotas
fisicas, mas também representam jornadas espirituais, individuais e coletivas ao longo da vida. Na cosmologia
bantu, osnzilastambém podem simbolizar conex8es espirituais entre mdmterreno e o espiritual, sendo
fundamentaiparacompreendepraticasculturaise religiosasafricanas.
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transversasmantendoa possibilidadede permanénciados seresem sua
existénciadiferenciadgMartins,2021,p. 204).

O conceitode tempo espiralar, conforme discutido por Martins (2021), despertou em
mim uma reflexdo contracolonial, como indicado por Nego Bispo (2023). Se a minha avo
possivelmenteveio de antepassadosjuilombolas, argumentsse que ndo sucumbirama
colonizacae, portanto,ndoprecisaranpassapeloprocessaedecolonizacadssosugerejue
a insurgéncia e a liberdade estdo intrinsecamente enraizadas em minha linhagem genética.
Emboraeu pessoalmentendo me identifique como tal, reconhegcouma matriz ancestral
guilombola em minha heranca. Continuar a escrever esta dissertacdo depois de uma fase de
guase autossabotagem, mais uma vez proveniente da sindrome da impostora ja discutida
anteriormente,vem desseimpulso provocativo de Nego Bispo, que instiga meu gene
guilombolaater a coragende assumirumaposturacontracolonialComoNegoBispoafirma:
"Somosdacircularidadecomecomeioe comecoNossassidasnaotémfim. A geracaavéé
0 comeco, a geracao mae € o meio e a geragao neta € o comeco" (BiSpntdes2023, p.
102).Portantoaminhageracaavé permitequeeusejao comecgoe assumaresponsabilidade
de resgatar minha propria histéria, seguindo o movimento Sankofa desse tempo espiralar que
me trouxe até aqui . N a ssonpbealdaavez da matridrea dCRomda a n o
neglta”

Eumevolto parao Recéncav@arachegamaminhareflexdosobreEducacadilingue.
Para mim, o reconcavo baiano, mais especificamente Santo Amaro, sempre foi um lugar que
remeteamorfraterno,cuidadoe aventuraNo inicio dosanosde 1990,meusrmaosmaisvelhos
meincluiamemsuasaventuraslepegarestrada noiteparaassistimoshowde Caetand/eloso
gue acontecia gratuitamente na praca principal de Santo Amaro em homenagem a Nossa
Senhora d#&urificacéo, padroeira da cidade. Lemhbre da farra e da excitagcdo do caminho
na estrada, no aperto da multiddo para chegar perto do palco, meus irmados emocionados

cantando, o sentimento de amor, de seguranca, de pertencimento que eu sentia. Santo Amaro

paramim, e agoramaisdo quenuncajtranscendsuadefinicdogeograficae emergecomoum

176 Disponivelem: http://portal.iphan.gov.br/noticias/detalhes/3048/terrd@@xe-opo-afonjacompletal 5-
anosde-tombamentoAcessoem 04 jan.2024.
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tesourcculturalderesisténciatornandeseo elo queuneasreflexbesdofinal destadissertacao
aslinhas dacancao d€aetano Veloso.

@™ Reconvexo

Caetano Veloso
Eu sou a chuva que lanca a areia do Saara
Sobreos automoveis deoma
Eusouasereiaquedancaadestemiddara
Agua e folha d&mazonia
Eu sou a sombra da voz da matriarca da Roma Negra
Vocénao mepega, vocédem chegamever
Meu som te cega, careta, quem é vocé?
Que nédo sentiu o suingue de Henri Salvador
Que néo seguiu 0 Olodum balancando o Pelb
E que né&o riu com a risada Aady Warhol
Quendao, quendo,e nem diss@uenao
Eu sou o preto norfamericano forte
Comum brinco deouro naorelha’’
Eusouaflor daprimeiramusicaa mais velha
Mais nova espada e seu corte
Eu sou o cheiro dos livros desesperados, sou Gita gogoya
Sau olho meolha, mas nadmepodealcancar
N&o tenho escolha, careta, vou descartar
QuemnaorezouanovenadeDonaCand
Quem néo seguiu o mendigo Jodozinho BEl@
Quem n&o amou a elegancia sutil de Bébo

Quemnéaoérecdncave nempodeserreconvexo

""NaversédadeJauperiglecanta® E souumpretoSulamericanoforte sembrincodeouronao r e | Alganias

pessoas explicam que assim como o gado usa uma argola para demarcar pertencimento a um dono, a argola nos
homensescravizadosambénmpodefazeralusdoao pertenciment@ um donoqueosostentavaGrifo meu.

178 Na versaode Jauperiele modificaBobo paraVovo do l1é.
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https://www.youtube.com/watch?v=FYZpzzbEvHo

Assim como a musica, que desafia visdes estreitas, percebdequeagadBilingue
exige uma perspectivampliada, critica, sensivel, transformando a figura da professora nédo
apenas ertransmissorale conhecimentos linguisticos ou didatico/pedagogicos, mas também
emumaagente intercultural. Quando menciono interculturalidade aqui, me alinho ao conceito
deWalsh(2009),no sentidoqueainterculturalidaderiticaqueeladefendeé decoloniale que:

Permite considerara construcdode novos marcos epistemoldgicosque
pluralizam, problematizame desafiama nog&o de um pensamentoe
conhecimentdotalitarios,unicose universaispartindodeumapoliticae ética

gue sempre mantém como presente as relacdes do poder as quais foram
submetidos estes conhecimentos. Assim, alenta novos processos, praticas e
estratégias de intervencgédo intelectual que poderiam inellire outras, a
revitalizagdorevalorizagd® aplicacdalossaberegancestraispidocomoalgo

ligado a uma localidade e temporalidade do passado, mas como
conhecimentos que tém contemporaneidade para criticamente ler o mundo, e
paracompreender(re)aprendee atuarno presentdWalsh,2009,p. 25).

Nessa mesma perspectiva, Mendes (2022) nos convoca a promover uma Educacdo
Linguistica intercultural a qual possamos f a
pessoas com as quais ensinamosrera@mos, a medida que nos abrimos para partilhar as
nossas experiéncias de estar no mundo, de v
processomplicaemtrazerasvozesdeumasociedadénsurgentgarao ambienteeducacional,
promovenddalidlogosqueultrapassam oémites dasaladeaula.

Assimcomo” R e ¢ o nresesteaslifnitacdese esteredtipoaneupensamentabraca
a visdo de uma educacao que vai além dos padrbes convencionais, abracando a diversidade
comoumativovaliosoem queo chdodasaladeaulasetransformeemumespacalecelebracao
da nossa complexa heranca cultural, onde cada estuskjatecentivada(o) a trazer sua
propriamelodiaparaa sinfoniado aprendizado.

Esta Educacédo Intercultural critica proposta por Walsh (2008aisBONniza com a
Pedagogiadas Encruzilhadaspropostapor Rufino. O autor destacainUmeraspresencas.
“Corpos, sons e vozes enredadas integram di s
invencbeasbandagiecaenoir evir dastravessiassodificandoo mundomoderncenquanto
encruzil hada” (Rufino, 2017, p . 82) . Nesse
aprofundasse nas modalidades de ensino e nas oportunidades que delasdbrstacola

necessidadele reconhecerjue fendbmeng, processos préaticaseducacionaisao
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entrelagcadoso cotidiano,influenciadogpelosefeitosdo racismoe do colonialismo.

Existem modos conservadores, mantenedores de desigualdades, redutores da
complexidade do mundo, violentagesponsaveis, modos cal¢cados no pilar
dapoliticacolonial. Ao mesmaempo,haoutraspossibilidadesputrosmodos
emergentes, transgressivos, inconformados, rebeldes, comprometidos com a
transformacédoradical, esses, por sua vez, se orientam por ideias
antirracistas/decolonia{fufino, 2017,p. 82).

No primeirocapituloquestionop quealLA temacontribuirparaa EscolaMariaFelipa.
Para pensar em um possivel novo ponto de partida para a educagdo, agora questiono o que a

EscolaMaria Felipatem acontribuir aLA.

5.1 Conversafinal, por enquanto: o que a EscolaMaria Felipa tem a contribuir para a

Linguistica Aplicada?

Tal qual Oy&’® que exerce sua influéncia poderosa ao soprar o vento de Africa até a
Europa, cobrindo os carros de Roma de areleM& pode igualmente valse dessa forca
ancestraldecoloniale, por quenaodizer,contracolonialumavez queja foi concebidacomo
propésitode enfrentara um sistemag soprarseusventos,ou seja,inspiraroutrasescolasa fim
deapontaicaminhosutrosquetranscendarscurriculospautadosiumaeducacadradicional
eurdrancaéntricaaosquaisndsenquantgrofessoras(esomos coagidasnossubmeter.

Landulfo (2022) destaca que ao considerarmos o0s curriculos, é crucial ndo apenas
guestionarmoas razao por tras da introducdo ou manutencéo de determinados contetdos, mas
tambémadotarmosimaposturacriticaaorefletir sobrepor queensinaum contetdaespecifico
emdetrimentodeoutro,ou ao privilegiarumaidentidadesobreoutrae afirmaque:

E precisocompreendermogue,aopensarmosim curriculo,devemogpensar

gual sociedade queremos legitimar e construir. Devemos ter em mente que o
gue é inserido nos curriculos dos mais diferentes contextos educacionais nao
deve hierarquizar os seres, 0s sabeas linguas, os géneros e a natureza.
Enfim, o curriculo é espacode poder porque legitima vozes e, assim,
determina quem pode dizer algo ao mundo. Um curriculo decolonial muda,
portanto, o foco e traz a tona o grito de quem sempre foi silenciado pelo
pensamentmodernceuropeu/coloniadjueprecisaserconfrontadgor outras
histérias e vivéncias. As verdades universais precisam ser combatidas a fim
de que possamos decolonizar o pensamento e, consequentemente, as nossas
existénciasParaalém das teoriss de curriculo, pensar* c ur rei cul o

179 O yé a orixa dosgrandesnovimentos dasvariasformas.Formasestasjuerepresentarseudominiosobre

varios elementos da natureza, a sua esséncia € a liberdade inclinada a constante transformacéde Eespesar
essencialmente aérea, e de dominar o tempo atmosférico, Oya € uma das poucas divindades africanas conhecidas
por nos,quesefaz presentemtodososelementoprimordiaisdop | a n(Bass@s2008,p. 26).
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d e c ol o n Bignifica deapénsdr, desver histérias a nds impostas como a
Unicaformade percebermos sentirmos mundo(Landulfo,2022,p. 101).

Considerando a forgca de Oya, orixa dos ventos e dos raios, como uma metafora
poderosa, somos instigados a reconhecer ga¢éacia da EMF pode representar um modelo
em constante desenvolvimento, ou, conforme expresso por Nego Bispo (2023), em constante
envolvimento. Pois, assim como Oya € um simbolo de movimento, transformacao e forca
incontrolavel, a EMF ao propor um PPR&@mico e adaptavel conforme o excerto a seguir:
“ [ oprajetoprecisaserconhecidodiscutidoe reformuladosempreemconcordanci@omas
politicas publicas educacionais vigentes [
repensar o panoranalucacional brasileiro e se apropria das narrativas decoloniais ou até
contracoloniaisyisto queja foi concebidaomoumespacaleresisténciaA EMF, destemodo,
incorpora praticas pedagogicas que valorizam outras histérias, saberes, culturas e linguas
presentes no Brasil, como o iorubd, patxohd e LIBRAS o que fomenta um didlogo mais
inclusivo e intercultural e para a constru¢cdo de uma sociedade mais justa e equanime tendo a
possibilidadesetornarum amplificadordediscussdesobrepraticagpedagdgics, abracanda
riguezahistorica, cultural dinguisticaafro-pindoramica®®,

Ao final dasminhasobserva¢cfesandliseslosdadosggeradosiuranteaminhapesquisa
decamponaEMF, percebm meucorpoemconfluénciacomaqueleerritério,quemefez mais
uma vez me deslocar e render na fluidez e na mutabilidade da minha propria identidade. A
EMF ocupa/@&imterritério compostalevarioscorposterritériosinsurgentesportantatambém
conflui e rende. Nesse sentido, tenho aprendido enormemente com ogjtexief, mas
também com a sabedoria de terreiro e dos orixas, por isso ndo posso deixar de concordar com
Miranda(2022)quandceletraz Yemanj&®! comoum simboloparadestacaaimportanciadas
interacOe® convergénciaraamplificacdadasacdesnsurgentepois” C oYamanjdestamos

aprendendajue as confluénciasé que potencializamas nossasa¢cfesinsurgentesYemanja

180 A proposta de denominar os povos quilombolas, negros e indigenas como afropindoramicos foi apresentada

por NegoBispd 2023). A escolha do termo “pindor &amicos der i
derama suaprépriaterra,emcontraposicdaotermo” i n d i uglieadapéloscolonizadoresEssasugestdwisa

reconhecer e valorizar a interseccionalidade dasniaes culturais e historicas desses grupos étnicos, além de
ressaltar sua autonomia na definicdo de suas identidades. Dessa forma, passilmilisamaior visibilidade da

diversidade étniceultural presente no Brasil, promovendo um ambiente de inclus@coehecimento das
diferentedrajetdriase contribuicdeslessepovos.

181 Nos Candomblésymadivindadecomumentessociada maternidade a Aguae todaa suapoténcia.

”
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ensina que, no ciclo das aguas, as redes se encontram, set ur a m, trocam e
(Miranda,2022, p. 94).

E justamente o que eu proponho e que eu penso que a EMF pode oferecer a LA, n&o
solucbes, mas uma terceira via. Nesse contexto, a proposta da EMF destafizs quo
educacionale serevelacomoumarespostativaaspraticasconvencionaishomogeneizadoras
damaioriadasescolagarticulareemgrandesentrosurbanosPorconseguintesuaénfasena
construcaaoletivae nacompreensado corpaoterritorio decolonialrepresentaima esperanca
palpavel para aquel@s)gue buscam uma educacéo que transcendien#acdesimpostas
pelosistemabpressopatriarcal cis, racistae eurocentradod medidaquea EMF for investindo
em suas formacodes continuadadsoEducativas)fortalecendese e seansolidandanquanto
escola, pode atuar como um catalisador para uma verdadeira revolucdo educacionaia
resisténcialecolonialem umsistemecolonial.

A proposta da EMF representa uma abordagem desafiadora das normas estabelecidas
no cendriceducacional contemporaneo. Diferentemente das escolas bilingues convencionais,
gue muitas vezes sucumbem a influéncia de empresas estrangeiras de paises hegemonicos, a
EMF busca ressignificar os paradigmas educacionais vigentes. Nesse sentido, aod#talizar
trabalhoyetomareasperguntasie pesquisapresentadaso primeirocapitulo ressaltandgque
suas respostas foram desenvolvidas ao longo das analises realizadas nos capitulos anteriores.

Essasintese¢ umamaneiradeconsolidar agdeias previamate discutidas:

1- Como se estrutura a proposta pedagdégica deducacaoBilingue (portugués
inglés)e quais sdo as suas caracteristicas?

A estruturacdoda propostapedagdgicade EducacdoBilingue, na integracdodo
portuguée doinglés,revelousedinamicaeflexivel aolongodo periododeobservacdesomo
evidenciada seguir:

No cenario das aulas regulares, o plano curricular é elaborado visando ao ensino das
linguas portuguesa, inglesa e LIBRAS. Conforme delineado no Projeto Politico Pedagoégico
(PPP).Para as criancas dos grupos Il ao V da educacao infantil, as atividades sdo conduzidas
em inglés até o intervalo para o lanche, momento em que a lingua de instrucao transita para o
portugués até o término das atividades. O PPP também estabelece que&xio dorensino
fundamental, disciplinas como portugués, matematica, ciéncias, historia e educacao fisica séo
lecionadas em lingua portuguesa, enquanto geografia e artes sdo ministradas em inglés, assim
como a propria lingua inglesa, que € consideradatamb®m um componentecurricular

independente.
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Como mencionado previamente, delineouse uma observagdo direcionada,
primeiramente, a turma do segundo ano e, posteriormente, a do primeiro ano do ensino
fundamental anos iniciais. Uma quota dedsasaula semanais é alocada para o ensino em
inglés nessas duas turmas, correspondendo a 25% do total de aulas semanais. Inicialmente, a
disposicda@ompreendiaulasdistribuidagentreoseixostematicofAncestralidadedentidade,
comunidadedluasvezes porsemanag usodolivro didaticoemigualfrequénciag o calendario
decolonialem umaocasido semanal.

Tal estruturacéo, contudo, demonsteauflexivel diante de um periodo transitério, no
gual a professora necessitou auses¢ada escola por tr&ésas por semana, ocasionando a
realizacédo de aulas geminadas em dois dias na semana. A observacao das aulas do professor
gue assumiu as turmas no segundo semestre evidenciou a auséncia de um quadro fixo de
organizacdo semanal, com excec¢do ao uso do liddticb. De maneira estratégica, ele
preferencialmente utilizava o livro nos dias de aulas geminadas, visando a minimizacao de
interrupcde® garantir aamaximo possiveh conclusaalas tarefapropostas.

Por outro lado, ao conversar e observar sobre mejlmento das aulas, tornse
evidente a auséncia de um tempo alocado para tal atividade, assim como a falta de uma
documentacéo interna especifica para as aulas de iBgtétacuna ndo € apenas um reflexo
da faltauma departamento especifico para dssena escola, mas tambémflete a faltade
diretrizes para o ensino de inglés destinadori@mcasdo EnsinoFundamental no Brasil,
além de apontgraraumacaréncissignificativa em politicas publicas direcionadas a Educacéao
Bi/Multilingue no pais.A falta dessa documentacdo para orientar o processo de -€nsino
aprendizagem nessas circunstanaatoca desafiosadicionais sobre os ombros das(os)
educadoras(esflemandandamaabordagem ainda mais criativa e adaptativa para atender as
necessidades daceta e das(o®studantes.

Nesse contexto, a escola aposta no compartilhamento de ideias entre as(os) docentes,
com o intuito de mantese alinhada a sua ideologia e evitar adocéo de solucdes bilingues que
contrariemosprincipiosdaEMF. Todavia,e inegawel queo corpodocenteenfrentdimitacdes
detempoe afaltadediretrizesprecisagaraelaborare implementatum curriculoqueabarque
de forma abrangentea complexidadeintrinseca da Educacéo Bilingue decolonial e
afrorreferenciadaApesardestanotavelinovacéo, ainda ha necessidade de aprimoramento e
crescimento continuo no contexto Educacao Bilingue. Isso se faz necessério para garantir
uma abordagem ainda mais efetp@;mitindoqueascriangcasenhamgdefato, aoportunidade
de expandirseurepertériolinguisticoe acessans espagos quepr tantotempo, lhes foram

negados.
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2- De que modo a perspectiva decolonial e afrocentrada orienta as praticas
pedagdgicasias/dos docentes déngua inglesa?

E fundamentatessaltaguea instituicioestaprogredindmadireciode estabelecenm
curriculo bilingue mais robusto, capaz de servir como um referencial adaptavelpara
educadoras(es) que j& estdo na escola, nas(os) que virdo e outras escolas interessadas em um
curriculondoselimita aumasolu¢cdoou modelobilingue,maspropdesea destacaum ensino
de linguas sob uma ética heteroglossica, que valoriza o repertério linguistico a ser mobilizado
emdiversaesferasociaisemdetrimentadeumaabordagengueconcebalinguameramente
comoumamercadoria.

Por outro lado, durante um periodo de oito meses, tive a oportunidade de observar e
analisar as praticas pedagdgicas que adotam uma perspectiva decolonial e afrocentrada. Essa
imersdo permitiu uma compreensaanais completado papel essencialda educacéona
promocdo da diversidade e na valorizacdo das identidades culturais e linguisticas das(os)
estudantes. Ao mesmo tempo em que 0s conteludos previstos nos documentos nacionais foram
abordados, foi notavel o esfor¢co das(os) medeas(es) e da coordenadora para dar destaque
aos conhecimentos e povos que frequentemente sdo negligenciados ou apagados da narrativa
histéricaconvencionalPudepercebee comprovamquea EMF € comprometidamentgioneira
nessasgjuestdesnaosdéemsaladeaula,maspeloscorredore® paredeslaescolae perpassando
toda a equipe de funcionérias(os), comunidade escolar de maes, pais e cuidadoras(es) e
consequentemengs criangas.

E perceptivel que a professora e o professor de inglés, dependem deacéltabias
professoras pedagogas das turmas para delinear os conteddos de suas aulas. Porém, a maior
dificuldade ndo me pareceu em trazer aspectos decoloniais efvafafemciadopara a sala
de aula, esse € um aspecto que eu considerei um grande epamdplpue outras escolas
aprendam a realmente fazer valer a lei 10.639/2003 que foi atualizada para a 11.645/2008 nao
s6 em datas especiais ou projetos especificos e sim durante todo o ano letivo. A dificuldade
maior,comodiscutidoanteriormentesedeuna sistematizagédo ensinodelinguainglesaem
consonancia com o conteudo. A inclusdo de temas decoloniaigrefefienciadovai além
das disciplinas de historia, geografia e artes, alcancando também campos como ciéncia,
matematicae da propria lingua inglesa, desafiandoum sistema educacionalcolonial
promovendadecolonizagdo dourriculoescolar déormaousadae inovadora.

Nessesentidoeuimaginoquea(o)leitora(o)emalgummomentaenhasequestionado
sobre a alternanciue eetr diodosmutermosgubil ang
variacdo ocorre devido a minha inicial concentracdo na Educacéo Bilingue, embora eu cite
autoras(esgjueadvoganmpelousodo termobi/multilingue.Conformeavangcamospbservase
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a adocaalo termo 'plurilingue’, também endossado por Gongalves e Andrade (2007), Tarallo
(2007), Silva (2009), Cursino (2021) e Menezes (2024). Justifico essa transi¢ao, pois percebo
seraterminologiamaisapropriadgaradescreveo quetenhotestemunhadonaEMF. A nocao

de 'plurilingue’ transcende o reconhecimento da mera coexisténcia de diferentes linguas; ela
valoriza a interconexdo e interacdo entre elas, reconhecendo a complexidade linguistica e
culturaldas sociedades contemporaneas.

Os eixos curriculareqrojetos trimestrais e o calendario decolonial ddo o tom para o
planejamento de aulas trazendo a baila narrativas e préticas culturais ndo ocidentais, a escola
guendoapenagelebraariquezadadiversidadesultural,cientificae linguisticanomundo,mas
também colabora com a ampliagdo da cosmopercepcaaas(os) estudantesao inserir
referéncias culturais africanas e amerindias na sala de aula. A EMF desafia, portanto, a
hegemonialanarrativaeurocéntricacriandoespacgaraumacompreensamaiscompletda
histéria Ihes conferindo reconhecimento e valorizacdo das contribuicdes das comunidades
amerindiasafricanase afrodiasporicasy quendoapenagnriquece contetdaurricular,mas
também pode influenciar na formacéo de cidadédos que almejarmasiedade mais justa e

equitativa.

3- Deque maneira o PPPsematerializa nasatividadesdidaticasrealizadasemsala
deaula?

O PPP da escola assume o compromisso de ser uma escola trilingue. Contudo, apés as
minhas observacdesmesmo com toda dificuldade, acredito que a escolaextrapolaesse
conceitoe caminha para uma AfroEducacéo Plurilingue que valoriza as culturas e linguas
presenteg queemergenmo contextoeducacionaé quevai nacontramaalo comoditismodas
linguasseconstituindoum terrenoquenospropicia“ a ¢ e andssas o (Njeri, 2020)paraa
construcdode um futuro educacionalmais equitativo e enraizado nos principios da
decolonialidade/contracolonialidade.

Com a configuracdo do seu PPP a partir de um marco civilizatoednaio, africano
e afrodiasporicae pensandmumaperspectivdneteroglossicdalingua,a escolaranscendes
paradigmaseurocéntricosque definem os limites do conhecimentoe néo se restringea
transmitirestruturasialinguainglesasempensatem praticassociais.Essaatitude,por si so,a
insere no ambito decolonial, manifestando uma resisténcia auténtica as narrativas que, por
exemplo situama Gréciacomoo bercodahumanidadeA EMF sedestacazomoum exemplo
paradigmaticode como 0 movimento negro pode catalisar mudangassubstanciaisno

pensamentpedagdgicoNaosetrataapenasieincorporarteoriase conceitosg sobretraduzir
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essesdeaisempréticagpalpaveisA Escolandoapenasderiuasnarrativagieresisténciamas
asincorporou em seu ethos educacional, criando um ambiente que desafia ativamente as
narrativaslominante® ofereceumaalternativaqueextrapolao queestgpostonosdocumentos
nacionais.

A EMF ndoapenaseconhecasraizeshistoricasdasdesigualdadesducacionaignas
também se compromete a transformar essa conscientizacdo em acaesd amarentro de
resisténcia significa ndo apenas contestar as normas vigentes, mas também implementar
mudancas tangiveis em politicas, curriculos e praticas diArescola se posiciona como um
agenteativo na desconstrucaale estruturasopressorasyeconhecendajue a verdadeira
transformacawai alémdaretéricaacadémicaPortanto,para além daneraincorporacdo de
conceitos decoloniaisg escolando apenas contexdliza a luta contra opressolistoricas;
tornase um testemunhovivo de como a educacéopode ser uma forca transformadora,
emancipandapenasnentesgpotencializando futurodaquelasriancagparalémdas paredes
dasaladeaula.

Portanto, ser uncorpoterritrio decolonial ou contracolonial implica reconhecer o
contexto politico enrijecido por sistemas de opressdo que exercem influéncia em todas as
esferas sociais. Este processo é desafiador e, por si s6, ndo é suficiente para desmantelar
completanente as estruturasopressivas.E necessarioampliar e colaborar, confluir e
reposicionar o protagonismo das pessoas subalternizadas. E é ai que a proposta da EMF entra,
comotransgressanaconstrucae compreensaooletivadestecorpoterritorio atravésieuma
AfroEducacgadPlurilingue.

4- Como propostas dessa natureza podem nos ensinar e contribuir com outros

contextosde ensino deEducacaobilingue no contexto brasileiro?

Finalmente, a EMF, embora apresente um modelo que considero potente e de grande
relevancia por ser contra hegemoénicoe pelo seu viés decolonial, propondo marcos
civilizatoriosoutros permanecsendaumainstituiciodeensinoprivada Mesmocompoliticas
afirmativas, conforme mencionadas anteriormemeeonheco que esse modelo tena
impacto muito mais significativo se fosse implementado também e principalmertcoks
publicas. Ao analisar a abordagem da EMF, defendo a integracdo do ensinoquoibessa
concepcadeensinoassegurandqueestudantedevariadasorigenssogoecondémicapossam
se beneficiardessetipo de educacdoOu seja,umaeducacaoserdadeiramentenclusiva e
transformadoraque ndo apenasreconhecaas desigualdadesocioecondmicas, mas também
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as combata ativamente, proporcionando oportunidadesequitativas de aprendizado e
crescimento para todas as(os) estudantes, independentemsudeldsse, género ou raca.

A propria idealizadora da escola conta, como trouxe no segundo capitulo, que a escola
foi pensada e construida porque e#o encontrou no ensino publico uma escola capaz de
potencializar a negritude da sua fil ha. “
educacional onde minha filha estudaria. E cheguei a conclusdo de que todas as escolas que eu
conheciareprodui am gr aus profundos de col onial i dade
com a conclusédo de que o sistema de ensino existente na atualidade faz o contrarioj@o invés
potencializar a negritude, reproduz as violéncias coloniais e racistas. Portan&ieatogue
essa escola que potencializa a negritude e que traga outros marcos civilizatérios sejam,
sobretudogescolas publicas.

Nesse sentido a EMF aponta para possibilidades outras na Educacgéo. A terminologia
especifica, seja anticolonial, péslonial, decolonial e contracolonial, tors®, assim, uma
escolha individual, mas todas convergem para a mesma esséncia: a resisténcia as imposicoes
coloniais. A EMF, ao adotar uma postura contraria a norma estabelecida, poderia igualmente
denominarse aquilombamnto® (Barros, 2022) ou por qualquer outro termo que expressasse
a luta ativa contra as estruturas coloniais. O essencial € o comprometimento em desafiar,
guestionaetransformaiossistemasgjueperpetuanasdesigualdadesinjusticasmpostagela
colonialidade.

A conscientizacdo sobre a necessidade de cultivar uma mente decolonial representa
apena® inicio deumajornadamaisamplae significativa.Adentrarnessderritorio requerum
entendimento profundo de que, mesmo entre aqueles comprometidos com préticas
antirracistas o privilégio branco pode atuar como uma barreira significativa, cortinando a
compreensao plena de experiéncias de opressdo. Este reconhecimento € fundamental, pois
revela a necessidade premente de abordagens que ultrapasseitagies do entendimento
condicionadopelo privilégio. E nesteponto que a EMF se destacacomo inovadoraao
apresentara afroeducacdacomo uma respostaativa a essasbarreiras.Fundamentadana
afrocentricidade,que ndo € simplesmenteuma ferramentade desconstrucadomas uma
possibilidade de reconstrucdo do paradigma educacional. Ao introdahioeslucacgoa
escola nédo apenas desafia as normas existentes, mas propde uma transformagéo profunda,

visandoremodelaosalicerces sobresquaiso sistemaducacionaéstaconstruido.

182 Conforme Barros (2022), aquilombamentoé compreendidocomo “ u rermo que se opde a senzalas
cont e mp ¢Bardon,20229."150).
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A afroeducacéeai além da simples desconstru¢do dos elementos calgmesentes
no curriculo e nas praticas pedagdgicas. Ela se propde a criar um espaco de aprendizado que
naoapenaseconhecemascelebraadiversidadee ariquezadascontribuicdesafrodiaspoéricas
para a sociedade. Ao falt§ a EMF redefine o propésitta educacéo, ndo apenas como uma
transmissdo de conhecimento, a escola ndo esta apenas proporcionando uma perspectiva
adicional ao curriculo, ela est4 abrindo portas para um didlogo mais amplo e insurgente que
naoselimita aquestionanspadroe®stabeleidos,masbuscaativamenteriarnovoscaminhos
guereconhecanevalorizemapluralidadedeexperiénciag narrativasA afroeducacaassim,
emerge como uma ferramenta emancipatoria, desafiando ndo apenas o contetdo educacional,
maso propriocernedo sistemaguemuitasvezesperpetualesigualdadesistémicas.

Ao abracar essa perspectiva, a EMF néo se limita a desafiar as normas estabelecidas;
ela vai além, redefinindo fundamentalmente o préprio significado de educacéo. Optando por
uma abordagemque nado apenasconvergecom os ideais decoloniais,mas os incorpora
ativamenteem suas praticas diarias, a escolaemergecomo uma forca transformadora,
reconfigurando o panorama educacional. A introducéafr@ducacdcomo resultado desse
pensamentodoé apenasimamudangauperficial, masumarevolugdocompletaguepermeia
todos os aspectos do processo educacional na instituicdo que transcende a mera teorizacao
sobre decolonialidade, transformando essa compreensdo em ac¢fes tangiveis que permeiam o
ambiengeescolar.

Assimsendoaescoladesafiaaideiadequeserapenasiecolonialndoé suficiente,em
vezdisso,buscar alémdaslimitagcdesconceituaigparaalcancaumatransformacaefetiva.A
afroeducacdocomo uma materializacdo desses ideais, afEanas questiona as estruturas
educacionaigxistentesmasasremodelaredefinindoos objetivose formasdeensinar.

Malcolm X! nos provoca a pensar em quem nos ensinou a odiar a textura dos Nnossos
cabelosacordasnossapeleso formatodosnossosiarizes 1abios,enfim,quemnosensinou
anosodiarmosdotopodasnossasabecasiodedaadosnossopes,ouseja,quemnosensinou
a odiar a nossa prépria raca? O racismo nos ensina isso forte e sistematicamente. §ugor iSso
€ precisodesconstruiessaestruturadesdea infancia, e € principalmentenessesentidoque eu
defendo que essa escola tem muito para contribuir, ela € um modelo que faz a giralporque
€ uma resisténcia decolonial a modelos coloniais e ela pode contribuir para questolieess

possambeber dessafonte, mas para que 0 ensinopublico, que a secretariade educacao

183 Trecho do discursode Malcolm X disponivel em https:/ivww.youtube.com/watch?v=RMj9AHMNOQi4
Acesseem:21fev. 2024
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possancontramodelosoutros possibilidadesutrasdeatingir sobretuda@orposcomoo meu,

porque como expus anteriormente, se eu tivesse tido acesso a uma escola como a EMF na
minha infanciaeu teria descoberto a minha negritude de forma suave e com muito mais
poténcia. Portanto, eu certamente, teria sido ensinada que meu povo vem de Africa, mas n&o
dessa Africa submissa e décil. Contrariamente a esse cenario, eu teria aprendido uma Africa
reis, de rainhas, de descobertas cientificas extraordinarias e de tantas outras inteligéncias e

epistemologiapropositadamenteenegadas.
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ANEXOS

AnexoA i Calendario Decolonialda EscolaMaria Felipa

NE2ar

02 - Festa de lemanja Mitologia de lemanja.

15 - Desfile dos blocos da Maria Felipa.
16a 21 - Carnaval
22 - Quarta-feira De Cinzas.

23 - Retorno das aulas pos carnaval / Inicio da 12

Trimestre.

4
0 n 12
7 18 1
28 25 26

06 e 07 - Feriado Sexta-Feira Santa.

21 - Tiradentes,

10 a 14.04 - Semana de Arte Negra
22-N3o Descobrimento do Brasil, Festa
do Toré, Feijoada de Ogum e Mitologia
de Oxossi

27.04 a 05,05 semana de avaliagio
Ensino Fundamental.

29 - Diada Danga.

E8ae

ABRIL

2 3 4
8 10 1
16_1_18

J

30| 31

12 - Lavagem do Bonfim,

23.01 a 27.01~ Jornada Pedagogica.
25 - Revolta dos Malés.

26.01 - Encontro pedagogico G2 e G3
pela manha 8h30.

26.01- Encontro pedagdgico G4 e GS
pela tarde 13h.

26.01 - Encontro pedagdgico 12 e 22
pela manhd as 10h.

26.01 - Encontro pedagégico 32,42 e
52 ano pela tarde as 15h.

30 - inicio da aulas.

B en
Bae
BRI -s

5

Baen:
=
=
&

6- Uso dos livros diddticos Fundamental |
8 - Dia Internacional dos Direitos das
Mulheres.

13~Festa ou Corrida do Umbu (indigenas
Pankararu)

14 -Marielle Vive

21~ Dia da Poesia

22 - Dia da Agua

27- Dia do Circo (Circo Negro)

2 3 4 5
9 w0 [1_1 |
6 1 18 (19 20
23 24 25 2% 21
30 3

1—Dia da Trabalhadora e Trabalhador,

27.04 2 05.05 semana de avaliagio Ensino
Fundamental.

11 e 12- Reunido com Familias do Ensino
fundamental.

13~-Pessoas icones da Abolicdo da Escravatura.
19- Culmindncia do 12 Trimestres

22- Inicio do 1i¢ Trimestre

25 dia da Africa.
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21 |2

28

u om
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5 - Dia do meio Ambiente,
08- Feriado.

15 e 16- entrega de Portfolios da Educagao
Infantil 12 semestre.

21- Festa junina,

22 - Festas Indigena Inti Raymi,
25- Fogueira de Xangd.
13/24/29 - Santos Juninos.
Solsticio Egipcio.

22.06 a 06.07 Recesso Escolar,
28 - Dia da Diversidade.

@ § AGOSTO
1 13

14 19

(21

3- Dia da Capoeira

4- Dia da Familia na escola.

9- Dia Internacional dos Povos Indigenas
11- Dia do Estudante

12- Revolta dos Bizios

13-Festa da Irmandade da Boa Morte
16- Mitologia de Omolu e Obaluaé

21- Marcha das Margaridas

24 a 31.08 semana de avaliagao

Ensino Fundamental.

3 5
w0 nl e ®
% 17 18 19 20
22 24 25 26 21 29 B

3“ 31 -hv_. . e e %
F‘UI
DIADAS

1- Dia da Mdsica #"y (R\QNC’S

09 a 11- Semana da Crianga /Ibejada
12- Feriado Dia das Criancas /Historia Nossa Senhora .
Aparecida,
15- Dia das Professoras / Professores (Herofna da
Patria Antonieta de Barros)
e
b D al
23.11a 01.12 semana de avaliacdo
Ensino Fundamental

2- Dia do Samba
4- Mitologia de lans3
7- Final do lie Trimestre

-~

1
@ OUTUBRO

BRE~

8- Feriado Nossa Senhora Conceigao da Praia
11 e 12-Encontro com Familias Educag&o Infanti|

entrega de Portfolios,

13 e 14 - Encontro com Familias Ens. Fundamental |

16- Formatura
25- Natal Cristio
26- Kwanzaa

JULHO
1- Julho das Pretas,

2- Feriado da Independéncia do Brasil na Bahia / Histéria
da Nossa Heroina Maria Felipa.

7- Reunido Familias Novas.

10 - Retorno do recesso juning.

25- Dia Internacional da Mulher Negra Latino-Americana.
26- Mitologia de Nana.
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12 5 16
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24 |25 26 29 30

SETEMBRO

7- Feriado Nacional

5 e 6- Encontro com Famllias do Ensino Fundamental
I

15- AFROTECH / Culminancia do 1i2 Trimestre.

18- Inicio do |12 Trimestre

21- Dia da Arvore

25- Dia do Transite

27- Cosme e Damido (Erés)
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2- Feriado Nacional
\ 8- Dia da favela
15- Feriado Nacional
20- Dia da Consciéncia Negra
22- Revolta da Chibata
23.11a 01.12 semana de avallagdo
Ensino Fundamental.
- 25- Dia Nacional das Baianas de Acarajé
| Oloja Street

DEZEMBRO
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DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 5.800.747

Apresentacio do Projeto:
Trata-se de parecer de ercelra versao sobre o protocolo de pesquisa sobre a educacac bilingue decolonial
2 amrocentrada em uma escola Infantll atro-brasiielra locallzada na cldade e Salvador.

Conforme Formulario da Plataiorma Brasll, o0 metodo esta descrito da seguinte manelra:

"0 metodo elegldo para a abordagem desta pesquisa serd o qualtative, posto que ha a Intengad de analksar
profundamente o projeto politico pedagogico biiingue de uma escola, ou Seja, Sefa de cunho documental
(MINAYO, 2001, p. 21). DO Mesmo modo, ¢ estudo propbe uma pesquisaacao pols buscara extrapolar os
imftes dos documentos e dialogar com os profissionals envolvidos a im de buscar 2 melnor compreensao
gas escolhas teoricas para o curriculo, bem como a dnamica entre o materal didatico e a execucio da sua
pratica. “O Investigador abandona o papel de observador em provello de uma atitude participativa e de uma
relagan sujeio a sujelo com oS outros parcelros® (FONSECA, 2002, p. 35). A tecnica utlizada serd o estudo
de caso, pols Sera fella uma anallse detainada dos documentos supraclados, assim como a INteragac com o
corpo docente e académico da escola serd ponderada Intensamente (GERHARDT e SILVEIRA, 2009, p.
39). Acreditamos que mediante esta comunicagio COm casos 1Solados e/ol COM peguenos grupos, sera
possivel melhor compreender o Tuncionamento & 0S caminhos digaticos dos Individuos envolvidos®
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A autora raz 0s ponios que pretende Investigar:

"Pretendemaos anallsar, em principlo, es pontos principals:

1. ldentificar as Idelas do projeto pedagogico alraves de observagio de aulas, para um melhor entendimento
SODfe a pratica reallizada a partir do projeto pedagogico construlao;

2. Considerar de que forma oS planejamentos foram aplicados, ou Seja, buscar a ampliagio de discusstes
academicas de como propostas pedagogicas numa mirada decolonlal podem ser aplicadas em diversos
CONEXIos e COmponentes curriculares;

3. Enrevistar professoras @ professores acerca do que 1or observaco no que conceme a refiextes pos aula
(expectativas alcangadas, dificuidades de apiicagiio, abandono efou adaptagio de piano de aula, escolnas
referentes ao UsO da lingua de nascimento ou lingua adiclonal).”

CITtero de Inclusan:

"0 principal criterio de INCIUSA0 na pesquisa & ser regularmente contratado na escola. Qutro criteno de
INCluSa0 sera felto a partir do components curmicular que eles lecionam ou cocrdenam, neste caso a lingua
Inglesa. Alem disso, ficara & criteno da  gestao/coordenagao escolar de modo a melhor se ajusiar as
questdes organizacionals Internas da escola, ficando a pesquisadora sem Interferéncla nesse processo de
selecio. A

participacao dos professores e coordenadores na pesquisa sera facuitada aqueles que se predispuseram a
participar, mediante a leftura e assinatura dos Temmos de Consentimento Livre e Esclarecido.

Criterno de Exclusad.
"A exclusdo de particlpantes se dard a qualquer momento caso ndo seja mals do desejo ou Interesse deles
continuar a paricipagan na pesquisa’.

Objetivo da Pesquisa:
Conforme descrito no Fomulano de Informagdes Basicas da Platatorma Brasil:

Objetivo Primario:
"Essa pesquisa tem como objetivo Investigar como Se configura uma educagao bilingue decolonial e
alrocentrada em uma escola Infantll amobrasiiedra locallzada na cldade de Salvador.

Objetivo Secundarlo:
"1. Igentificar como Se estrutura a proposta pedagogica de educagao bilingue (porugues-ingkes)

Enderago: FAus Augusto Viana S 3 Andar

Bairro: Canea CEP: 41.110-060
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefoms: [71)3283-7615 Fax: (7132E3-7615 E-mail: cepee.uibs@uibe br

[

259



ESCOLA DE ENFERMAGEM DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DA Q Q"Wﬂ’ 3y orme
BAHIA - UFBA

Continuagho do Parecer: 5.850.747

quals as suas caracteristicas;

2- Analisar quals as concepgoes decolonlals afrocentradas orlentam as praticas pedagoglcas dasiaos
docentas de lingua Inglesa;

3- Vierificar de que modo 0 PPP se materializa na sala de aula de lingua Inglesa;

4- Contribulr com o5 paradigmas da educagdo bllingue (portugués-Inglés) pautadas numa perspectiva
decolonial afrocentrada”.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Conforme descrito no Formulario de Informagdes Basicas da Plataiorma Brasll:

RlsCos:

"Sallentamos que essa pesquisa oferece risco minimo aos participantes. E possivel que sintam algum
J2SCONToNo ao respondel quastiies sobre a sua pranca aocente efou ad ter a suas aulas opsenadas e sinta
-2 cansado com © preenchimenio do questionario e com as entrevisias. Alem disso, podem se sentlr
desmotivados para a Implementacdo das afividades. Caso sintam algum descontentamento ou desconforto
malar, sallentamos que a particlpaco & voluntarla, ou seja, voce s8o llvres para desistir de particlpar da
pesquisa em quakjuer momento que considerar opartuno, agora ou no Twturo, Sem nenhum tpo de prejulzo.
For Tim, InfTormamos que o aterial coletado pode ser utliliZads em ratalnos academicos, no entanto,
nenhuma Informacio sera dada a outras pessoas que ndo fagam parte da equipe de pesquisadores, € as
identidades dos

particlpantas serdo preservadas de qualsquer dentiicagtes, garantindo, portanto, o anonimato de todos.
MA0 havera qualquer despesa ou compensacao financelra relaclonada a particlpagao neste estudo”.

Beneliclos:

"Pode-se entender a abordagem aplicada ndo SO COmMo um Instrumento de Investigacao, mas tambem uma
contribulgio para a discussio e para a ampllagio da bibliografia referente a esta tematica. Alem disso,
esperamos contribulr para a formagio de presentes e futuros professores de escolas de educagio bllingue,
tendo em vista a andllse dos processos pedagoglcos necessarlos para gue atuem numa crescente
profissionalizagio da educacao bllingue no contexto local™.

Comentarios e Consideragies sobre a Pesquisa:
Trata-se de projelo de pesguisa de mesrado vinculado ao Programa de Pos-Graduacao em Lingua e
Cultura do Instituto de Letras da Universidade Federal da Banhla

NImero previsto de pamcipantes: 10;
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Previsdo de Inicio da pesquisa: 03/2023;

Previsdo de encerramento da pesquisa: 11/2023.

Consideracoes sobre os Termos de apresentac¢ao obrigatéria:

Foram anexados 14 documentos ao protocolc de pesquisa na Plataforma Brash, sendc 07 novos. As
Inadequagoes foram ajustadas.

Recomendacoes:

Nao ha recomendacoes.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

O protocolo de pesquisa atende aos preceitos eticos emanados das Resolu¢Oes 466/2012 € 510/2016 do
Conselho Nacional de Sallde. Assim, Sugere-se parecer ge aprovagao.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

ADrovagao ad referendum, tendo em visia consideragdes prévias em reunido de Coleglado. Ressalta-se
que, apos realizar moaificagcoes atendendo as recomendacoes descritas no parecer consubstanciado
anterior, esta tercelra versdo do projeto atende aos principlos eticos e bloeticos emanados das Resolugoes
N.486/2012 € N.510/2016 do Conselno Nacional ge Sadde.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

200144 |FELIPE COSTA

Tipo Documento Arquivo Posiagem Autor Situacao
informactes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 01/02/2023 Aceito
do Projeto ROJETO_1935776.pdl 20:02:48
outros termodeconcessao.pdr 01/02/2023 | NAIARA SANTOS Aceito

Deciaragao ge termodecompromissodopesquisador.pal | 01/02/2023 | NAIARA SANTOS Acello

Pesquisadores 20:01:00 |FELIPE COSTA

TCLE/Temmos de | tcle.par 01/02/2023 | NAIARA SANTOS Aceito

Assentimento / 185754 |FELIPE COSTA

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado / | projetodetainado.par 01/02/2023 | NAIARA SANTOS Aceito

Brochura 1956:38 |FELIPE COSTA

L Investgador

Cronograma cronograma.par 01/02/2023 | NAIARA SANTOS Aceito
1955524 |FELIPE COSTA

Foiha ge Rosi0 folhaderosto.par 01/02/2023 | NAIARA SANTOS Aceito

19552101 | FELIPE COSTA

TCLE /Termos 0 | 1ermo_de_autonzacao_ga_nsiuicao_p | 27/07/2022 | NAIARA SANTOS | ACelo
Assentimento / anticipante pat 003832 | FELIPE COSTA
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Justificativa ge termo_de_autorizacao_da_instituicao_p | 27/07/2022 | NAIARA SANTOS Acelto
Ausencia anticipante paf 09:38:32 | FELIPE COSTA il
TCLE/Termos e | jusiificativa_de_ausencia_de_apendices| 13/07/2022 | NAIARA SANTOS Acelto
Assentimento / par 142741 |FELIPE COSTA

Justificativa ae

| Ausencia

TCLE/Termos de | termo_de_confidencialidade._par 13/07/2022 | NAIARA SANTOS Acelto
Assentimento / 142728 |FELIPE COSTA

Justificativa ge

| Ausencia

Orcamento orcamento.par 13/07/2022 | NAIARA SANTOS Aceflo

1426226 | FELIPE COSTA

Declaragao de declaracao_ge_concordancia.par 13/07/2022 | NAIARA SANTOS Aceflo
concordancia 14:26.12 | FELIPE COSTA

Qutros lermo_de_autorizacao_da_instiiuicac_pr| 13/07/2022 | NAIARA SANTOS Aceflo

oponente.pdr 142401 | FELIPE COSTA cvvom|

Declaragao ae Dediaracao.par 13/07/2022 | NAIARA SANTOS Acello
Pesquisadores 140748 | FELIPE COSTA

Situagao do Parecer:

Aprovaao

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao

SALVADOR, 13 de Feverelro de 2023

Assinado por:
Anderson Reis de Sousa
(Coordenador(a))

Enderego: Fua Augusto Viana SN 3% Andar
Bsirro: Canela

UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone: (71)3283-7615 Fax: (713283-7615

CEP: 41,110-060

E-mail: cepee ufba@utba br
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APENDICE

Apéndice A - Perguntas para entrevista com equipe pedagogicada Escolinha Maria

Felipa

Bloco sobre o contetdo:

Para a coordenadorapedagogicae a professoradeinglés

5
6
7.
8
9

Quaisos materiaisdidaticosusadoshadisciplinadelinguainglesa?

Quaisos motivosdaescolhado materialdidatico?

De que modofoi realizadaa selecdodo materialdidatico?Foramelaboradoslguns
critériosde analiseparaa suaescolha?
ExistemeixoscurricularegqueorientamcadatrimestreXCasoa respostaejapositiva,
poderiadescrevdos?

De quemodoé feito recorte/selecado conteudgaraasaulasdelinguainglesa?
Héaaintegracaalalinguainglesacomoutrasdisciplinasdo curriculoescolar?
Casoarespostanteriotenhasidopositiva,exemplifiquecomoéfeitaessantegracao?

Haaintegracaalaslinguasensinadasaescola?

. Casaarespostanteriontenhasidopositiva,exemplifiquecomoéfeitaessantegracdo?

10.Quais as expectativas dprendizagem para o primeiro ano do ensino fundamental? O

gue se espera que as/os estudantes possam fazer com a lingua inglesa ao final do

primeiroano?

11.Quais as expectativas de aprendizagem para o segundo ano? O gue se espera que as/os

estudantepossamadzer conalinguainglesa?

12.ComovocédefiniriaaeducacadilinguenaEMF?

Para asprofessorasdosoutros componentescurriculares em portugués

13. As suaddisciplinasdialogam,dealgummodo,comadisciplinadelinguainglesa?

14.E possivel ilustrar odescrever alguma sequéncia didatica em diferentes componentes

curricularesem quehouveintegracadaominglés?
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