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Mil nacbes

Moldaram minha cara

Minha voz

Uso pra dizer o que se cala

Ser feliz no vao, no triste, é forgca que me embala

) O meu pais
E meu lugar de fala

Pra que separar?

Pra que desunir?

Por que s6 gritar?

Por que nunca ouvir?

Pra que enganar?

Pra que reprimir?

Por que humilhar?

E tanto mentir?!

Pra que negar

Que o 6dio é que te abala?

) O meu pais
E meu lugar de fala

Mil nagbes

Moldaram minha cara

Minha voz

Uso pra dizer o que se cala

Ser feliz no véo, no triste, é forga que me embala
O meu pais

E meu lugar de fala

Pra que explorar?

Pra que destruir?

Por que obrigar?

Por que coagir?

Pra que abusar?

Pra que iludir?

E violentar

Pra nos oprimir?

Pra que sujar o chao da propria sala?

Nosso pais
Nosso lugar de fala
O meu pais
E meu lugar de fala
Nosso pais
Nosso lugar de fala
Nosso pais
Nosso lugar de fala

~ Oque secala - Elza Soares
Cl bum ADeus ® mul her o



RESUMO

Esta dissertacdo foca-se na andlise de esteredtipos sobre a(s) cultura(s) africana(s)
e também discute os processos de (res)significacdo das identidades dos alunos
africanos do PEC-G (Programa de Estudantes-Convénio de Graduacéao),
participantes do curso do PROFICI (Programa de Proficiéncia em Lingua Estrangeira
para Estudantes e Servidores da UFBA), na UFBA. A partir dos relatos de
experiéncias desses alunos, cujo contato intercultural se d4 em Salvador, durante o
periodo de um ano, foram identificados e levantados os estereétipos de outrem
sobre a Africa. Desse modo, dos relatos colhidos, foi realizada a escuta desses
alunos gquanto a que estere6tipos sobre suas culturas africanas e sobre ser africano
esses alunos experienciavam em seu contato com brasileiros em Salvador. Assim,
analisou-se a presenca de estereétipos negativos sobre o africano, de diversos
paises do continente, e de diversas culturas. A escolha, portanto, desse curso do
PROFICI, como lugar para pesquisa, deveu-se ao fato de ter sido o espagco em que
haveria um maior contato com alunos estrangeiros africanos, ja que o PEC-G
proporciona a vinda destes para o Brasil, levando em consideracdo o objetivo
politico-educacional deste programa, relacionado ao investimento brasileiro em
relagBes internacionais com paises em desenvolvimento, abrindo, deste modo,
portas nas universidades brasileiras para estudantes de outros paises da América
Central e do Sul, Timor Leste e Africa. O PROEMPLE, curso de portugués para
estrangeiros do PROFICI, desta forma, possibilita uma relagdo mais proxima com 0s
sujeitos africanos e suas culturas, por isso, a partir deste contato, buscou-se
responder a seguinte questdo: Como os esteredtipos, construidos por outrem, sobre
a Africa, (res)significam as identidades dos alunos africanos do PEC-G DA UFBA?
Para tanto, foram discutidos conceitos sobre identidade, -cultura, racismo,
preconceito e, além disso, como as aulas de PLE poderiam ajudar no debate e na
desconstrucdo destes esteredtipos negativos sobre a Africa, de forma a contribuir
para uma educacdo critica no contexto da contemporaneidade.

Palavras-chave: Estere6tipos. Identidades. Lingua estrangeira. Politica de ensino.
Africa



ABSTRACT

This dissertation focuses on the analysis of stereotypes about the African cultures
and also discusses the processes of re-significance of the African students identities
of the PEC-G (Student of Program-Graduation Agreement), participants in the UFBA
course of PROFICI (Program of Proficiency in Foreign Language for Students and
Workers of UFBA) at UFBA. From the reports of the experiences of these students,
whose intercultural contact occurs in Salvador, during one year, the stereotypes of
others about Africa were identified and raised. Thus, from the collected reports, the
students were listened to as to what stereotypes about their African cultures and
about being African these students experienced in their contact with Brazilians in
Salvador. Thus, we analyzed the presence of negative stereotypes about the African,
from several countries of the continent and different cultures. The choice, therefore,
of this course of PROFICI as a place for research it was due to the fact that it was the
place where there would be greater contact with African foreign students. Since the
PEC-G provides the coming of these to Brazil, taking in the educational-political
objective of this program, related to investment in international relations with
developing countries, opening doors in Brazilian universities for students from other
countries of Central and South America, East Timor and Africa. The PROEMPLE, a
Portuguese course for foreigners of the PROFICI, thus enables a closer relationship
with the African subjects and their cultures, so, from this contact, it was tried to
answer the following question: How the stereotypes, constructed by others about
Africa to re-signification the identities of the African students of the PEC-G UFBA? In
order to do so, we discussed concepts about identity, culture, racism, prejudice and,
moreover, how the PLE classes could help in the debate and deconstruction of these
negative stereotypes about Africa, in order to contribute to a critical education in the
context of contemporaneity.

Key words: Stereotypes. Identities. Foreign language. Teaching policy. Africa.
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INTRODUCAO

No filme francés i B evimdo a Marly-Gomonto (titulo original: Bienvenue a
Marly-Gomont) baseado em fatos reais, do diretor Julien Rambaldi, do ano de 2016,
uma familia congolesa vai morar num vilarejo, no interior da Franca, chamado Marly-
Gomont, depois que o pai da familia, Seyolo Zantoko, € convidado pelo prefeito da
cidade a trabalhar la. Como Seyolo tinha acabado de terminar sua faculdade de
Medicina na Franga e almejava a naturalizacéo francesa, ele convence sua familia e
se muda para a cidade. No seio da histéria, estd a experiéncia intercultural entre
essa familia congolesa e os moradores da cidade francesa, que sdo brancos e
nunca tinham visto e convivido com negros até a chegada do médico. A familia
recém-chegada a cidade precisa lidar com o racismo, o choque cultural e
preconceito dos novos vizinhos; as criancas sofrem com o bullying na escola; a mée,
Anne Zantoko, com a soliddo e a saudade da familia; ademais, o pai necessita
ganhar a confianca dos novos pacientes que nao confiam no seu trabalho, por ele

ser negro, e assim vao atras de outro médico numa cidade mais proxima.

Esta historia do filme serve de ilustracao para contextualizar a proposta deste
trabalho, que tem como corpus os relatos de experiéncias de oito alunos africanos,
namero que foi aleatoriamente determinado, pertencentes aos paises de Gana,
Republica Democratica do Congo, Benim, Togo e Gab&o, que vieram estudar, no
Brasil, portugués e, posteriormente, diversos cursos de graduacado, inclusive
medicina, como o personagem Seyolo. Esses alunos africanos enfrentam, como a
familia congolesa, preconceitos, estere6tipos e racismo na sociedade brasileira,
assim, a presente dissertacdo foca-se na analise de esterebtipos, fruto do
preconceito, sobre a(s) cultura(s) africana(s) e discute o0s processos de
(res)significacdo das identidades desses alunos africanos do Programa de
Estudantes-Convénio de Graduacédo, o PEC-G, participantes do curso de portugués
do PROFICI (Programa de Proficiéncia em Lingua Estrangeira para Estudantes e
Servidores da UFBA), na UFBA (Universidade Federal da Bahia).

Assim, a partir dos relatos de experiéncias desses alunos africanos, cujo
contato intercultural se da aqui em Salvador, durante o periodo de um ano, séo
identificados e levantados os estere6tipos de outrem sobre a Africa. Ou seja, dos

relatos de experiéncias apresentados, analisaremos quais 0S estereotipos mais
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comuns que estes alunos escutam dos brasileiros sobre suas culturas africanas e
sobre ser africano. Neste contexto, percebemos que esta em jogo uma triplice
identidade: a nacional, a continental e a racial, como afirma Mungoi (2012). Esta
autora insere que fAa identidade ® uma cons
sociais utilizam diferentes formas e estratégias de negociacdo para a construcao e
reconstrucdo de suas identidades sociais e étnico-r a ¢ i BIUNSGOI, 2012, p.126),
por isso, a partir deste trabalho, queremos responder ao problema de pesquisa,

baseando-se na hipétese, como estabelece Mungoi (2012), de que:

[...] neste processo de deslocamento, os estudantes africanos enfrentam
conflitos e dilemas identitarios onde as suas mdltiplas identidades
(individuais, coletivas, continentais e étnico-raciais) sdo acionadas e
ressignificadas permanentemente em funcdo de diferentes contextos e
esferas sociais que se interpenetram. (MUNGOI, 2012, p.126)

A ideia para este trabalho nasceu a partir da minha experiéncia como
professora de PLE (Portugués Lingua Estrangeira), desde 2014, como
monitora/professora do programa PROEMPLE (Programa Especial de Monitoria de
Portugués como Lingua Estrangeira), que esta vinculado ao PROCIFI. Durante os
altimos cinco anos, de 2013 a 2018, ministrei aulas para estrangeiros, em cursos
privados de Salvador e na UFBA, mas foi no PROFICI que alimentei um maior
interesse pela area de ensino de portugués para estrangeiros, assim como O
presente tema. Ademais, também construi lacos maiores e pude, enfim, interagir

com alunos oriundos de culturas que me interessam muito particularmente.

Por outro lado, como os estudantes do PROFICI sdo, em sua maioria, de
nacionalidades africanas, ouco, constantemente, pessoas fazendo perguntas e

declaracbes estereotipadas sobre esses alunos e suas culturas, sao elas: AEstes

alunos t°m dinheiro para estar aqui ?20, NEI €
ndfotemmedo de pegar ebol a?o0, AEl es v°m da Ang
das tribos e vieram pro Brasil?06, fALE na Cf

partir desses questionamentos e afirmativas, surgiram algumas inquietacdes
pessoais, pois senti a necessidade, a partir da minha experiéncia em sala de aula
com alunos estrangeiros, em especial os africanos, de encontrar caminhos para
desmitificar esses pré-conceitos, aprofundando-me nos estudos sobre identidades,
culturas e esteredtipos, associados ao ensino do PLE. Além disso, o0 meu interesse
pessoal, desde cedo, pelas culturas do continente africano e do Brasil,
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principalmente, pelas religibes de matrizes africanas, como o Candomblé, e a
Umbanda, que tem origem africana, fez com que eu, como pesquisadora e
professora de linguas, sentisse a necessidade de me aprofundar mais nos estudos
sobre o continente africano e de trabalhar em funcdo, direta ou indireta, da

desconstrucdo dos estereétipos negativos sobre essas culturas.

A escolha, portanto, do curso do PROFICI/PROEMPLE como I6cus para
pesquisa esta relacionada com o fato de ter sido o espaco em que tive, na minha
experiéncia com o ensino de PLE, mais contato com alunos africanos, ja que o
programa PEC-G proporciona a vinda desses discentes para o Brasil. Além disso, é
importante ressaltar o objetivo politico-educacional desse programa, o PEC-G, que
estd relacionado ao investimento em relacdes internacionais com paises em
desenvolvimento, proporcionando oportunidades, nas universidades brasileiras, para
estudantes de outros paises da América Central e do Sul, da Asia e do continente
africano. Ademais, a escolha pelos relatos de experiéncias, como caminho para a
producdo de corpus desta dissertacdo, diz respeito ao fato de que podemos
conhecer mais de perto as vivéncias desses alunos africanos, que vao além da sala
de aula. Afinal, uma coisa € o que ouvimos falar ou o que julgamos saber sobre o
outro; outra coisa é ter o contato direto com 0s sujeitos, pois nos aproxima mais da

realidade, ainda que esta seja, em sua grande parte, interpretativa.
Logo, teve-se como problema geral de pesquisa que norteou este trabalho o

seguinte:

. Como os estereotipos, construidos por outrem, sobre a Africa, (res)significam
as identidades dos alunos africanos do PEC-G da UFBA?

Desta forma, o objetivo geral desta investigacédo é:

1 Analisar, a partir dos relatos de experiéncias de alunos africanos do PEC-G,
como as identidades destes sdo (res)significadas, por eles, a partir da
percepcao que estes tém dos esterestipos revelados, por outros, sobre eles

e sua(s) cultura(s).

Nesse contexto, ainda, pretendeu-se responder as seguintes perguntas de

pesquisa:
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T

Como os alunos africanos compreendiam, em suas experiéncias, dentro e
fora da sala de aula, a construcdo de suas identidades como africanos a partir
do contato com os estereotipos que as pessoas revelavam sobre eles?

Como esses sujeitos reflexionavam, relacionavam, comparavam e
desconstruiam os estereotipos sobre eles e sua(s) cultura(s)?

Como as aulas de PLE, no contexto do PROFICI, poderiam e podem ser um
ambiente favoravel para a problematizacdo/ desconstrucdo desses

estereotipos?

As aulas de PLE T que sao citadas nos problemas de pesquisas 1, nas quais

os alunos africanos estdo inseridos, surgem, neste caso, como um caminho para

perceber, discutir e desconstruir os esteredtipos. Afinal, as aulas ndo se baseiam

apenas no ensino da estrutura da lingua, muito pelo contrario, € um lugar de

encontro dos alunos e de discussdo de temas e probleméaticas, que vao além das

paredes das salas de aula e que fazem parte da vida cotidiana destes discentes no

Brasil.

Ademais, a partir do objetivo geral citado anteriormente, evidencio, a seguir,

os especificos, quais sejam:

T

Identificar e analisar os estere6tipos, revelados por outras pessoas, que
emergiam dos relatos de experiéncias de alunos africanos a partir das suas
vivéncias como estrangeiros, no curso de portugués LE, em Salvador.
Analisar como 0s sujeitos percebiam, recebiam esses estereostipos,
reflexionavam e comparavam com a identidade que eles constroem sobre o
ser fAafricanoo.

Proporcionar, a partir das aulas de PLE, um ambiente favoravel a

discusséo/problematizacdo/ desconstrucéo de estereotipos.

Abaixo, encontra-se uma tabela, na qual se estabelece um comparativo entre os

problemas de pesquisas e 0s objetivos especificos, conforme projeto de pesquisa:
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Tabela 17 Problemas de pesquisa e objetivos

PROBLEMA GERAL

OBJETIVO GERAL

Como os estereo6tipos, construidos por
outrem, sobre a Africa, (res)significam
as identidades dos alunos africanos do
PEC-G da UFBA?

Analisar, a partir dos relatos de
experiéncias de alunos africanos do
PEC-G, como as identidades destes sao
(res)significadas, por eles, a partir da

percepcdo que estes tém dos
esteredtipos revelados, por outros, sobre
eles e sua(s) cultura(s).

OBJETIVOS ESPECIFICOS
Identificar e analisar o0s estereotipos,
revelados por outras pessoas, que
emergiam dos relatos de experiéncias
dos alunos africanos a partir das suas
vivéncias como estrangeiros no Brasil.

PROBLEMAS DE PESQUISA
Como 0s alunos africanos
compreendiam, em suas experiéncias,
dentro e fora da sala de aula, a
construcdo de suas identidades como
africanos a partir do contato com os
esteredtipos que as pessoas revelam
sobre eles?

Como esses sujeitos reflexionavam,
relacionavam, comparavam e
desconstruiam os estere6tipos sobre
eles e sua(s) cultura(s)?

Analisar como 0s sujeitos percebiam,
recebiam esses estereotipos,
reflexionavam e comparavam com a
identidade que eles constroem sobre o
seriafricanoo.

Como as aulas de PLE, no contexto do | Proporcionar, a partir das aulas de PLE,

PROFICI, poderiam e podem ser um | um ambiente favoravel a
ambiente favoravel para a | discusséao/problematizacao/
problematizacao/ desconstrucdo | desconstrucdo de esteredtipos.

desses estereotipos?

Fonte: autoria propria

Outrossim, pretende-se discutir, nos capitulos desta dissertacao, a partir de
uma Linguistica Aplicada (LA) Indisciplinar, questfes culturais relacionadas ao
ensino de PLE/PL2 (Portugués como segunda lingua), como, por exemplo, em
relacdo a importancia das aulas de PLE/PL2 como lugar para desconstrucdo e
debate sobre o0s esteredtipos, assim como a estrutura do programa do
PROFICI/PROEMPLE, conceptualizagdo de conceitos como racismo, discriminagao
racial, preconceito, identidade e alteridade, identidade africana e estereétipos, além

da descricdo de programas de internacionalizacdo do Portugués, especialmente, o
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PEC-G, que servirdo para embasar teoricamente as andlises das narrativas dos
discentes africanos.

E necessario salientar também que, por meio esta dissertacdo de mestrado,
pretendo fomentar as discussdes sobre racismo no Brasil e preconceito cultural e
racial, assim como propor, além de uma reflexdo que pode levar a uma (des) ou
(re)construcao de ideias, aparentemente inflexiveis, caminhos para debater a forma
como os africanos ainda séo vistos na sociedade brasileira e, principalmente, como
0s esteredtipos negativos sao perpetuados pelas escolas e pelas midias nacionais e
internacionais. Por isso, reafirmamos, por meio das narrativas ou relatos de
experiéncias dos alunos, o que sociélogos e movimentos negros no Brasil tém
indicado: que ha um racismo estrutural e perverso na sociedade brasileira, resultado
de anos de escraviddo no pais e, também, ao fato de o Estado brasileiro ter
promovido, tardiamente, politicas publicas que favorecessem a liberdade e o
exercicio da cidadania dos negros escravizados e seus descendentes. Essas
medidas vieram a partir de politicas publicas, que foram conquistadas e postas em
pratica recentemente, como as cotas raciais, a partir dos anos 2000, e a lei 10.639
(BRASIL, 2003).

N&o queremos negar, portanto, que nao haja problemas ou dificuldades
presentes na sociedade africana. Por ser tratarem de paises que, em sua maioria,
adquiriiam sua independéncia depois dos anos 60 do século XX, e por ainda
estarem ligados cultural e historicamente as nacdes colonizadoras, a Africa, assim
como o Brasil, apresentam sérios problemas sociais, como a desigualdade, a fome,
ma estruturacdo da educacdo, corrupcdo, exploracdo das riquezas naturais, entre
outros. Assim, buscamos, por um lado, dar visibilidade & outra Africa, que n&o seja a
estigmatizada, estereotipada e esquecida pelo dito mundo moderno, tal como foi no
periodo das colonizacfes. Desta forma, as narrativas sdo uma forma de mostrar que
existe um continente ainda pouco conhecido por ndés brasileiros, que tanto buscamos
justificar a nossa ancestralidade étnica e pluricultural.

Junto aos estereétipos sobre a Africa, buscou-se, também, apresentar uma
breve analise acerca dos estereotipos dos africanos sobre o Brasil e os brasileiros.
Esses dados foram obtidos a partir dos questionarios aplicados na primeira etapa da
geracdo de dados, em que os alunos contaram suas impressodes acerca do Brasil

antes e durante a experiéncia em terras brasileiras. Assim, com estas respostas, foi

18



possivel extrair e analisar dados para fazer o cruzamento com 0s outros obtidos a
partir das narrativas, que sdo aqueles sobre os estere6tipos sobre a Africa.

Esta dissertacdo esta organizada em quatro capitulos. O primeiro, Cultura,
Identidade e Estereotipos: discutindo alguns conceitos, propfe apresentar e discutir
conceitos que embasam este trabalho. Assim, os conceitos de cultura, identidade,
alteridade, racismo, preconceito racial e estereétipos sdo tratados a partir de
Giddens (2005; 2012), Hall (2006), Bosi (1992), DaMatta (1986), Agier (2001),
Munanga (2003), Ribeiro (2018), Batista (2018), Rodrigues (2012) e Moita Lopes
(2002). Além disso, a discussdo, no referido capitulo, est4d relacionada
especificamente com a cultura africana e com o problema da pesquisa, em volta das
guestBes identitarias dos sujeitos africanos. O capitulo 1 compreende trés
subcapitulos: 1.1 Cultura e Identidade, que descreve e analisa 0s conceitos citados;
1.2 As identidades Africanas, subcapitulo embasado nos teéricos Mbembe (2014),
Ali A. Mazrui e Christophe Wondji (2010), Agier (2001) e Lucchesi (2009), em que
discutimos a construcéo historica dessas identidades e, além disso, apresento uma
descricdo dos paises dos alunos participantes desta pesquisa.

No segundo capitulo, Ensino de Lingua e Cultura, relaciono o ensino de PLE
com o da cultura, como também enfocamos a relacdo intercultural que se faz
presente nos processos de ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras. Assim, o
capitulo se subdivide em outros dois topicos: 2.1 O ensino de PLE/PL2 no Brasil e
2.2 Ensino de PLE/PL2 no contexto do PROFICI; o primeiro traz uma
contextualizacdo histérica sobre o ensino de PLE no Brasil, bem como uma
discussdo acerca das nomenclaturas em questdo e como esta o cendrio atual do
PLE no mundo e nacionalmente. Depois, no segundo subcapitulo, direciono a
discusséo sobre o ensino de PLE no contexto do PROFICI/PROEMPLE, curso de
portugués para estrangeiros e, ainda, descrevo 0s programas de intercambio que
tém relacdo com a UFBA, como o PEC-G; ademais, apresento o CELPE-Bras
(Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros), como este
funciona e se organiza e foco na apresentacdo do PROFICI/PROEMPLE, na
metodologia utilizada e como 0 curso se estrutura. Ademais, nesse capitulo também
discorro sobre as politicas linguisticas de internacionalizacdo e promocéo da lingua

portuguesa no mundo.
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O terceiro capitulo € o de Metodologia, em que retomo a apresentacao das
perguntas de pesquisa e objetivos geral e especificos, ja apresentados na
Introducdo. No total, subdividi esse capitulo em outros sete subcapitulos, expondo
também as Orientacbes Tedrico-metodoldgicas desta pesquisa, baseadas em Moita
Lopes (2009), Clandinin e Connelly (2011), Bondia (2002), Denzin e Lincoln (2006) e
Freire (1989), o Cenério da pesquisa, 0s Sujeitos da pesquisa e a Geracao de
dados, secdes que apresentam uma tabela com o perfil dos estudantes participantes
da pesquisa, contextualiza o cenario, que € o curso do PROFICI/PROEMPLE e
explica as etapas da geragéao de dados.

O pendltimo capitulo, 4. De que Africa vocé vem?: andlise dos estereotipos
sobre os alunos africanos do PEC-G da UFBA, como o proprio titulo sugere, €
constituido da analise de dados e que estd organizado em trés subcapitulos: 4.1
Andlise de dados: o questionério; 4.2 Analise de dados: os relatos de experiéncia;
4.3 Experiéncias e rela¢des (inter)culturais entre Brasil e Africa: cruzando os dados.
Estes subcapitulos descrevem e analisam os dados obtidos a partir das entrevistas
semiestruturadas que originaram os relatos de experiéncias dos alunos. Para isso,
escolhi quatro topicos para andlise dos dados, diante da quantidade de dados
obtidos e de participantes. Assim, focamos a analise em responder as seguintes

questodes:
1 De que Africa vocé vem?
2 Quais os esteredtipos sobre a Africa?
3. Como o outro (brasileiro) vé o africano?
4 O olhar do outro (brasileiro) (re)significa o ser Africano?

Assim, a partir dos relatos, identifiquei e selecionei as respostas que

responderam objetivamente a estas questdes.

Ademais, a dissertacdo é finalizada com as Consideragfes Finais, em que
faco uma andlise geral e conclusa dos dados obtidos, assim como apresento
perspectivas futuras a partir dos resultados desta dissertagdo, evidenciando a
importancia de dar continuidade a pesquisa, principalmente focando nas questdes e
estudos sobre raca e racismo no Brasil. Posterior as Consideracfes Finais, estdo as
Referéncias, os Anexos e Apéndices, em que apresento, respectivamente, as
referéncias dos textos e livros utilizados para a escrita da dissertacdo, 0s
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documentos utilizados, durante o curso do mestrado, que viabilizaram a realizagao
da pesquisa e os questionarios respondidos pelos alunos, juntamente com as

transcricdes das entrevistas semiestruturadas.
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1 CULTURA, IDENTIDADE E ESTEREOTIPOS: DISCUTINDO ALGUNS
CONCEITOS

O processo de ensino e aprendizagem de linguas necessita levar em
consideracdo a(s) cultura(s) e identidade(s) dos sujeitos envolvidos, como afirma
Mendes (2010), dando atencdo, assim, as marcas de interculturalidade presentes
nessa interacdo. Dessa forma, neste capitulo, pretende-se discutir, mas também
relacionar com o ensino de PLE/PL2, alguns conceitos-chave para a andlise e
discussédo do resultado da analise dos dados obtidos para esta dissertacdo, que tem
como pano de fundo o debate sobre os esteredtipos em relacdo a Africa. Assim, no
primeiro subcapitulo 1.1 Cultura e Identidade, as nocfes de cultura, alteridade e
identidade serdo apresentadas, baseando-se em Giddens (2005), Hall (2006), Bosi
(1992), DaMatta (1986), Agier (2001) e Moita Lopes (2002); ja o segundo
subcapitulo, 1.2 Identidades Africanas, versa sobre alguns paises da Africa, assim
como a configuragao da identidade cultural africana desde os anos 1935, focando-se
numa analise acerca da identidade africana atual, a partir dos estudos de Mbembe
(2014), Sow e Abdulaziz (2010), Agier (2001), Tshibangu, Ajayi e Sannch (2010),
Harris e Zeghidour (2010), Rodrigues (2012) ,Kodjo e Chanaiwa (2010); o ultimo
subcapitulo, 1.3 Racismo, preconceito, discriminacdo e estereotipos, tem como
objetivo apresentar a definicdo destes conceitos, segundo a perspectiva dos autores
Ribeiro(2018), Batista (2018), Giddens (2012), Munanga (2003), que serao

utilizados, posteriormente, na analise de dados.

No subcapitulo a seguir, serdo discutidos os conceitos de cultura, identidade
e, também, alteridade, cuja problematizacdo se faz necessaria porgue, nesta
dissertacdo, busca-se a desconstrucado de estereétipos, bem como a andlise dos
processos de ressignificacdo das identidades dos alunos africanos envolvidos. Por
isso, pontuar a compreensdo sobre cultura e identidade que orienta o trabalho é

importante, ainda que estes sejam conceitos muito debatidos e de dificil definicéo.

1.1 Cultura e identidade

O conceito de cultura, segundo Giddens (2005), apresenta-se como:

[...]Jformas de vida dos membros de uma sociedade ou de grupos dentro da
sociedade. Incluem como eles se vestem, seus costumes matrimoniais e
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vida familiar, seus padrdes de trabalho, cerimdnias religiosas e ocupacdes
de lazer. (GIDDENS, 2005, p. 38).

Giddens (2005) também apresenta uma distingdo e relacdo entre os conceitos
de Iditcwrad e MAsociedadeo, afirmando que a
relacbes que conecta os individuos uns com o0s outros e que nenhuma cultura

poderia existir sem sociedade. Desta forma:

Quando os socidlogos se referem a cultura, estdo preocupados com
agueles aspectos da sociedade humana que sé@o antes aprendidos do que
herdados. Esses elementos culturais sdo compartilhados por membros da
sociedade e tornam possivel a cooperagdo e a comunicagdo. [...] A cultura
de uma sociedade compreende tanto aspectos intangiveis i as crencas, as
ideias e os valores que formam o conteddo da cultura T como também
aspectos tangiveis i 0s objetos, os simbolos ou a tecnologia que
representam esse conteltdo. (GIDDENS, 2005, p. 38)

Sendo assim, € correto afirmar que as variagdes culturais existentes estao
ligadas a diferentes tipos de sociedades e que a cultura exerce dois importantes
papéis dentro destas Ultimas: perpetua os valores e normas, mas também oferece

importantes oportunidades para a criatividade e a mudanca (GIDDENS, 2005).

Ademais, Bosi (1992) aborda a questdo da pluralidade cultural brasileira,
guando afirma que n«o podemos falar em fAc
brasileiraso, no plural, justamente pela pl
oriunda de um processo de colonizagéo e desenvolvimento que aqui se instauraram.

Assim, se antes os antropologos reduziam a identificacdo dos tipos de cultura,
dividindo-a em critérios raciais, taisc omo fAcul tura negr ao, Acult
brancaarasicmesti -aso, ou em apenas fAcul tur
europei aso, hoj e, S e gse ond estudo daa cultucas g parérgla e s e n
seguinte divisdo: fcultur a er udi t ao, Acultura popul ar o,
c hamad aultwtede @ons umoo. F i poréante que d @wsdoetual dos

tipos de culturas carrega marcas de um sistema social desigual no mundo, marcado

pelo capitalismo e pela soberania de um grupo ou povo em detrimento de outro.

Partindo dessa ideia de pluralidade cultural, podemos pensar também numa
pluralidade identitaria, como sugere Mungoi (2012), no contexto dos alunos africanos
do PEC-G; esta pluralidade se manifesta, portanto, numa triplice identidade: a
continental, a nacional e a racial. Assim, respondendo a uma das perguntas da
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pesquisa i "Como os alunos africanos compreendem, em suas experiéncias, dentro
e fora da sala de aula, a construgéo de suas identidades como africanos a partir do
contato com os esteredtipos que as pessoas revelam sobre eles?" i, devemos levar
em consideracdo que essa (re) construcdo dessas identidades se inicia, segundo
Mungoi (2012), no momento em que o aluno africano entra em contato com as
autoridades brasileiras e apresentam seus passaportes, indicando seu pais de
origem e, portanto, sua identidade nacional; posteriormente, quando comecam a
frequentar o curso de portugués, nos seus primeiros contatos com os brasileiros e
nas suas experiéncias pessoais, tais alunos sdo reduzidos e agrupados em

nafricanoso, c 0 mo simpmaarcandol atsua identidige contiaental.a s

Ademais, acrescentamos, ainda, a identidade racial, que determina aos
alunos africanos fazerem parte, na sociedade brasileira, da raca negra. E
especificamente dentro da sociedade brasileira porque esses alunos africanos
podem ndo sentir a necessidade, dentro da sua cultura e pais na Africa, de se
inserirem numa raca, como é o caso aqui no Brasil, onde os brasileiros fazem essa
marcacao étnica, que interfere em outras questfes da vida em sociedade. Logo, a
identificag&o por raga, de fato, pode ser algo novo para muitos dos alunos africanos,
como eles mesmos indicam isso nos relatos de experiéncias, quando narram as
experiéncias sobre o racismo, afinal, ele existe porque o conceito de raca determina,
pela cor da pele, um grupo como inferior a outro. Neste contexto, os alunos africanos
afirmam que tinha conhecimento do racismo, estudaram sobre isso na escola, mas

s06 vivenciaram aqui no Brasil.

Partindo para o conceito de identidade social, DaMatta (1986) afirma que a
identidade social é construida por afirmativas e negativas diante de certas questfes.
Assim, o autor sugere que nos baseemos numa lista com informacbes e
caracteristicas importantes, como casamento, leis, politica, religido, moralidade,
artes, comida etc. Dependendo de como as pessoas se comportem ou pensem
sobre essas quest»es, estaremos diante das
estilo e jeito de cada sistema. Dessa forma, DaMatta (1986, p.17) af i r ma qu e
palavra cultura exprime precisamente um estilo, um modo e um jeito de fazer as

cCcoi saso
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J& Agier (2001, p.10), por sua parte, assevera que At oda ident.
melhor, toda declaracdo identitaria, tanto individual quanto coletiva [...] € entdo
multipla, inacabada, instavel, sempre experimentada mais como uma busca que
como um Alemna tiss@ o autor destaca gque o0s fAmei os urbanos
fatores de encadeamento ou reforco dos processos id e nt i t AGIER,A260&, p.9)

e assim justifica esta sua ideia:

A cidade multiplica os encontros de individuos que trazem consigo
pertencimentos étnicos, suas origens regionais ou suas redes de relagdes

familiares ou extrafamiliares. Na cidade, mais que em outra parte,
desenvolvem-se, na pratica, os relacionamentos entre identidades, e na

teoria, a dimensdo relacional de identidade. Por sua vez, esses
relacionamentos dAtrabal hamo, alterando
pertencimentos originais (étnicos, regionais, faccionais etc.). Essa
transformacgédo atinge os codigos de conduta, as regras da vida social, os

valores morais, até mesmo as linguas, a educacao e outras formas culturais

gue orientam a existéncia de cada um no mundo. (AGIER, 2001, p. 9-10).

Partindo dessa perspectiva apresentada por esse autor, se pensarmos no
contato dos alunos africanos com uma nova cidade e um novo pais, neste caso,
Salvador e Brasil, chegamos a conclusao de que a relagdo com um meio urbano
novo pode sim ter reforcado os processos de (re) construcdo identitaria de cada
aluno. Afinal, aqui em Salvador, ha semelhancas culturais com cidades da Africa,
que vao além do acarajé ou capoeira, que nao sao intrinsecamente africanos, mas
sdo marcas culturais afro-brasileiras. Logo, essa similaridade cultural e identitaria,
por questbes historicas, interferem na relacdo de pertencimento tanto dos
soteropolitanos quanto dos africanos, pois ambos passam a lidar com
questionamentos sobre sua origem e histéria, podendo ressignificar, dessa forma, as

identidades individuais e coletivas em questéo.

Neste sentido, no que se refere as culturas africanas, podemos afirmar que,
de fato, elas séo plurais e que esta diversidade influenciou na formacéo do povo
brasileiro e de outros povos no mundo. Contudo, também estas sdo frutos de
contatos com outros povos, ndo sO europeus, mas em um contexto de cambio
cultural dentro da propria Africa, entre as sociedades do passado e do presente.
Assim, nossas vestimentas, nas mais variadas culturas, costumes, vida familiar,
padrdes de trabalho, religides e ocupacdes de lazer, como sugere Giddens (2005),
estédo inteiramente ligadas as culturas dos povos que entraram em um processo de

troca cultural, desde a coloniza¢do. Além disso, a cultura permite, na sociedade,
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mudanc¢as. Nesse sentido, com o advento da globalizacdo, percebemos uma
modificacdo e influéncia de outras culturas na formagao das identidades mundo a
fora, inclusive na africana. Assim, hoje o contato entre culturas diferentes, tendo a
globalizacdo moderna como influéncia, pode promover, ademais de choques
culturais, uma construcdo e desconstrucao de estere6tipos e preconceitos por meio
das midias, por exemplo. Podemos mencionar, também, a relacdo do brasileiro com
o aluno africano e vice-versa, que, a partir da interacdo, estdo sujeitos a formacéo

de novas identidades.

Moita Lopes (2002) define o conceito de identidade a partir da Analise do
Discurso bakthiniana. Conforme o autor, ao definir discurso como constru¢ao social
e a-«0 no mundo, afirma que Apor mei o desse
[...], as pessoas se tornam conscientes de quem séo, construindo suas identidades

sociais ao agir no mundo por interm®d i o da | i nguagemo ( MOITA L

Neste sentido, ainda segundo Moita Lopes (2002, p. 32),inossas i dent.
sociais, portanto, sdo construidas por meio das nossas praticas discursivas com o
O Ut e @ddo sempre em processo, pois sdo complexas, nunca fixas e sempre
reposi cionadas, p odendotidaales mpltplassna acciedade"'r e m i
(MOITA LOPES, 2002, p. 36). Praticas discursivas devem ser entendidas, neste
contexto, como préticas sociais, processos de interacdo. Portanto, essas interacdes
entre o Aeusio e quechdmamos deoalieridade, no sentido de que a
percep-«0 Qque existe um nbdofazt conviver, dntehderyf e nt e
respeitar e aceitar as diferencas sociais. A identidade de cada sujeito, entdo, é
formada a partir de contrastes entre mundo

partir da distin-«o com o fAoutroo.

~

A relagdo do feuo brasileiro com o Aoutroodo a
i ¢ h o qporendejo de preconceitos e esteredtipos, influenciam na construgédo da
identidade de cada individuo inserido neste processo de interacédo. Deste modo, esta
pesquisa nos mostra que ha uma ressignificacdo da identidade dos alunos africanos
a partir destas interacdes e dindmicas sociais em que eles estdo inseridos aqui no
Brasil, no curso de portugués e em Salvador. Ademais, a interacdo entre estas
diferentes culturas ndo s6 traz a tona a revelacdo e construcdo da identidade

africana, mas também da brasileira, pois os brasileiros convivem com as diferencas

26



dentro do seu préprio pais, afinal, este é plural e diverso, mas tém dificuldade de
praticar empatia e de perceber a importancia da alteridade no seu dia a dia. Assim,

lidar comai nt era- «o0 com o0 fe@fudano pdreceesertnuitonmgie i r o

intenso, levando em consideracdo que, neste ponto, estdo inseridas ndo sO
questdes culturais, mas, principalmente, raciais e também as condi¢cdes socio

histéricas, politicas e nas rela¢des de poder que fazem parte da sociedade brasileira.

E importante ressaltar, também, um fator historico que pode ter contribuido
para 0s questionamentos sobre a ideia de alteridade: as colonizacdes europeias
mundo a fora, em especial, na América e na Africa, pois proporcionaram o contato
entre diferentes culturas e grupos étnicos, o que promoveu, naquele momento, as
(des) e (res) construcfes de identidades e culturas de cada povo colonizado, mas
também dos colonizadores. Este contato entre culturas, de forma violenta, gerou os
conflitos e os estranhamentos. Como os europeus tinham mais poder, submeteram
0s colonizados ao processo de aculturagdo, na intencéo de transferir a sua cultura
para o outro, promovendo uma tentativa de apagamento cultural dos povos
colonizados, por exemplo, através da catequizacdo dos indios. Este conflito e esta
falta de reconheci ment q deseacadeod @estes adas ghas-
colonalismo e até hoje, a colocacao destes povos em um lugar de minoria e de luta

por construcao identitaria, respeito e reconhecimento cultural.

Para finalizar, apresento o conceito de identidade a partir de Hall (2006), que
ratifica o que foi apresentado por Moita Lopes (2002). Assim, Hall define a
identidade do sujeito p6s-moderno como mutéavel e ndo-fixa. As identidades, entéo,
sao defini das hi storicamente e o] sujeito

di ferentes moment os, identidades que n«o

c o er e hALE, 200, p. 13). Hall (2006), ainda, traz um ponto importante se
pensarmos no processo de ressignificagdo das identidades dos alunos africanos,
como proposto nesta pesquisa: ADentro de n- s h § i d
empurrando em diferentes dire¢des, de tal modo que nossas identificagbes estao

sendo continuamente deslocadaso(HALL, 2006, p. 13).

Desta forma, é importante pensarmos nessa ressignificacdo dentro deste
contexto de mudancas e deslocamentos possiveis que sofrem as identidades. Ou

seja, os estudantes africanos afiimam queoolhard o A outr o0 s obroe
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que eles pensam sobre eles mesmos e suas identidades africanas T como sera
apresentado nos resultados desta dissertacdo, no capitulo de Andlise de Dados -,

mas sabemos que, e como afirma Hall (2006), pela flexibilidade das identidades, de

fat o, 0O contat o ¢ om ossa ideotidada eoajudaiameseontriicer e

reconstruir o que pensamos sobre nés mesmos. Também, no sentido positivo, 0s
preconceitos ou estereoétipos direcionados aos alunos africanos podem fazer com
que eles assumam, a partir do contato, uma posi¢cdo de maior empoderamento e
defesa da sua cultura, como forma de protecéo e/ou reafirmacdo das suas raizes.
Se antes eles viviam livremente suas culturas, sem qualquer olhar critico negativo,

agora eles precisam rever suas identidades para consolida-las.

A discussédo sobre identidade cultural também € abordada por Hall (2006), em
gue o autor afirma que sem um sentimento de identificacdo nacional, o sujeito pos-
moderno experimenta um sentimento de perda da subjetividade. Assim, podemos
nos identificar como sujeitos Unicos, como individuos, mas antes nos identificamos
como membros de uma sociedade, de um lugar, de uma nacéo. Neste sentido, par
Hall (2006, p. 47) A [ . . . ] as culturas nacionai s
uma das principais fontes de identidade culturald; isto €, se afirmo que sou brasileira

ou africana, estou afirmando que &esta

e

na

m

de

e s s e ncHABLl 8006, p. 47). Hall (2006, p . 48) estlalbas| ece

identidades nacionais ndo sdo coisas com as quais nds nascemos, mas Sao
formadas e transformadas no interior da representagdoa Outrossim, Hall (2006, p.
51) infere que as culturas nacionais sdo caracteristicas da modernidade, da
industrializacdo e da globalizagc« 0 e g cuburas recionais, ao produzir sentidos

sobre 0 a na- «o6, sentidos dentificaro sonstpama i s [

identidadeso .

1.2 A(s) identidade(s) africana(s)

Partindo da discussdo sobre identidade e cultura no subcapitulo anterior,
abordaremos nesse topico como se configuram as identidades africanas; ou seja,
qual o percurso historico, desde 1935, e como elas se constituem hoje. A ideia é
tracar, ao final deste capitulo, um panorama sobre as identidades e culturas nas

guais os alunos africanos participantes desta pesquisa estdo inseridos ou se
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identificam. A historia da Africa é imensuravel e secular, levando em conta,
principalmente, o processo de colonizagdo dos paises e a escraviddo dos negros
africanos, por isso, preferimos focar a discusséo desse capitulo a partir do ano 1935,
pois foi o periodo em que a Africa ja& comecava a sofrer as consequéncias da 22
Guerra Mundial, segundo Mazrui (2010), que sO teria inicio quatro anos depois.
Assim, os efeitos desta guerra na Africa, juntamente com 0s processos posteriores
de independéncia, interferiram na nova e atual conjuntura politica, econbmica e

cultural do continente.

Ademais, ndo sera uma andlise das identidades individuais, mas aquelas
coletivas que formam as culturas das quais eles fazem parte, pensando, assim,
numa identidade africana que reproduza um pouco da dimenséo territorial e cultural
do continente, afinal, sabemos que, por serem de paises diferentes, os alunos fazem
parte de culturas diversas. Ademais, vale ressaltar que ndo estamos generalizando a
Africa como um so6 lugar ou cultura - como muito se faz pela falta de conhecimento

bésico sobre o continente -, pois reconhecemos a pluralidade deste lugar.

Assim, este subcapitulo estd organizado em dois topicos: o primeiro, 1.2.1
Paises africanos e um pouco da sua histéria, que descreve objetivamente as
caracteristicas politicas e culturais dos paises de onde os alunos participantes deste
trabalho fazem parte. No segundo tépico, 1.2.2 Culturas e identidade africanas,
discuto e apresento as mudancas e interferéncias sofridas pelo continente com o
colonialismo e imperialismo europeu e, também, como este processo interferiu na
ressignificacdo e estruturacdo das culturas africanas hoje. Além disso, apresento o
movimento panafricanista e uma contextualizacdo da Africa desde os anos 2000,
com a unificacdo dos paises africanos para uma luta contra preconceitos, racismo e

problemas sociais, reconhecimento e visibilidade positiva.

Neste sentido, a revista Nova Escola® traz uma edicdo online especial sobre a
Africa, por Wellington Soares, e apresentana r eportagem AA hi st

africanoso, a seguinte introdu-«o:

Um lugar distante, habitado por povos primitivos sem histéria e sem
conhecimento, vivendo em meio a pobreza, fome e doencas. O imaginério

! Disponivel em: <https://novaescola.org.br/arquivo/afribeasil/historiada-africa.shtmb. Acesso em: 24
janeiro 2019.
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sobre o continente africano € muito diferente de sua realidade. Os
estereotipos negativos formam o que a escritora nigeriana Chimamanda

Ngozi Adichie chamadefihi st - ri[a . %hi didQuando rejeita

Unica, quando percebemos que nunca ha apenas uma histéria sobre
qualquer lugar, reconqui st amos wuma esp®cie de
(SOARES, s/d, p.1)

O trecho apresentado anteriormente culmina com o objetivo deste trabalho:
apresentar e desconstruir possiveis estere6tipos negativos sobre a Africa, afinal ela
€ reconhecida como o berco da humanidade, ndo s6 pelo vasto conhecimento ali
presente, praticado e disseminado, mas porque é o continente que tem 0s primeiros
registros dos hominideos, os antepassados dos humanos, h& cerca de sete milhdes
de anos. Ademais, 0 Egito tem uma das mais importantes civilizagcées no mundo,
qgue influenciou no desenvolvimento da ciéncia, por meio da medicina, engenharia,
politica, artes, matematica, arquitetura, literatura, tecnologias para agricultura e

muito mais.

Mbembe (2014) aborda, na sua obra Critica da razdo negra, uma discussao a
respeito deste processo de efabulagdo da Africa, ou seja, como, historicamente, a

Africa foi inventada, narrada e mantida no imaginario das pessoas no mundo:

Na maneira de pensar, classificar e imaginar os mundos distantes, o
discurso europeu, tanto erudito como o popular, foi recorrendo a processos
de efabulacdo. Ao apresentar como reais, certos ou exactos, factos muitas
vezes inventados, foi-lhe escapando a coisa que tentava apreender,
mantendo com esta uma relacdo fundamentalmente imaginéria, mesmo
guando a sua pretensédo era desenvolver um conhecimento destinado a da-
la a conhecer objectivamente. As caracteristicas principais desta relagao
imaginaria estao ainda longe de ser esclarecidas, mas 0s processos gracas
aos quais o trabalho de efabulagdo se avolumou, assim como as
consequéncias da sua violéncia, sdo, actualmente, assaz conhecidos.
(MBEMBE, 2014, p. 29).

Desta forma, percebemos uma manutencao imaginaria e histérica que criaram
sobre a Africa, como consequéncia de um interesse econémico e politico de
menosprezo dos negros africanos, jA que era importante manté-los num patamar
inferior aos brancos europeus como justificativa para o comércio de escravos e a

ascensao das poténcias mundiais no periodo das grandes navegacoes e escravidao,

par a:

durante os séculos XV a XIX. Acontece que essas i h i sstinveniadasd s obr e a

Africa trouxeram problemas para os paises do continente e questbes sociais
agravadas, desde a abolicdo da escravatura e independéncia dos paises até a
atualidade, que culminaram em diversas lutas entre os negros e os brancos, no

mundo, em busca de uma igualdade social, fim do Apartheid, e ndo apagamento da
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histéria e culturas reais do continente; ndo podemos esquecer, também, das a¢fes
politicas de reparagdo social como, por exemplo, a implementacéo de cotas raciais,
no Brasil, a partir dos anos 2000, afim de consertar o caos causado durante 0s

séculos de escravidao no Pais.

A diversidade étnica e cultural africana é a principal marca do continente,
composto por 54 paises i reconhecidos pela ONU i e mais de mil linguas faladas
(ha estudiosos que falam de mais de duas mil linguas), tendo algumas linguas
europeias como oficiais, entre elas o portugués, o francés e o inglés; ademais, a
Africa é dividida, geopoliticamente, em cinco regibes: Africa Sententrional, Africa
Ocidental, Africa Central, Africa Oriental e Africa meridional. Porém, a Africa
também esta divida etnicamente, entre a Africa Branca, que é Islamica, e a
Africa Subsaariana (abaixo do Deserto do Saara), que é a Africa Negra, de maior
diversidade religiosa e étnica. Vivendo séculos sob dominio europeu, a partir de
uma efetiva colonizacdo no continente (africano), que comecou no século XIX,
com paises, territérios e povos explorados devido ao Imperialismo dos paises da
Europa, a maior parte dos paises africanos, exceto o Egito (1922), a Libéria
(1847), a Africa do Sul (1910) e a Etiopia (desde a Antiguidade), conquistou sua
independéncia no século XX, a partir dos anos de 1945, p6s Segunda Guerra
Mundial, mais especificamente a partir dos anos 60; o Ultimo pais a conquistar

sua independéncia foi a Namibia, em 1990.

Os alunos participantes desta pesquisa sdo oriundos dos seguintes
paises: Togo, Gana, Republica Democratica do Congo, Gabao e Benim, que fazem
parte da Africa Subsaariana. Assim, no subcapitulo a seguir, apresento uma breve
descricdo de cada um desses paises. E importante ressaltar que o acesso a fontes
confidveis e especificas sobre a histéria de cada uma dessas nacdes foi dificil,
podendo os dados apresentados aqui serem diferentes dos oficiais ou daqueles
apresentados em outras referéncias, as quais nao tivemos acesso. Também seréo
apresentados trechos dos relatos® dos alunos africanos participantes da segunda
etapa da coleta de dados deste trabalho, os relatos de experiéncia, em que

descrevem 0s seus paises, a partir da seguinte pergunta, retirada do roteiro da

% As falas apresentadas no subcapitulo 1.2.1 foram retiradas das transcrigbes das entrevistas dos alunos africanos
participantes desta pesquisa de dissertacdo. A transcricdo completa dos relatos de experiéncia de cada aluno
ercontrase nos anexos deste trabalho.
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entrevista semiestruturada: "Fale um pouco sobre vocé, sua experiéncia como

estrangeiro em Salvador e, também, um pouco sobre seu pais".

1.2.1 Paises africanos e um pouco das suas historias

Togo® ou, oficialmente, RepUblica Togolesa, esta localizado na Africa
Ocidental subsaariana, entre Gana e Benim; a capital € Laomé e a lingua oficial € o
francés, mas uma das linguas maternas em destaque € o Ewe, dos povos Ewe.
Além dos Ewe, outra importante nacao que fazia parte do territério do Togo foi a dos
iorubas ou nagés, que tém grande influéncia na cultura baiana. O chefe de estado
atual é Faure Gnassingbé Essozimna, num tipo de governo republicano. O pais, no
censo de 2010, indicou uma populagéo estimada em 6,2 milhdes de habitantes. No
século XVIII, teve dominio dinamarqués em relacéo ao trafico de escravos e, a partir
do século XIX, a Alemanha imp0s trabalho forcado aos nativos. O pais conquistou
sua independéncia em 1960, mas ainda manteve relacbes econbmicas com a
Franca. Hoje, a economia de Togo se baseia na cultura alimentar e na exportagao
de café, cacau e algoddo. O pais é laico e 50% da populacdo é de religido

tradicional, ou seja, animista, de carater politeista.

O participante 01 r et r at ou o [.TJawm dos patsmais piequeno da
Africa. E |4 a gente é, como aqui, acolhedor, a gente é amavel, legal. Tem muitos
étnicos 1a, a gente fala muitas linguas, vérias idiomas. E tem também muitas

culturasa (Transcri¢do original)

J& Gana é um pais da Africa ocidental e faz fronteiras com Togo e Costa do
Marfim. A capital é Acra e a lingua oficial é o inglés. Sua cultura e histéria estdo
direta e fortemente ligadas ao Império e ao povo Ashanti (Axanti). O atual
presidente, sob um regime republicano, € Nana Akufo-Addo. A economia de Gana
se baseia na exportacdo de ouro, petroleo e cacau. Quanto a outras informacdes,
nao foi encontrada fonte em portugués confiavel que apresentasse uma estimativa
do numero de habitantes atualmente, assim como dados sobre a religido. Porém,
algumas fontes falam sobre mais de 20 milhdes de habitantes, chegando a 25

milhdes no dltimo censo, em 2010. Quanto as religibes, as tradicionais, o

? Algumas informacdes estdo disponiveis @étip://www.consuladotogo.org.brAcesso em 12 de fevereiro de
2019.
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cristianismo e o islamismo fazem parte da vida da maior parte dos ganenses.
Historicamente, Gana, na época chamada de Costa do Ouro, foi dominada, desde o
século XV, por varios paises europeus, como Portugal e Dinamarca, mas o dominio
britnico se fez mais forte no decorrer dos séculos. Em 1957, Gana conquista sua

independéncia.

A Republica Democratica do Congo, por sua vez, tem como capital Kinshasa
e é um pais localizado na Africa Central e faz fronteira com Angola, Tanzania,
Uganda, Republica do Congo, entre outros paises. A lingua oficial € o francés, mas
existem muitas outras linguas maternas distribuidas nas comunidades pelo seu
territério; uma dessas linguas é a Lingala. O atual presidente é Félix Tshisekedi, sob
um sistema também presidencialista. O cristianismo é uma religido forte no pais,
assim como outras de seita sincrética. Ademais, o pais conquistou a independéncia
dos belgas, pois era uma col6nia da Bélgica, em 1960; na verdade, primeiro se deu
a independéncia do Congo, depois fundou-se a Republica Democratica do Congo.
Por ser um pais rico em minérios e ter uma posi¢cao geografica privilegiada, vive sob
fortes conflitos civis em que ha disputa por essas riquezas. Fora isso, o territorio
congolés viveu sob cruel dominio de Leopoldo II, durante a colonizacao, por isso ha
marcas negativas politicas e econémicas ainda muito fortes na nacdo. Novamente,
sem fontes seguras e oficiais, a populacdo do Congo esta estimada, hoje, em cerca
de 87 milhdes de habitantes, com a maioria pertencente a uma das maiores

tradicionais etnias do pais, a Bantu.

O patrticipante 06, oriundo da Republica Democratica do Congo, descreve seu
pais da seguinte forma: Meu pais é como aqui no Brasil. E verdade que o Brasil é
mais desenvolvido que o meu pais, [...] no sentido da economia. A economia daqui é
mais forte do que do meu pais. Também o nivel de estudo € mais avancado, e a

tecnologia tambéma (Transcri¢cdo original)

Ja o participante 03 focou na educacdo do Congo em comparacao a brasileira
e também nas riqguezas naturais: "O meu pais € legal, a sistema politica é
presidencial, nds temos o presidente. Também tem a democracia, mais ou menos.
Mas no meu pais o sistema de achar um bom emprego é assim, vocé tem que
estudar muito bem nas universidade que sdao muito conhecidas no pais, as

universidade que formam bem os estudantesa E acrescentou: i [ . . . ] ®
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influéncia da natureza também muito grande como aqui. NOs temos também o
segundo floresta maior do mundo depois do floresta Amazdnia. Temos rio também,

praia, tem o mar, tem as coisas legais no meu pais". (Transcricdo original)

O Benim, ou Republica do Benim, esta na Africa Ocidental, entre o Togo e a
Nigéria. Este pais tem forte ligagdo com o Brasil, especialmente, com a Bahia, tanto
que, em Salvador, no Pelourinho, ha 0 museu Casa de Benin*, que foi inaugurado
em 1988, fruto da cooperacao cultural, politica e econdmica entre os dois paises. A
Casa do Benin tem exposi¢cdo permanente de esculturas e muito da historia dos
beninenses e de outras naces da Africa. Porém, esta forte ligacdo vem do comércio
de africanos escravizados, que foram trazidos ao Brasil, principalmente os povos
loruba e Fon, tanto que o Benim era conhecido por Costa dos escravos. Entre as
herancas trazidas pelos povos loruba e Fon, estéo as religides africanas, entre elas,
o Vodum, que deu origem ao Candomblé aqui no Brasil e em outros lugares do
Caribe, como a Santeria em Cuba. Hoje, no Benim, o Vodum ainda é uma religiao

praticada, mas néo pela maioria da populacédo, que é crista ou pratica o islamismo.

No século XIX, ex-escravizados africanos retornam a Daomé e formam a
comuni dade dd&m 1980 Benid, &riiga.Republica de Daomé, mantendo
este nome até 1975, torna-se independente da dominacao francesa. Hoje, Benim
tem duas capitais: uma politica, Porto Novo, e outra econémica, Cotonou, onde esta

a sede do governo, tendo como atual presidente Patrice Talon.

Para fomentar a descricdo sobre o Benim, apresento o trecho da fala da
participante 7, que assim descreve o seu pais: "O Benim é um pais da Africa oeste.
Entdo eu sou de l4. La no meu pais as pessoas sdo bem legais e o custo da vida é
um pouco melhor, se eu comparo o custo da vida aqui e no meu pais. E também la
Nno meu pais tem umas coisas que sao um pouco parecida aqui. Algumas comidas
como acarajé e alguns cultos tradicionais como candomblé. Mas é um pouco
diferente. Eu acho que aqui dentro do candomblé tem muitos deuses e la no meu
pais € vodoo e dentro do vodoo tem muitos deuses como lemanja, Olodum".

(Transcricéo original).

4 Algumas informacdes sobre a Casa do Benim estédo dispon  em:

http://www.pelourinhodiaenoite.salvador.ba.gov.br/edgdenin/ Acesso em 12 de fevereiro de 2019.

34


http://www.pelourinhodiaenoite.salvador.ba.gov.br/casa-do-benin/

Para finalizar, descrevo o Gab&o, pais que fica na Africa Central e faz
fronteira com Guiné Equatorial, Camardes e Republica do Congo e tem como capital
Libreville. Sua independéncia também foi em 1960, quando deixou de ser coldnia
francesa. Atualmente, o presidente do pais é Ali Bongo e a principal fonte econédmica
do Gabé&o é o petréleo, ferro, manganés, além da agricultura, que tem tido grande
investimento do governo atual. Entre 0s povos étnicos que fazem parte do territério e
cultura do pais, a maior parte da populacdo pertence aos fangues e aos bantos. O
pais € laico e tem como crencas mais presentes o cristianismo e o islamismo, que,
antes da colonizacao, tinha uma importante influéncia na organizacao da sociedade.
No Gabé&o, tem muitas linguas diferentes, entre elas: fang, panu, myéné, entre
outras. A partir do nome dos gabonenses, é possivel saber a arvore genealdgica da

familia, o que € de muita importancia para a cultura do pais.

O participante 05 assim retratou o seu pais: "O Gabao, eu tenho que falar
sobre esse pais, que € um pais lindo, com uma diversidade cultural. Porque nds
temos mais ou menos 16 ao 20 linguas diferentes. E a lingua mais falada é o
fangue. O fangue tem uma particularidade de ser uma lingua que esta falada em trés
paises diferentes, que sdo Gabdo, Camardes e a Guiné Equatorial, porque cada
lingua da Africa representa um povo. As divisdes da Africa ndo é o povo que fez
isso, mas os colonizadores. Entdo antes disso, teve um povo com cada territorio.
Podemos dizer que (0o Gab&o) € um pais também da parte negra da Africa. Porque
tem duas partes. A parte onde tem o0 povo branco e a parte onde tem 0 povo negro.

E esse é um pais laico também. Mas com duas principais religides que sdo o

cristianismo e o islamismo". (Transcri¢ao original).

1.2.2 A(s) cultura(s) e identidade(s) africana(s)

Os povos africanos, antes da colonizacdo europeia, ja viviam a sua
pluralidade cultural em diversos aspectos da vida social: linguas, religides,
organizacdo politica, costumes, culinaria, educacdo etc. Com a chegada dos
europeus colonizadores, entre os séculos XVI e XIX, a Africa passa por
processos violentos de assimilacdo cultural europeia, que interferem na
formacdo das identidades africanas até hoje, influenciando, também, na

visibilidade da Africa no mundo, submetendo o continente a uma
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estereotipizacéo cruel e negativa, focada, entre outros aspectos, na pobreza, na
AIDS e na vida selvagem. Vale lembrar que os paises europeus estavam em
busca de novos territérios a serem explorados, com matérias primas para
fomentar o mercado e economia mundial. Desta forma, com a desculpa da
superioridade europeia, embasada pelo darwinismo social e a missao de
catequizacdo cultural e religiosa, os europeus partiram para a Africa e fizeram a
partilha territorial do continente a partir da Conferéncia de Berlim, em 1884 e
1885. Sow e Abdulaziz (2010) descrevem o contexto histérico do periodo da
colonizacédo africana de forma bem pontual, ao lembrar que ela comecou durante

0 século XX:

[...] esta colonizacdo organiza-se e consolida-se na Africa, no momento
historico durante o qual o mundo e os impérios coloniais foram
sacudidos e balancados, em razdo das duas sucessivas guerras
mundiais, com um intervalo de vinte e um anos, do triunfo da Revolugéo

Socialista de Outubro de 1917, daluta pel os fAdirei-'t
di sporem de S i me s mos 0 e, final
movimentos de libertagcdo dos povos colonizados. (SOW; ADBULAZIZ,
2010, p. 632).

Ademais, o0s autores acrescentam em relacdo a identidade cultural

africana o seguinte:

Ao passo que as grandes mutagdes sociopoliticas do século XX
encontram-se desde antes esbocadas, quanto a Africa, o continente
delas experimenta as graves consequéncias no que diz respeito a sua
identidade cultural. Os auténticos valores do passado que haviam feito
as suas provas, encontram-se recriados, ridicularizados e humilhados
perante o0s novos valores das civil
evolu2doso, flassi mil ados ée e pard imoiths
africanos, a assimilagdo corresponde a uma reivindicacdo, um ideal
moral sinceramente desejado. Viver como colono, vestir-se como ele,
comer e beber como ele, falar e habitar como ele, rir e enraivecer-se
como ele, ter as mesmas referéncias religiosas, morais e culturais que
ele, eis no que consistem as novas aspiracfes do colonizado. (SOW;
ADBULAZIZ, 2010, p. 632).

Agier (2001) pontua na citacdo a seguir a influéncia da globalizagdo nas
mudancgas culturais e identitarias mundo a fora a partir do século XX e XXI.
Porém, vale ressaltar que, apesar da ideia de globalizacdo ser recente, o
colonialismo, a partir do século XVI, ja tratava de faproximaro as culturas de

forma violenta e impondo a cultura do dominador sobre a do dominado:

Por um lado, a mundializacdo coloca em questdo, pelo acesso macico
aos transportes e as comunicacfes, as fronteiras territoriais locais e a
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relacdo entre lugares e identidades. Por outro, a circulagédo rapida das
informac¢des das ideologias e das imagens acarreta dissociacdes entre
lugares e culturas. Nesse quadro, 0s sentimentos de perda de
identidade sdo compensados pela procura ou criacdo de novos
contextos e retoéricas identitaria. Hibrida ou mestica, como se diz agora,
a cultura encontra-se assim mais dominada do que nunca pela
problematica da identidade, que se enuncia cada vez mais como uma
ii denti dadeGIER)2001up. &.1 0 . (A

A UNESCO publicou, em 2010, uma colecdo chamada Histéria Geral da
Africa, dividida em oito volumes; o ultimo volume, VIII, intitulado Africa desde
1935, com edicdo de Ali A. Mazrui e Christophe Wondji, relne capitulos de
varios autores e traz reflexdes acerca das mudancgas socioculturais sofridas pela
Africa desde o colonialismo até os dias atuais, mais precisamente a partir do ano
de 1935 e pés-segunda guerra mundial. Entre essas mudancas, destaco a seguir
as que ocorreram na religido, na lingua, nas artes e no advento do Pan-

Africanismo.

Segundo Tshibangu, Ajayi e Sannch (2010, p. 605), o africano é, na sua
esséncia, crenteer el i gi oso e, a s s i m,ndoEasimplesmehte
um conjunto de crencas, mas um modo de vida, o fundamento da cultura, da
identidad e e dos v al Bortan®, amariedade afticana esta firmada na
religido tradicional, mesmo sofrendo influéncias das religides eurocristds e
islamicas. A religido tradicional africana se baseia na exploracdo das forcas da
natureza, na relacdo entre o homem e o extra-fisico a partir do culto de varias
divindades. Ainda, estas religibes se desenvolveram livre e abertamente,
proporcionando espaco para concorrer com outras religibes, enquanto o
cristianismo e o isla se apresentam como as unicas a serem donas da verdade e

nao aceitam coexistir com outras crencas ou praticas religiosas.

Pela apresentacédo dos paises feita anteriormente, podemos constatar que
as religibes mais cultuadas hoje na Africa sdo, de fato, o cristianismo e o
islamismo; mas, ndo podemos deixar de mencionar o crescimento do numero de
igrejas evangélicas em alguns paises africanos. Até 1935, 80% da populacéo
africana se afirmava adepta de ambas religides, cristianismo e islamismo, com
maior vantagem numérica para o isla (TSHIBANGU; AJAYI; SANNCH, 2010).

Estes autores apresentam uma analise interessante a respeito da influéncia
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dessas religibes e da perda de poder das religides tradicionais africanas,

proporcionando, assim, uma discusséo acerca da identidade do continente:

As atividades conduzidas pelas missdes cristds em toda a Africa no
século XIX no rastro da colonizacdo complicaram a situacédo religiosa.
[...] Com a perda da autonomia devido ao colonialismo, a religido
tradicional africana foi relacionada, no espirito de grande numero de
africanos, a uma Africa do fracasso e subjugada. Muitos proclamaram
entdo a sua adesao ao cristianismo e ao isla, simbolos para eles, da
evolucdo, do progresso e do porvir, sem necessariamente abandonar a
antiga cosmologia ou as suas crencas religiosas profundas.
(TSHIBANGU; AJAYI; SANNCH, 2010, p. 608).

Este panorama apresentado pelos autores ajuda a entender o preconceito
e a estereotipizacdo que as religibes de origem africana sofrem no Brasil, por
exemplo, e até no proprio territério africano; a ideia passada, por meio da
imposicdo das religides cristds e do islamismo na cultura africana, ganhou forca
com o discurso de progresso, evolugcao e poder. As religides africanas passaram
entdo a ser associadas a bruxaria de forma negativa, assim como involugéo.
Apesar disso, essas religides tradicionais ainda mantém forca na populacdo da
Africa, pois estdo associadas, entre outros fatores, a salde e a cura, numa
relagdo entre o bem-estar do homem, sua felicidade e saude mental, que devem

estar inteiramente ligadas a saude fisica.

Por outro lado, dando énfase a alguns pontos que podem ter sido
positivos, os autores indicam que o Catolicismo levou o desenvolvimento da
educacdo na Africa, segundo Tshibangu, Ajayi e Sannch (2010), como também o
comércio de livros e a construcdo de livrarias e bibliotecas. Porém, sabemos que
essa educacao foi pautada em um sistema europeu que, provavelmente, apagou
uma historia e cultura africanas das escolas, além da imposi¢do linguistica,
dando espaco para as linguas inglesa, francesa e portuguesa se tornarem
oficiais nos paises africanos. Além disso, € notério que o conhecimento mundial
de obras literarias africanas, no decorrer dos séculos, foi inacessivel e
desconhecido por grande parte do mundo e que predomina, desde sempre, uma

grande valorizagcdo do conhecimento ocidental e de autores e cientistas brancos.

Ademais, os referidos autores acrescentam que o0 cristianismo e o
Islamismoi nf |l uenci abama-i«ia &d aarcabou-e pgrur 2 di
ser a maioria das popul a-»es adeptas a ess

38



tamb®m dos el ementos do c¢c-digo do dside ei

principios islamicos ou cristdos (TSHIBANGU; AJAYI; SANNCH, 2010, p. 628).

Destarte, Tshibangu, Ajayi e Sannch (2010), a respeito da atual conjuntura

religiosa na Africa, concluem:

A religido tradicional africana, embora enfraquecida pela extensdo do
isld e do cristianismo, ainda esta viva e continua trazendo consigo os
seus préprios principios humanistas e espirituais, 0s quais sustentaram
sucessivas geracdes africanas ha milénios. Passadas pelo crivo da
critica racional cientifica e filoséfica, estes principios podem ser
valorosamente assumidos e vividos pelo homem africano
contemporaneo, tenha ele tornando-se cristdo ou mugulmano, ou adepto
de uma via espiritual racionalista. Todavia, € preciso notar que, ainda
muito frequentemente, certa mentalidade africana de carater fetichista,
magico e mistico, além e em razao disso, irracional, constitui a causa de
bloqueios no curso da elaboracdo de uma acdo e de um pensamento
construtivos, com vistas ao verdadeiro progresso da sociedade africana.
(TSHIBANGU; AJAYI; SANNCH, 2010, p. 628).

Em relacdo a lingua, os autores Sow e Abdulaziz (2010) apresentam um
panorama sobre as linguas nacionais, dividindo em trés fases. Assim, eles
indicam que: de 1935 a 1960, as linguas africanas enfrentaram os processos e
perigos da assimilacdo; ja entre 1960 e 1982, constituiu-se uma nova politica
linguistica e cultural e, por fim, entre 1982 e 2000 surgem os grandes desafios.
Ademais, vale ressaltar a importante influéncia das linguas africanas na
formacdo do portugués brasileiro, a partir do contato dos povos escravizados
com o portugués europeu jA no territério brasileiro. Os autores anteriores
apresentam um quadro com a quantidade de linguas nacionais faladas por pais,
bem como as linguas dominantes de cada um dele. No caso, apresentamos 0s
nameros referentes aos cinco paises dos alunos africanos participantes desta
pesquisa. Assim sendo, em relacdo ao Benim, este tem 52 linguas nacionais,
sendo o ioruba 1 que também é falado na Nigéria e em Togo -, o fon, o bariba, o
yom, o ditammarie e o francés as linguas dominantes. J& em Gana, sdo 46
linguas presentes, e entre as dominantes estdo: ewe - também presente em
Togo e Benim - akan, ga, hauca e inglés. Togo tem 50 linguas e as dominantes
sao: kabye, ewe e francés. O Gabéao tem 43 linguas e predonminan fang, myene
e o francés. Por ultimo, o Congo, com 15 linguas; entre elas, as principais séo
kikongo, lingala e francés. E importante ressaltar que as linguas estdo

relacionadas as raizes e bases étnicas de cada familia.
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Sow e Abdulaziz (2010) afirmam que os colonizadores, cada um da sua
forma, introduziram o processo de assimilagdo linguistica na Africa. Assim, até
1954, os africanos ainda ndo tinham se desvinculado desse processo.
Possivelmente, por uma necessidade de se sentirem menos inferiores e
involuidos, como assim lhes ensinaram. Desse modo, a emancipacao linguistica
e reconhecimento identitario e cultural, por meio da lingua, se deram a partir do
ano indicado, sem contar a relacédo de assimilacao literaria que contribuiu para a
desmoralizacao africana. Por outro lado, existia uma minoria que mantinha acesa
os valores tradicionais e buscava na literatura um refugio; as literaturas orais
africanas demonstravam também um certo descontentamento dos colonizados
gue imitavam os brancos e falavam a lingua sem conhecé-la exatamente, dando

mais valor a cultura do outro, o colonizador.

O contato com as linguas europeias, o cristianismo, o isla e com o0s
comerciantes &arabes e orientais proporcionou um enriquecimento as linguas
africanas no que diz respeito ao léxico e as terminologias relacionadas ao campo
religioso, técnico, cientifico, econémico e social até os dias de hoje. Ademais, as
linguas euro-africanas, os crioulos e pidgins se desenvolveram e tornaram-se
linguas negro-africanas auténticas, principalmente nos paises e cidades
litordneos, como Cabo Verde, Guiné-Bissau, Camardes, Serra Leoa e Gambia.
Em alguns paises, como llhas Mauricio, o crioulo tornou-se a lingua mais
popular (SOW; ABDULAZIZ, 2010).

No Brasil e em col6nias do Caribe, aconteceram processos parecidos de
surgimento de crioulos ou pidings. No Brasil, em especial, Lucchesi (2009, p. 35)
defende que houve, na verdade, uma transmisséao linguistica irregular®, ou seja,

0 contato entre o portugués europeu e as linguas africanasr esul t aram em
variedade historica da lingua-alvo que se caracteriza por exibir processos de
variagdo e mudanga induzidos pelo contato entre linguas". Dessa forma, €
sabido que a lingua portuguesa foi afetada pelo contato com linguas africanas e

indigenas, de forma bem representativa, ndo s6 na questao lexical, mas também

® Lucchesi (2010, p. 35) define Transmissdo Linguistica Ireegul como o A . . . ] proces:
nativizacdo de um modelo defectivo de segunda lingua adquirida por uma populacdo de individuos adultos, de
forma prec8ria, em situa-»es de contato |lingu2stico
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na estrutura da lingua, no que se refere as variacdes linguisticas, dividindo o

portugués em dois: a normal culta e a norma popular brasileira. Assim,

A dimensdo do contato linguistico na proporcdo das situacles
desencadeadas pelo trafico negreiro pode ser medida pelo fato de que,
até meados do século XIX, os portugueses e seus descendentes diretos
constituiam apenas um terco da populacao brasileira. Os outros dois
tercos eram constituidos por africanos e indios e seus descendentes,
com larga predominancia dos primeiros na maior parte do territdrio
brasileiro. A grande maioria desses individuos tinha de aprender o
portugués em condicbes mais adversas, trabalhando como escravos
nas grandes plantacées do interior do pais, de modo que o
conhecimento que adquiriam da lingua do colonizador se restringia a um
vocabulario reduzido, praticamente desprovido de estrutura gramatical.
E as criangas que nasciam nessas condi¢fes sub-humanas néo tinham,
normalmente, acesso a lingua nativa dos seus pais [...] tendo aquelas
gue desenvolver a sua linguagem a partir do modelo altamente defectivo
de portugués falado como segunda lingua por estes. (LUCCHESI, 2009,
p. 28-29).

Sow e Abdulaziz (2010) declaram que foi a partir de 1920 que comecaram
a surgir os pesquisadores africanos a fim de estudar mais profundamente a
cultura e lingua africanas, num viés critico ao processo de assimilacdo. Assim,
politicas linguisticas foram criadas, como, por exemplo, a reunido do Instituto
Internacional das Linguas e CivilizacBes Africanas, em 1926, que contou com
participacdo de varios representantes de paises europeus e apenas dois da
Africa, sendo um do Egito e outro da Africa do Sul. Esse contexto ja indicava o
objetivo dessa reunido: manter o plano colonial de aculturagcéo vivo, orientando,
assim,ifa evol u- «o doas pamiras de Sow e s\lidulaziz (2010), a
partir da civilizacdo ocidental, produzindo, inclusive, manuais escolares africanos
escritos em linguas europeias, para ensinar aos estudantes africanos o
pensamento ocidental, os costumes da vida europeia, assim como a Historia,
Geografia, vida social e religido da Africa. Agora, imaginemos como devem ter
sido apresentadas as informacdes sobre o continente africano nesses manuais.
Podemos, aqui, indicar o comeco de um apagamento da histéria real da Africa e
dos seus povos no sistema educacional ndo s6 no continente africano, mas no

mundo?

Ademais, somente a partir de 1960, com a conquista da independéncia da
maior parte dos paises africanos, que as devidas atencbes foram dadas a

cultura, a lingua e a educacao locais. Os universitarios da época, 0S mesmos
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que foram aos paises europeus estudar ou que de la vieram, juntamente com as
mulheres africanas de trabalhadores, a sociedade cientifica do pais e os
movimentos estudantis que mobilizaram os dirigentes dos paises africanos para
inserir e desenvolver programas educativos que tivessem como base as linguas
vernaculas. A partir daquele momento, com interferéncia da populacdo africana,
mas também com a ajuda internacional de pesquisadores da area, buscava-se
uma tomada de consciéncia da cultura africana; com isso, as linguas africanas

dei xaram os t2tulos de fAdialetoo e Al 2ngua

A essa discursdo, podemos acrescentar, também, segundo Sow e
Abdulaziz (2010), um desenvolvimento e investimento nas pesquisas fora da
Africa sobre o proprio continente, no que tange a sua cultura, literatura, linguas,
destacando-se como pesquisadores interessados as comunidades africanas e
negras nas Ameéricas do Norte, Sul e Central, principalmente, nos Estados
Unidos, Caribe e Brasil. H4, ainda, os programas de intercambio, como o PEC-G,
gue promovem, hoje, uma mobilidade, fomentando aspectos de troca em relacéo
a cultura e a lingua entre os paises da América e da Africa. E claro que ainda ha
um caminho grande pela frente para impulsionar a resisténcia cultural contra a
dominagcdo estrangeira e as consequéncias desta atualmente na vida dos
africanos, mas muito ja se conquistou em respeito a valorizacdo e a divulgacéao

das culturas africanas, como, esta pesquisa, por exemplo.

De forma mais pontual, Mazrui (2010), com a colaboracdo de Mario de
Andrade, Daniel Kunene, Jan Vansina e M"hamed Abdalaoui, apresenta um
panorama mais especifico sobre a literatura africana. O referido autor afirma que
foi a partir dos anos de 1930 que se deu o0 mais notavel impulso da literatura na
Africa, destacando a influéncia da Biblia e do Cordo, e contos de louvor, que

foram inspiracdes poéticas para os africanos. Assim:

O desenvolvimento da educacdo e a expansdo da alfabetizacdo, bem
como o sensivel aumento numérico dos africanos aos quais se abriram
as portas para os estudos universitarios, este novo quadro criou um
ambiente instruido em razado do qual emergiram novos escritores e
constitui-se um publico crescente de leitores e potenciais auditores de
literatura africana. (MAZRUI, 2010, p.663).

Dentre os géneros mais desenvolvidos na literatura africana, destacam-

se: a poesia i que representa a forma literaria mais autéctone -, o teatro, o
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drama e o romance i que é uma heranca europeia. O forte desenvolvimento da
poesia esta relacionado a tradicdo africana, que sempre teve poetas, oradores e
autores de cancbes. Nao podemos esquecer de mencionar a tradicdo oral, de
origem autdoctone, e m g wrea pfoporcao relevante de autores e contadores
sdo mulheres, dotadas de formidavel dominio sobre a palavra dita e de uma bela
virtuosidade, elas ilustram-se tanto na poesia quanto na narrativao (MAZRUI,
2010, p. 665). Os poetas e escritores africanos, em suas obras, deram voz para
o nacionalismo, transformando suas poesias em espacos de militancia, de luta
politica, buscando, também, referéncias em textos estrangeiros, ja que o0s
africanos mantinham um gosto pelos provérbios e, por isso, utilizavam-se de

citacOes, por exemplo, da literatura francesa.

Assim, no decorrer desse periodo, os escritores africanos focaram a
escrita de sua literatura nas seguintes tematicas, segundo Mazrui (2010):
oposicdo entre passado e futuro, tradicdo e modernidade, mundo autéctone e
estrangeiro, conflito entre individuo e sociedade, entre capitalismo e socialismo,
desenvolvimento e autossuficiéncia e africanidade e humanidade, ou seja, entre
os direitos africanos comomembr os de wuma r a- habimsestdeumul ar
continente particular e os deveres dos africanos como membros da espécie
h u ma n MAZRU], 2010, p. 678). Nota-se que todas essas tematicas vao ao
encontro das questfes identitarias, quando, possivelmente, o préprio africano

esta buscando uma construcao e afirmacao da sua identidade cultural.

Ademais, o autor conclui q u e pbesia, oral ou escrita, em lingua
autéctone ou estrangeira, continua a representar o mais vivo género literario do
continente africanoo, es sppeanasd a especifecislaglen t e s
africana, gritos de angustia e tristeza, mas também o feminino, as alegrias,
tragédia e comédia (MAZRUI, 2010, p. 696).

Em relacdo as artes, Vansina (2010) afirma que, hoje em dia, elas se
manifestam com bastante criatividade e diversidade em todas as camadas
sociais, com investimento em cafés, museus, clubes de danga, escolas, com o
crescimento do mercado da moda, por causa do aumento do consumo i
influéncia do capitalismo. A arte africana esta potencializada em varios meios,

sobretudo nas artes visuais, corporais e do espetaculo, como televisdo, cinema,
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balé, teatro, etc.; e divide-se em: arte tradicional, popular urbana, turistica e

académica.

A arte tradicional continua em desenvolvimento, viva e esta vinculada ao
meio rural; a arte turistica é aquela direcionada aos estrangeiros, enquanto a
arte popular urbana difunde-se principalmente na pintura de grandes murais em
casas, igrejas, cafés, por exemplo. Vale destacar a arte corporal, que esta
conectada a arte tradicional, a partir da pintura da pele, tatuagens, penteados e
trajes utilizados. E valido comentar, também, sobre a musica e a danca, afinal,
sdo artes representativas do povo africano. Além disso, cabe ressaltar o
desenvolvimento da televisdo e do cinema, principalmente nos paises como

Egito e Nigéria.

A diaspora africana ou negra, que comeca com o trafico de negros
escravizados para varias colonias europeias no século XVI, toma uma nova
configuracdo a partir dos anos de 1935 na Africa. A didspora define-se como a
saida dos povos do seu territério para outro, seja pela violéncia da escravidao,
seja por questdes religiosas, politicas ou econémicas, mas 0 que esta em jogo é
sempre uma nhacdo opressora que provoca a saida de pessoas, de forma
violenta, do seu pais ou local de origem. Porém, o movimento da didspora tem
promovido, durante séculos, um processo de (re)construcdes identitarias dos
povos envolvidos, desencadeando em novas formas de ser e viver o mundo,
assim como rupturas de tradicfes, influenciando, assim, na formacao cultural dos
colonizadores e das novas nacdes que vieram a se formar a partir das
coloniza¢gBes, como o Brasil. Este é, sem duvidas, o resultado da resisténcia
cultural e identitaria dos africanos escravizados que vieram para ca, assim como
dos indios e de outros imigrantes que aqui encontraram reflgio. Lutar para a
manutencdo da cultura e da identidade coletiva e individual, nas condi¢gbes de

subalternos, foi uma das mais significativas atitudes dos escravizados.

Rodrigues (2012), ao citar Hall (2003) e Munanga (2004), esclarece-nos
algumas relagdes entre a diaspora e as identidades culturais, quando afirma que
0S movimentos migratoérios influenciaram nas transformacgdes das tradi¢des tanto
as dos colonizados, como as dos colonizadores, mas a metropole ndo deixa de

ser uma referéncia politica, cultural e econémica para os colonizados. E como
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se, eternamente, estivéssemos buscando um parametro de civilizacéo evoluida e
ideal para nos espelharmos. O eurocentrismo, entdo, direcionou a constituicdo
da identidade nacional brasileira, desconsiderando as culturas dos povos
africanos e indigenas, induzindo-nos, assim, a copiar sempre 0sS paises que
estdo do outro lado do oceano. Isso, talvez, seja aquilo que chamamos de
Acompl exo de viparaRotriguesa(?012):As si m,

Hall (2003), ao pensar a identidade cultural, estabelece um
entendimento em que os valores culturais s8o mantidos como
elementos permeaveis as mudancas empreendidas pelas migragées
territoriais. O autor considera que as culturas sdo abertas e compdem-
se em meio as diasporas expressando-se como tributo que reinventa as
tradicdes. Essa constatacdo revela que as culturas ndo sdo puras. Isso
fornece as tradicdes um conteddo sincrético, em que se pode observar
a incorporacdo de outros valores culturais e a manutencdo de aspectos
as origens étnico-raciais. (RODRIGUES, 2012, p. 3).

Focando na discusséo sobre as identidades africanas, Harris e Zeghidour
(2010), traz um panorama histérico das diasporas africanas a partir de 1935.
Assim, o autor afirma que entre 1935 e 1960, os africanos continuaram a migrar,
sO que por outros motivos. Nesse contexto, a abolicdo da escravatura no mundo,
inclusive, no Brasil, o Gltimo a fazé-lo, ja era real e o processo de independéncia
dos paises africanos iniciara. Por isso, nestes anos indicados, a ida para o Novo
Mundo se justificava por outras motivacdes, com nameros superiores de pessoas
gue migravam e com o0s destinos diferentes, afinal, até o fim do trafico, os
escravizados viajavam pelo Oceano Atlantico, indico e Mediterraneo, levados as
colbnias europeias nas Américas e na Europa; agora, nos anos de 1935 até
1960, os africanos buscavam fugir da colonizacdo europeia nos paises do
continente africano, buscando escapar da opressdo politica e econémica, indo
para as capitais da Europa. Um dos objetivos dos africanos, nesses paises, era
a obtencdo do ensino superior, 0 que proporcionou um aumento no numero de
estudantes africanos matriculados nas universidades europeias e americanas

durante o periodo indicado.

Com as independéncias dos paises africanos, a partir de 1960, os
emigrantes africanos agora eram profissionais, médicos, engenheiros,
professores universitarios, homens de negocio, entre outros, que buscavam

oportunidades em outros destinos, ndo s6 na Europa, mas também no Oriente
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Médio e no Canada. Vale destacar a migragdo das mulheres africanas, que iam
para outros paises, especialmente, na Europa, em busca, também, de empregos.
Homens sem nenhuma instrucdo igualmente comecavam a migrar em busca de
empregos e trabalhavam em restaurantes, trabalhos de manutencdo e até
traficos de drogas. Ndo podemos esquecer dos exilados politicos, que fugiam
das guerras civis nos seus paises. Hoje, existe um retrato ainda muito parecido,
se pensarmos na atual realidade de imigrantes africanos que residem na cidade
de Sao Paulo, vindos de paises diversos, trabalhando no comeércio informal,
como cabelereiros e formando comunidades africanas que precisam lidar com o
preconceito, racismo e choques culturais. O Brasil j& apresenta uma sociedade
baseada no racismo estrutural, em que 0s negros estdo a margem da sociedade,
entdo imaginemos os desafios enfrentados por negros imigrantes dentro do

territério brasileiro.

Com o surgimento do movimento Panafricanista, a partir dos anos 1900,
tendo como fundador principal William Edward Burghardt Du Bois, os africanos,
juntamente com 0S negros americanos e europeus que eram descendentes dos
povos africanos, organizaram-se a fim de unificar as lutas contra o racismo e o
preconceito racial, assim como as desigualdades sociais e a segregacéao racial
sofridas pelos africanos nos seus paises de origem, mas também em outras
nacdes do mundo. O movimento tem como objetivo unificar os paises da Africa
contra a exploracdo, o colonialismo, escraviddo e apresenta um manifesto de
solidariedade e consciéncia de uma origem comum entre 0s negros no mundo. A
ideia era potencializar a voz dos paises africanos no mundo, bem como o
reconhecimento e visibilidade dos mesmos. Segundo Kodjo e Chanaiwa (2010,
p . 8 9 7 ) -Afridarism® rmasceu no Novo Mundo, nos séculos XVIII e XIX, em
favor da luta dos negros pela libertacdo, contra a dominacédo e exploracdo dos
brancos". Assim, o movimento teria, de fato, ganhado forgca no continente
africano depois da invasdo da Etidpia pelos fascistas italianos, em 1935,
juntamente com o quinto Congresso Panafricano, em 1945. Nesse congresso,
estava presente, pela primeira vez, um grupo numeroso de africanos ativistas
que estavam lutando pela libertacdo da colonizacéo da Africa, buscando o fim da

Adomi na- «o pol 2tica e econ?! migea r €ODAO;
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CHANAIWA, 2010, p. 899) como também uma emancipac¢do psicolégica e

cultural.

Dentre as exigéncias feitas aos paises colonizadores, segundo Kodjo e

Chanaiwa (2010), estavam:

1. A emancipagédo e a total independéncia dos africanos e dos outros
grupos raciais submetidos a dominacao das poténcias europeias, as
quais pretendiam exercer, sobre eles, um poder soberano ou um
direito de tutela;

2. A revogacdo imediata de todas as leis raciais e outras leis
discriminatérias;

3. A liberdade de expressdo, de associa¢cdo e reunido, bem como a
liberdade de imprensa;

4. A abolicdo do trabalho forcado e a igualdade para um trabalho
equivalente;

5. O direito ao voto e a elegibilidade para todo homem ou mulher com
idade a partir de vinte e um anos;

6. O acesso de todos os cidadaos a assisténcia médica, a seguridade
social e & educagado (KODJO; CHANAIWA, 2010, p. 899).

E notoério que muitas dessas reivindicacdes ainda fazem parte das lutas de
movimentos negros pelo mundo, em especial no Brasil, principalmente em
relacdo a exigéncia feita no que tange ao acesso a educac¢do, a seguranca e a
assisténcia médica. Ademais, a igualdade no trabalho ainda é uma luta na
sociedade brasileira, sobretudo para mulheres negras que ganham um salario

mais baixo em relacdo as brancas, os homens negros e os homens brancos.

Todo esse panorama histérico, apresentando neste capitulo, tem como
objetivo fundamentar e delinear a configuracéo da Africa no século XXI. Sem que
se tenha vivido a experiéncia de conhecer pessoalmente e profundamente o
continente, ficamos com informacdes e dados encontrados em pesquisas de
livros e na internet. Todas essas referéncias reforcam que ainda ha uma
necessidade de desenvolvimento e mudancas pelos quais o0s paises do
continente precisam passar. As questdes politicas ainda carecem de resolucgdes,
0 machismo precisa ser combatido, assim como as desigualdades sociais, a
presenca da fome e a mortalidade infantil. Ademais, ha uma emergéncia também
em relacdo ao investimento na educacao; ndo podemos esquecer de mencionar
as questdes ambientes que também existem na Africa, resultado de anos de
exploracdo vegetal e mineral nos paises, que fez com que gerasse uma grande

devastacdo e falta de investimento na recuperacdo das matas, florestas e de
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areas agredidas. Obviamente diante dos séculos de colonialismo e imperialismo
europeu, o contexto e a realidade da Africa ndo poderiam ser diferentes.

Todavia, apesar desse cenario comum apresentado em varias referéncias
sobre a Africa atual, busca-se nesta pesquisa, apresentar uma outra visdo sobre
0 continente. Por isso, pretendo, a partir dos relatos de experiéncias dos alunos
africanos, mostrar ainda os esteredtipos negativos recorrentes sobre a Africa,
mas também identificar, nas falas deles, o que ha de positivo e como eles
empoderam-se diante dos preconceitos com 0s quais convivem aqui no Brasil.
Além disso, destaco a influéncia da globalizacdo que se faz presente na
formacéo da identidade cultural africana, no que diz respeito ainda a influéncia
de paises da América e da Europa, os quais ditam moda, ideias e verdades,

manipulando, direta ou indiretamente, o desenvolvimento dos paises africanos.

A midia, com advento da globalizacdo moderna, tem mostrado também
uma nova Africa para o mundo, por meio do cinema, do mercado musical e da
moda. Percebe-se que os brasileiros negros tém buscado, na cultura africana, o
reconhecimento de suas raizes e da sua historia, 0 que estreita as relacdes,
agora de forma consciente, entre Brasil e Africa. Contudo, é importante ressaltar
que a Africa mudou e que hoje ela se configura de forma diferente da do periodo
da escravidao e colonizacdo, quando os africanos escravizados trouxeram suas
culturas para o Brasil. Na verdade, neste caso, ha uma necessidade de
consolidar uma identidade cultural negra, porém vale ressaltar que, antes de
tudo, é preciso se debrucar na histéria e atualidade da Africa para conhecer mais
sobre esse continente e, de fato, ressignificar as identidades negras no Brasil e
no mundo, mas, principalmente, dos préprios africanos, que parecem ainda estar

nessa construcao identitaria devido a violenta aculturagéo.
1.3 Racismo, preconceito, discriminacéo e estereotipos

Neste subcapitulo trato da distingdo entre trés conceitos: discriminacao,
preconceito e racismo, além de tratar, especialmente, sobre o0 conceito de
esteredtipos, que esta atrelado aos outros conceitos. Para a analise dos dados que
é feita neste trabalho, é importante distinguir esses conceitos e defini-los, levando
em consideracdo que, por se tratar de culturas diferentes, a africana e a brasileira, 0

entendimento de racismo, preconceito ou discriminagao pode ser interpretado, vivido
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e estruturado de formas diferentes nessas sociedades e culturas. Assim, em alguns
momentos, 0s alunos relataram casos de racismo, preconceito ou discriminacao,
mas que, normalmente, foram identificados por eles, como racismo. Ademais, €&
importante pontuar que os casos de racismos ou preconceitos, como sao vividos nos
Brasil, s6 serdo experimentados pelos alunos africanos participantes desta pesquisa
guando estes chegaram a solo brasileiro, especificamente em Salvador. Isso se
deve ao fato de que, em seus paises, pela populacdo de maioria negra e por outras
qguestdes historicas, politicas e culturais, alguns alunos ndo experienciam casos de
racismo, mas, talvez, de outros tipos de preconceitos; isto ficou claro em uma das

perguntas feitas aos alunos durante as entrevistas e producao das narrativas.

No mais, o conceito de esteredtipo é extremamente necessario, pois a base
desta pesquisa se faz a partir da discussdo desse conceito, afinal, busca-se
identificar os estere6tipos existentes sobre a Africa e os africanos, a partir do ponto
de vista dos brasileiros.

Oconceito de fira-ao ainda per mei a
politico, cultural, educacional e histérico nas sociedades do mundo, especialmente
no Brasil e, principalmente, nesta época, em que se discute fortemente questdes
sobre o empoderamento negro, feminino e igualdade social e, ainda, dentro de um
cenario mundial em que as representacdes politicas tendem a grupos de direita ou
extrema direita, que se aproximam das correntes reacionarias e fascistas que
estavam "adormecidas". No Brasil, nos habituamos a conviver com a ideia de raca,
que ja estd embutida, internalizada, na nossa mente e nas nossas relacdes
interpessoais devido ao racismo estrutural e a educacgéo social que recebemos, seja

da familia, da escola ou por meio da midia.

Por isso, segundo Mungoi (2012), podemos pensar, também, que, para
muitos alunos africanos, a ideia de raca ou a ideia de pertencer a uma raca negra
nasce aqui na sociedade brasileira, a partir das experiéncias coletivas e individuais
del es, em que estes demarcam e ressigni
pois se defrontam com situacbes de discriminacdo racial, que sao marcadas por
esteredtipos. Assim, ao passarem por situacbes racistas, 0s alunos estdo
vivenciando os problemas enfrentados pelos negros no Brasil, ou seja, neste

momento, eles s&o vistos, inicialmente, como negros, abandonando sua identidade
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nacional ou continental e focando na identidade racial. A partir disso, como afirma

Mungoi (2012), estes alunos africanos passam a perceber que:

[...] a cor da sua pele lhes remetia a um lugar pouco prestigiado na
sociedade brasileira. Trata-se de um lugar marcado pela exclusao social,
discriminacao racial, pelos esteredtipos que ndo coincidem com a realidade
social vivenciada pelos estudantes africanos nos seus paises. (MUNGOI,
2012, p.134).

No texto proferido na palestra do 3° Seminario Nacional de Relacbes Raciais
e Educacdo, Munanga (2003) apresentou uma reflexdo interessante sobre a
necessidade de se definir, historicamente, o conceito de raca e, além disso, sobre a
necessidade de categorizagdo das coisas no mundo. Separar vegetais ou animais
por espécie ou categoria ndo parece ser tdo perigoso quanto classificar os humanos
por racas. Afinal, o conceito de raca, quando comeca a se constituir e determinar
nao apenas a cor da pele do homem, mas seu passado, presente e futuro dentro de
uma sociedade dividida e marcada pela desigualdade social, traz sérios riscos a
integridade moral e fisica dos individuos estigmatizados, mas também da sociedade
como um todo que, pelo menos no Brasil, ainda ndo "cicatrizou” nem se "curou"
dessa violenta separacédo racial, vivendo hoje o que chamamos de racismo velado.

Assim, Munanga (2003) reflete:

Por que entdo, classificar a diversidade humana em racas diferentes? A
variabilidade humana € um fato empirico incontestavel que, como tal,
merece uma explicacdo cientifica. Os conceitos e as classificacdes servem
de ferramentas para operacionalizar o pensamento. E neste sentido que o
conceito de raca e a classificacdo da diversidade humana em ragas teriam
servido. Infelizmente, desembocaram numa operagdo de hierarquizacdo
gue pavimentou o caminho do racialismo. A classificagdo ¢ um dado da
unidade do espirito humano. (MUNANGA, 2003, p. 2).

O autor também nos apresenta o conceito de raca através do tempo. Afirma
gue se trata de uma palavra que vem, etimologicamente, do italiano razza e,
consequentemente, do latim ratio, e que significa s oAéme, C a
disso, esse conceito de raca foi também usado, na histéria das Ciéncias Sociais,
Botanica e Zool ogi a, para ficlassificar(MUNANGACI e s
2003,p.1). J8 no | atim medieval, o conceito pas
I i nha@BENABGA, 2003, p.1), enquanto entre os séculos XVI e XVII, a palavra

comecgou a ser utilizada como é empregada nos dias de hoj e: Apara <c¢l a:

50



diversidade humanaemgr upos f i si ¢ ame (MUNANGA, 2008, 9.4)t ado s

diretamente relacionado as classes sociais. Assim, Munanga (2003) atesta:

Podemos observar que o conceito de raca tal como o empregamos hoje,
nada tem de biolégico. E um conceito carregado de ideologia, pois como
todas as ideologias, ele esconde uma coisa ndo proclamada: a relacdo de
poder e de dominacdo. A raca sempre apresentada como categoria
biologica, isto &, natural, é de fato uma categoria etno-semantica. De outro
modo, o campo semantico do conceito de raga pré-determinado pela
estrutura global da sociedade e pelas relagbes de poder que a governam.
Os conceitos de negro, branco e mestico ndo significa a mesma coisa nos
Estados Unidos, no Brasil, na Africa do Sul, na Inglaterra, etc. Por isso que
0 conteldo dessas palavras é etnico-semantico, politico-ideoldgico e nao
biologico. (MUNANGA, 2003, p. 6).

Ademais, Giddens (2012) afirma que as teorias cientificas sobre raca
surgiram entre o final do século XVIII e XIX, usadas para justificar a hova ordem
social daquele momento, tendo a Inglaterra e outras poténcias mundiais como
mantenedores do imperialismo e colonialismo sobre territérios e populagdes mundo

a fora. Arthur de Gobineau, diplomata francés e fil6sofo, pode ser considerado, desta

forma,hoaip do raci smo modernoo6, poi s pbraocp?! s

OuU caucasiana, a negra e a amarela, e o fez a partir da observacdo de habitos

culturais de povos distintos. Assim,

Segundo de Gobineau, a raca branca possui inteligéncia, moralidade e forca
de vontade superiores, e sd0 essas qualidades hereditarias que
fundamentam a disseminacdo da influéncia ocidental ao redor do mundo.
Os negros, em comparagdo, sS40 0S menos capazes, marcados por uma
natureza animal, falta de moralidade e instabilidade emocional. (GIDDENS,
2012, p. 451).

Essas ideias teriam influenciado na criacdo do partido nazista alemao, por
Adolf Hitler, por exemplo, entre outros grupos defensores da supremacia branca,
como o Ku-Klux-Klan. No Brasil, o racismo € vigente ha séculos e se consolidou com
o fim da escravidao e trafico negreiro, quando a abolicdo da escravatura foi assinada
em 1888; de la para c4, os negros brasileiros tém sofrido as duras consequéncias de
uma sociedade racista e preconceituosa, que nao soube se reestruturar com o fim
da escravidao, promovendo, direta ou indiretamente, uma nacdo com altos indices

de violéncia, desemprego, desigualdade racial e de género.

Além disso, Giddens (2012) apresenta um histérico sobre a abordagem do

conceito de fracaonas diferentes concepcdes, tanto com base na Ciéncia Bioldgica,

qguanto na Sociologia. Dessa forma, o aut or afirma que dna
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praticamente abandonouoconc ei t o de r a- ao (452 P quE adans
sociologos atestam isto, ilar gume n taaraga oadagnais € do que um
construto ideol -043 p d52), ehdbdnd DUEd$ Hizem Zue, mesmo
gue a ciéncia bioldgica, apds anos de estudo, tenha chegado a conclusdo de que

nao existem racgas, ainda assim, este conceito continua tendo significados para

2012

muitas pessoas, sendo a DDENS 20i2np. A52)oRorcoatiot o Vv i

lado, essa discussdo genética sobre a raca é recorrente, principalmente quando
citamos os casos de investigacdo policial, em que, nos Estados Unidos, a policia
tende a tracar o perfil ou a tendéncia de determinados grupos raciais ou étnicos a
cometerem crimes. Ja para a Sociologia, ha divergéncias sobre o conceito: alguns
entendem q u @ aft reda mais é do que um construto ideolégico e continua sendo

um conceito vital para os estudos sociolégicos. Assim, conforme Giddens (2012):

As diferencas raciais, portando, devem ser compreendidas como variacdes
fisicas que os membros de uma comunidade ou sociedade identificam como
socialmente significativas. As diferencas na cor da pele, por exemplo, sdo
tratadas como socialmente significativas, ao passo que as diferencas de cor
de cabelo ndo séo. (GIDDENS, 2012, p. 452).

A raca pode ser compreendida como um conjunto de rela¢des sociais, que
permitem que individuos e grupos sejam localizados, e varios atributos ou
competéncias sejam designados, com base em aspectos bioldgicos. As
distincGes raciais sdo mais do que maneiras de descrever diferencas
humanas i elas também sao fatores importantes na reproducéo de padrfes
de poder e desigualdade dentro da sociedade. (GIDDENS, 2012, p. 452).

Além dos conceitos definidos por Giddens e Munanga, convergentes entre si
em alguns pontos, Ribeiro (2018) apresenta, em sua obra, Quem tem medo do
Feminismo Negro?, uma definicdo sobre racismo, pautada na sua vivéncia e no seu

lugar de fala como mulher negra na sociedade brasileira. Assim, a autora defende

gue o0 racismo fA® um sistema de opress«o (
(RIBEIRO, 2018, p.39)e que d[ ... ] par a h aehlgiode poder,i s mo

e a popul a-«o0 negr a(RIBRRO, 2088t (8 430 Destp forcha, & 0

autora descontroi a ideia de racismo reverso, ja que as relacdes de poder séo
estabelecidas, desde o periodo da colonizagdo, passando pela escraviddo, do
branco (europeus) para o negro (africanos), configurando, assim, o que chamamos

de racismo estrutural:

N&o existe racismo de negros contra brancos ou, como gostam de chamar,
o tdo famigerado racismo reverso. Primeiro, € necessario se ater a
conceitos. Racismo é um sistema de opresséo e, para haver racismo, deve
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haver relacbes de poder. Negros ndo possuem poder institucional para ser
racistas. A populagdo negra sofre um histérico de opresséo e violéncia que
a exclui. (RIBEIRO, 2018, p. 41).

A ideia do racismo reverso € descontruida por Ribeiro (2018), mas os
conceitos de racismo velado e estrutural difundem-se, na sociedade atual, como um
reflexo historico da escraviddo. No Brasil, o racismo é estrutural e velado; velado
porque as instituicdes sociais e as pessoas nado se reconhecem como racistas, tendo
acOes discriminatorias silenciosas diariamente, sem se dar conta de que estas a¢cdes
sdo, de fato, racistas e excludentes. Ou seja, 0s brasileiros ndo se assumem
racistas, mas, no seu inconsciente coletivo, se age e se pensa de forma racista.
Munanga (2003) afirma que essas hierarquizagdes raciais e sociais sobreviveram ao
tempo e estdo, por causa disso, mantidas no imaginario coletivo das novas
geracdes. Assim, frases reproduzidas numa conversa informal entre amigos, como
fela ® uma neglra domietad, déieal maobsanmncaa@a,ci s
at ® ami g drangpaegemocoracismo enraizado da populacdo brasileira que,
agora, estd caminhando para a reconstrucdo dessas ideias e comportamentos, a
partir de acdes que fortalecem o movimento negro e lutando pelo respeito e

igualdade aos direitos civis, raciais e de género.

7

Portanto, o racismo, no Brasil, é estrutural, pois ele estda na base da
construcdo social, politica e historica do pais, determinando a desigualdade social
presente, podendo ser notado pela violéncia que mata jovens negros, pela
manutencdo do trafico de drogas, pela violéncia nas comunidades ou favelas das
grandes cidades e pela negacdo de oportunidades aos negros brasileiros; esse
conjunto de fatos € heranca de trés séculos de escraviddo no pais, sendo este a
dltima nagdo a abolir a escravatura no mundo. Dessa forma, fazem-se necessarias
medidas de insercdo social desses grupos excluidos e violentados fisicamente e
socialmente. Nesse sentido, é que agdes afirmativas, como as cotas, por exemplo,
sdo tdo necessarias. Este cenario de desigualdade social pode ser confirmado pela
analise de dados estatisticos que mostram a realidade desigual da sociedade
brasileira; dito isso, vejamos o que explana o IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica):

As estatisticas de cor ou raca produzidas pelo IBGE mostram que o Brasil
ainda esta muito longe de se tornar uma democracia racial. Em média, os
brancos tém os maiores salarios, sofrem menos com o0 desemprego e sao
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maioria entre os que frequentam o ensino superior, por exemplo. Ja os
indicadores socioeconémicos da populacdo preta e parda, assim como 0s
dos indigenas, costumam ser bem mais desvantajosos. (IBGE, 2018, s/p).

Batista (2018), em sua resenha sobre a obra O que é racismo estrutural?, de
Silvio Luiz de Almeida, esclarece questbes pertinentes sobre o racismo e sua
configuracdo na sociedade atual brasileira. A autora afirma que Silvio de Almeida
apresenta uma distincdo entre o0s trés conceitos: preconceito, racismo e
discriminagéo. Para ele, entdo, segundo Batista (2018, p. 2582),0 pr econcei t o
ser entendido como a construcao e definicdo de conceito sobre determinada pessoa
ou grupo, estabel ecida por fat oreanseitolde st - r
di scrimina-«o, este ® definido de manei r
di ferenciado e m BATEEIA2018,dpa 2582k O aadism@ € definido,

entdo, como

[...] uma forma sistematica de discriminagdo que tem a raga como
fundamento, e que se manifesta por meio de praticas conscientes ou
inconscientes que culminam em desvantagens ou privilégios, a depender ao
grupo racial ao qual pertengcam. (BATISTA, 2018, p. 2582 apud ALMEIDA,
2018, p. 25)

A partir disso, Batista (2018) indica que o autor Silvio de Almeida divide o
racismo em trés concepcoes: a individualista, a institucional T q u e Aconf er
privil ®gios e desvantagens a det éBAM$STAado s
2018, p. 2583) i e a estrutural, que esta ligada a normalizacdo do racismo nas
relacdes sociais, politicas, juridicas e econémicas, assim como uma violéncia ndo de
forma direta, mas institucional e culturalmente reproduzida na sociedade. Segundo
Batista (2018), o autor afirma que o racismo estrutural esté ligado ao funcionamento
do Estado e de outras instituicdes sociais, pois esta conectado as decisdes dos
grupos dominantes, que alimentam comportamentos discriminatérios e dédo voz e

poder a supremacia branca.

Ademais, Ribeiro (2018) acrescenta:

Ideias racistas devem ser combatidas, e nédo relativizadas e entendidas
como mera opinido, ideologia, imaginario, arte, ponto de vista diferente,
divergéncia tedrica. Ideias racistas devem ser reprimidas, e ndo elogiadas e
justificadas. N&do adianta dizer que hoje tudo é racismo, mostrando uma
explicita ignorancia histérica. Este pais foi fundado no racismo, ndo tem
nada de novo nisso. A midia brasileira nem de longe reflete a diversidade do
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seu povo. E, para perceber isso, basta ligar a televisdo ou folhear uma
revista. (RIBEIRO, 2018, p. 39).

Essa discussdo supracitada sobre a relagdo midia versus racismo
apresentada por Ribeiro (2018) é extremamente importante quando penso sobre a
visibilidade dada a Africa pela midia mundial e, especialmente, a brasileira. O que as
redes sociais, a televisdo e a producédo cinematografica apresentam sobre a cultura
africana? Historicamente, o que € escolhido ou produzido para ser posto na midia €,
claramente, selecionado para perpetuar um racismo e preconceito sobre a Africa e
suas culturas. Recentemente, tem havido uma discusséo nas redes sociais, por
exemplo, sobre o costume de pessoas brancas publicarem fotos com criancas
negras africanas, sempre em contexto de ajuda humanitaria. O que se critica € 0
processodecoloni za- «o fAmoder n gresergeuat, fomentdnelo aeideit
de que brancos estdo sempre salvando negros africanos da fome, da doenca e da
miséria.

Héa pouco ou quase nenhum interesse das midias brasileiras e do mundo em
apresentar a realidade - tal como ela é - das culturas africanas. Nesse sentido, se
fazem extremamente necessarios os projetos realizados no PROFICI/PROEMPLE,
nas aulas de portugués, em que os alunos africanos tém espaco para apresentar a
sua cultura e identidade como elas realmente sao vividas por eles. Se a sala de aula
de linguas estrangeiras estiver aberta para este intercambio cultural, e se for
possivel levar estas representacdes culturais para as salas de aula de escolas
brasileiras, publicas e/ou privadas, as questdes sobre estereotipos e preconceitos

poderdo, enfim, serem acessadas, discutidas e, quem sabe, descontruidas.

Fora isso, vale ressaltar que ha uma movimentacdo cultural muito
interessante em relacdo ao cinema africano. Uma das maiores industrias
cinematograficas do mundo, talvez a segunda maior, € a nigeriana, a famosa
Nollywood; projetos como a Mostra de Cinemas Africanos, de curadoria de Ana
Camila Esteves e Beatriz Leal Riesco, que aconteceu em Salvador no ano de 2018,
apresentou filmes da Nigéria, Africa do Sul, Senegal, Sud&o e Quénia, viabilizando,
portanto, o acesso as culturas africanas por meio da midia e, assim, um
conhecimento das culturas desses paises, ajudando a desconstruir preconceitos

sobre essas nagoes.
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Ainda, unt o ao conceito de fr a- ahbrda oGded d e n s

Aetniciecaddeoma que MAn«o existe nada de I N
fen!meno puramente social, gue ® produzido
sej a, fse refere " s pr8ticas e perspectivas
de pessoas que as separadasoutr aso, e gue s«O0 prs8ticas

adaptaveis e fluidas, envolvendo, assim, religido, lingua, historia, estilo de roupas,
etc. Apesar da fAetnicidadeo ser um atri butc
afirma o autor, na pratica, ela ainda é associada a grupos minoritarios dentro de uma

populacao.

Todavia, quando o autor sugere que a raca € a reproducdo de padrdes de
poderes e desigualdade dentro da sociedade, é notavel a relacdo desta reproducao
da desigualdade com a formacdo e disseminacdo de esteredtipos, principalmente,
em relacdo ao negro no Brasil. A estereotipizacao, por exemplo, de que todo homem
negro sem camisa, de bermuda, chinelo, boné e correndo pela rua é ladrdo, é uma
amostra do esteredtipo sobre o negro e de um ladréo no Brasil, o que se acentua se
levarmos em consideracao o fato de que a populacéo negra brasileira experiencia a

discriminacéo e as desigualdades no pais ha séculos.

O preconceito, segundo Giddens (2012), é baseado em estere6tipos, que sdo
Afcaracter2egtnflegdaseifs xde um gr u@ODENSe 20j2e s s o0 a

p.455). Nesse contexto,oipreconceitoo pode ser definido

[...] opiniGes e posturas que alguns membros de um grupo mantém em
relacdo a outros. As visBes preconcebidas de uma pessoa
preconceituosa muitas vezes baseiam-se em rumores, em vez de
evidéncias diretas, e sdo resistentes a mudanc¢a, mesmo frente a novas
informacdes. As pessoas podem ter preconceitos positivos quanto a
grupos com o0s quais se identificam e preconceitos negativos para com
outros. (GIDDENS, 2012, p. 455, grifos meus).

Y

Quanto ao conceito de fAdiscrimina-«o00,
de Apreconceit oo, Uulinhoidizmespeitbas mpstueas & gpinides,
enquanto o primeiro sdo comportamentos adotados em relagdo a um grupo ou
individuo. Assim, a discriminacdo se relaciona a acbes e atividades que
desqualificam membros de um grupo, como, por exemplo, quando se nega a um
negro(a) um emprego por julga-lo incompetente por causa da cor de sua pele, dando

a vaga a um branco, por exemplo. No caso, 0 preconceito seria uma postura
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discursiva, uma opinido pré-concebida, um julgamento pela aparéncia fisica,

enquanto a discriminacao é o ato, a acao, materializacdo desse preconceito.

A respeito dos A e st er @ddens (2018)oafirma que alguns tém um
pouco de verdade, outros representam apenas um mecanismo de deslocamento i
como é definido pelo autor i em que o sentimento de hostilidade ou raiva sdo
direcionados contra objetos que ndo sao a origem real desses sentimentos; nesse
senti do, compreendo fiobjetosd como um dal v
grupos sociais diversos, mas que, normalmente, representam uma minoria. Assim,
0O0S estere-tipos As«o embutidos em Vvis»es
mesmo quandosdaodi st or - »es gr os s &IDDENS, 2013, p.455Rp | i d ad e

Quando falam sobre a Africa, os esteredtipos que se manifestam,
provavelmente, foram construidos durante anos, por advento da escola e influéncia
da midia no mundo; desses esterestipos, surgem 0s preconceitos, que sao ideias,
pré-conceitos sobre esse continente, e que, normalmente, sdo disseminados por
pessoas que (ou nunca) foram até os paises, ou tém objetivos especificos com a
manutencdo desses esteredtipos sobre a cultura e povos africanos, afinal, é
necessario que haja um grupo que seja explorado para que uma elite se mantenha
viva e enriquecida no mundo. A estes grupos para 0s quais séo direcionados 0s
esteredtipos, Giddens (2012) chamad e fibode e xque saaalvosifaoeds de j §
esteredtipos e/ou preconceitos, poissdaoosiidi f erentes e rel ati val
(GIDDENS, 2012, p. 455); estes podem ser os protestantes, os judeus, 0s ciganos,

0os mugulmanos, as mulheres e 0s negros africanos, por exemplo.

Em relacdo aos esteredtipos sobre os negros, isto se deve, entre outros
fatores, a escraviddo, que deixou marcas nas sociedades do mundo e que
contribuiram e contribuem para a construcdo de estereotipos negativos. O sistema
escravocrata, juntamente ao capitalismo e ao colonialismo, resultou em sociedades
desiguais, racistas e com manutencdo de discursos e estruturas preconceituosos,

discriminatorios e estereotipados. Ribeiro (2018) ratifica isto dizendo o seguinte:

Os estudos sobre evolugdo do século XIX que aplicaram o conceito de

racismo biolégico marcando a relacdo de superioridade e inferioridade entre
colonizadores e conquistados, mais precisamente na América, legitimaram

as relacbes de dominacdo europeia ao atribuir aos negros uma
Ainferioridade natural 0 d&nebrd (RIBEIROcor e
2018, p. 64).
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Ademais, a autora acrescenta:fi For am 354 anos de escr avi

se criaram mecanismos de inclusdo para a populagédo negra, como foram criados
para os imigrantes que vieram para ca no processo de industrializacdoo (RIBEIRO,
2018, p. 64).

Ja no programa Papo de segunda, do canal GNT (2018), num episodio sobre

AJul gamentos por estere-tiposo, exi bido

um dos apresentadores e debatedores do programa, apresentou a seguinte analise

e critica sobre conceito de estereotipo:

[...] esteredtipo é coisa de branco [...] vocé atrela um certo grupo de habito a
um grupo de pessoa e vocé tem forca social, econdmica, politica para fazer
aquilo se valer dentro daquela cultura e se enraizar [...] e todos 0s grupos
subalternizados, eles ndo conseguem criar um estereétipo que amaldigoe a
existéncia branca a altura da mesma maneira que a gente é prejudicado por
isso, porque a gente esta a vida inteira tentando se livrar desse estereétipo
gue é atribuido a nés. (EMICIDA, 2018, programa Papo de Segunda)

Levando em consideracéo essa fala do cantor, podemos atestar que, de fato,
0s esteredtipos tém forca social, econémica e politica quando os escolhemos e/ou
determinamos estereétipos para grupos sociais especificos, em especial, com
relacdo a nacionalidades. H&4 os estere6tipos construidos sobre o Brasil e o
brasileiro que sdo disseminados mundo a fora, sempre voltados a formacédo de uma
imagem negativa sobre a violéncia e corrupcdo, assim como o0 enaltecimento das

belezas naturais e a erotizacdo da imagem da mulher brasileira.

Outrossim, os esteredtipos sobre a Africa mostram o quanto a historia de
exploracdo desse continente influenciou no processo de subalternizacdo da cultura e
dos povos africanos, mostrando, de fato, a forca politica dos paises ricos, sobretudo
0S europeus, mas também daqueles que contribuiram para um processo severo de
escravidao, como o Brasil. Assim, estes paises que estdo numa posi¢ao superior no
mundo trabalham para manter uma imagem negativa do continente africano, com o
fim de manter o poder econémico e politico, mesmo apés o fim da colonizacéo,
escravidao e exploracdo desses povos. Sabemos que a construgcdo dessa imagem
negativa sobre a Africa tem relagdes com o poder e o dinheiro conquistados, ainda,
pela exploracdo das riquezas minerais (em especial, o petréleo) em terras africanas.
Ou seja, esta imagem negativa construida historicamente sobre os paises africanos

ajuda a manter os paises ricos ainda mais ricos e poderosos.
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No Brasil, construir e disseminar uma imagem pobre e de inferioridade da
Africa contribui para a manutencédo do racismo e da desigualdade social, afinal, um
povo que ndo conhece sua histéria e a realidade tal como ela foi ou é jamais podera
se afirmar com dignidade e respeito numa sociedade. Assim, o esteredtipo negativo
sobre o continente africano alimenta e é justificado pelo longinquo processo de
exploracdo e escravidao vivido por eles, bem como a ganancia das grandes nagdes
no mundo. No capitulo 4, da andlise de dados, veremos quais sdo estes esteredtipos
ouvidos pelos alunos africanos e como eles os desconstroem no seu dia a dia aqui
no Brasil. Para concluir, Ribeiro (2018) nos apresenta algumas reflexdes
interessantes sobre a questdo do esteredtipo na cultura brasileira. A primeira faz

uma relacéo entre discriminacdo e estereotipo:

[...] grupos historicamente discriminados T como mulheres, negros e
mulheres negras T carregam estigmas e estereétipos criados pelo
machismo e pelo racismo. Como diz a histori ador a Joan

Scott

eni gma da igual dadeo, ficomo objeto d e

transfor mado e RBERO 2018ep:56)i poo. (

Na segunda reflexdo, a autora define os estere6tipos como:

Esteredtipos sdo generalizagcbes impostas a grupos sociais especificos,
geralmente aqueles oprimidos. Numa sociedade machista, impde-se a
criacdo de papéis de géneros como forma de manutencdo de poder,
negando-se humanidade as mulheres. Dizer, por exemplo, que mulheres
sdo naturalmente maternais e que devem cuidar de afazeres domésticos
naturaliza opressées que sdo construidas socialmente e que passam a
mensagem de que o espaco publico ndo é para elas. O mesmo ocorre com
pessoas negras: a ideia de que toda negra sabe sambar ou de que todo
negro € bom de bola (desde que ndo seja goleiro) sdo esteredtipos que tém
por finalidade nos manter no lugar que a sociedade racista determina.
(RIBEIRO, 2018, p. 56).

Esta ultima fala de Ribeiro reafirma o que foi dito antes: os estereotipos, em
relacdo a cultura africana, tém por finalidade manter o continente Africano no lugar
de inferioridade e subalternidade imposto a ele, desde o século XVI e XVII, a partir
do colonialismo, escraviddo, imperialismo e, contemporaneamente, pela
globalizag&o e pelo capitalismo liberal, alimentando, assim, o racismo nas suas trés
concepcdes (como define Silvio de Almeida), preconceito e discriminagdo sobre

estes povos e suas culturas. Rodrigues (2012), ao citar Foucault, assim aponta:

Foucault (2003) nos revela, em seu livro Em Defesa da Sociedade, que o
racismo é necessario ao estado Liberal de Direito. Ele funciona como um
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mecanismo que reintroduz a ordem monarquica do soberano, que detém o
Afdireito da vida e morte sobre o
essencialmente um sonho mortifero, um modo de colocar em movimento o
genocidio. Esse é um sonho antigo, que paira sobre nds e que nos
acompanha a tempos imemoriais. (RODRIGUES, 2012, p.5-6).

Logo, € interesse politico e econémico dessa elite soberana, que é heranca
da monarquia, anos apds anos, manter uma estruturacdo social, nos paises em
desenvolvimento, em que as desigualdades sociais e 0 racismo se fagcam
extremamente cruéis e presentes, promovendo dificuldades para a ascensédo e
mudanca social desses grupos minoritarizados. Ou seja, 0 poder dos grupos
dominantes é mantido historicamente para que haja um outro grupo que se

mantenham a margem da sociedade.
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2 ENSINO DE LINGUA E CULTURA

Neste capitulo, abordo a relacédo entre o ensino de lingua e as culturas dos
sujeitos aprendizes e da lingua ensinada. Em um contexto de ensino de lingua
estrangeira, a escolha pelo ensino ndo mais voltado a estrutura linguistica, mas a
pratica oral e escrita de géneros utilizados no dia-a-dia dos aprendizes, assim como
a apresentacdo de elementos culturais, a partir de materiais auténticos, faz-se

necessario.

Por consequéncia, o ensino de Portugués como Lingua Estrangeira (PLE) em
situacdo de imersado requer uma metodologia diferenciada, assim como mecanismos
de ensinos que levem em conta as necessidades comunicativas desses sujeitos.
Cada grupo de discentes que objetiva o aprendizado do PLE vai exigir indiretamente
(ou diretamente) métodos eficazes para aquele perfil ou para seus objetivos
especificos. Neste sentido, ensinar PLE para um grupo de alunos europeus, falantes
de italiano, inglés, espanhol ou francés, é diferente de ensinar a um grupo de
estudantes latinos que falam espanhol, por exemplo. Nesse processo de ensino e
aprendizagem, esta em jogo ndo apenas a assimilacdo das estruturas gramaticais,
mas também como as questdes culturais serdo tratadas e apreendidas por cada um
desses alunos. Ademais, estd em jogo as experiéncias individuais de cada aprendiz,
quantas culturas diferentes ele conhece, quantas outras linguas ele ja aprendeu,

visto que isso interfere no processo de ensino-aprendizagem da lingua alvo.

Ademais, ndo podemos deixar de levar em consideracdo a formacdo do
professor de PLE. O Brasil, por exemplo, tem poucas universidades que oferecem o
curso de graduacdo na modalidade de Licenciatura em Portugués como Lingua
Estrangeira; a Universidade Federal da Bahia (UFBA) e a Universidade de Brasilia
(UnB), por exemplo, oferecem a licenciatura plena. A existéncia desses cursos de
graduacdo nas universidades brasileiras fortalece ainda mais as politicas linguisticas
a favor do crescimento e da internacionalizacdo do PLE no Brasil e no mundo. Vale
ressaltar, ainda, que a formacédo do professor de PLE € muito importante, pois o
ensino e metodologias adotados devem e sdo diferentes se compararmos o da
lingua estrangeira com o da lingua materna, como explicam Batista e Lascar Alarcon
(s/a):

A formacdo do professor de lingua portuguesa como lingua estrangeira
precisa ser diferenciada da formacédo do professor de lingua portuguesa
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como lingua materna (LM ou L1), pois o professor de LP nao pode trabalhar
num contexto especifico ensinando o genérico de LM com pressupostos
inadequados que indicam, por exemplo, uma analise voltada para a
escritura e a leitura de antemdo prioritarias, para o Iéxico e regras
gramaticais em frases de pouca contextualizacdo como é frequentemente
praticado em sala de aula de LM. (BATISTA; LASCAR ALARCON, s/a, p.
18-31).

Além da formacdo dos professores, € importante fazer uma analise critica dos
materiais didaticos que estdo presentes nas escolas e cursos de PLE pelo Brasil e
pelo mundo. Estes materiais estdo, de fato, ajudando a disseminar uma cultura
brasileira real, ou estdo perpetuando esteredtipos essa? Sao materiais que estdo
indo além do ensino da estrutura da lingua? No curso do PROFICI/PROEMPLE, por
exemplo, optamos por produzir o nosso préprio material, com maodulos, visando
satisfazer as necessidades dos nossos alunos, que é bem especifica, mas

favorecendo a articulacao do ensino da lingua e da cultura.

Isso posto, fica claro que o ensino de PLE para alunos africanos envolve
guestdes muito pontuais, que vao além da escolha adequada da metodologia, da
pratica oral ou escrita, assim como a estruturacdo de curso preparatério para o
CELPE-Bras. Os sujeitos em questéao, ao trazer suas experiéncias individuais como
aprendizes natos de varias linguas, precisam lidar, aqui no Brasil, com os choques
culturais relacionados as questdes identitarias, que envolvem os preconceitos dos
brasileiros, o racismo estrutural e os esteredtipos negativos sobre seus paises e

culturas. Neste sentido, Batista e Lascar Alarcon (s/a) afirmam:

A sala de aula de PLE precisa ser considerada, entdo, como um lugar de
cuidadosa e compreensiva interacdo social e movimentacdo da lingua
portuguesa, reconhecendo limitacdes e estados afetivos muito singulares
gue a todo momento podem afetar o processo de aquisi¢cdo e ensino dessa
lingua-alvo. (BATISTA; LASCAR ALARCON, s/a, p. 18-31).

Por isso, organizamos este capitulo em trés subcapitulos que versam sobre o
contexto deste ensino de portugués para estrangeiros, especialmente, os discentes
africanos, em um cenéario e publico especificos. O primeiro, 2.1 O ensino de
PLE/PL2 no Brasil, apresenta a historia do ensino do portugués como lingua
estrangeira no Brasil, desde a chegada dos catequizadores, no século XVI, até os

dias de hoje. O segundo subcapitulo, 2.2 O ensino de PLE/PL2 no contexto do
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PROFICI, discorre sobre o ensino de PLE no curso do PROFICI, assim descrevendo
0 curso, 0os materiais utilizados e a metodologia do ensino por projetos. O terceiro
subcapitulo, 2.3 O PEC-G e os programas de intercambio e internacionalizacdo da
Lingua Portuguesa, trata das caracteristicas desses programas de intercambio que
estdo associados a UFBA, especialmente, o PEC-G. Além disso, sdo apresentadas
informagdes sobre exame o CELPE-Bras, expondo a sua relagcédo com o PEC-G e a
UFBA, juntamente com a apresentacao dos programas PROFICI e PROEMPLE, que

fazem, também, o cenario desta pesquisa.

2.1 O ensino de PLE/PL2 no Brasil

Antes de aprofundar no histérico sobre o ensino de PLE no Brasil, faz-se
necessario definir alguns termos. No decorrer do texto da dissertacdo, utilizo os
termos PLE e PL2 para me referir ao Portugués como Lingua Estrangeira. Optei por
utiliza-los porque entendo que elas abrangem o contexto de ensino de portugués no
PROFICI/PROEMPLE. PLE, Portugués Lingua Estrangeira, porque é uma
nomenclatura que simplifica e resume o ensino de portugués para estrangeiros, e &
uma nomenclatura utilizada quando queremos ser objetivos e direcionar a discussao
sobre essa nova modalidade. Logo, escolhi PLE para simplificar os estudos e
discussédo a respeito do tema e PL2, Portugués como segunda lingua, porque

individualiza o ensino do portugués em contexto de imersao.

De uma maneira geral, defino PLE, Portugués Lingua Estrangeira, ao
ensino/aprendizagem do portugués para estrangeiros fora do contexto de imersao,
ou seja, nos paises dos proprios alunos, sejam eles jovens ou adultos e, ainda,
oriundos de quaisquer nacionalidades. Assim, um colombiano que aprende
portugués em um instituto brasileiro de ensino do PLE na Colédmbia estaria
aprendendo o PLE. O PL2 é o Portugués como segunda lingua, que é o
ensino/aprendizagem do portugués em contexto de imersdo; nesse caso, 0os alunos
gue participam do curso do PROEMPLE, na UFBA, sdo aprendizes de portugués
como segunda lingua, ja que estdo aprendendo essa lingua no pais em que ela é
falada. Porém, a terminologia PLA, Portugués como lingua adicional, também insere
0 ensino de portugués para estes estudantes estrangeiros da UFBA, ja que alguns

deles podem ser falantes da lingua materna ou oficial de seu pais e mais uma lingua
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estrangeira. Assim, € uma lingua adicional porque estes alunos vao aprender mais
uma lingua estrangeira, possivelmente uma terceira lingua (L3). Ademais, hoje, h4
mudancas significativas sobre o ensino PLE, ja que é cada vez mais compreendido
que nao se pode reduzir o ensino de portugués a uma Unica metodologia ou
concepcao, ja que os publicos se fazem cada vez mais variados. Por isso, vem
crescendo o estudo e investimento no ensino do portugués também como Lingua de
Heranca (PLH) e Lingua de acolhimento. Os contextos sociais atuais, de migracéo e
busca por refugio no Brasil, como acontece com os sirios, haitianos, congoleses,
nigerianos e haitianos, proporcionam uma reestruturacdo do ensino de portugués
para imigrantes e refugiados e um investimento em politicas publicas e linguisticas
de acolhimento a estes sujeitos aprendizes. Vale salientar, ainda, que os alunos
africanos participantes do curso do PROFICI/PROEMPLE néo se enquadram no
ensino de Lingua de Acolhimento, pois eles ndo séo refugiados; sdo imigrantes, pois
nao tém a nacionalidade brasileira, mas fazem parte de um programa de intercambio
oficializado e tem toda a documentacao de estudante estrangeiro no pais. Por fim, a
Lingua de Heranca esta voltada ao ensino do portugués e também de aspectos da
cultura brasileira aos filhos de brasileiros nascidos no exterior, ou aqueles que vao
moram no exterior desde pequenos. Feitas as contribuicdes sobre as terminologias,

agora apresentamos o contexto historico do ensino do PLE no Brasil.

A histéria do PLE, no Brasil, comec¢a no periodo da colonizacdo, com a
chegada dos portugueses e, mais especificamente, dos jesuitas, que vieram ensinar
portugués aos colonizados - os indios, como eles chamaram - que aqui habitavam.
Segundo Almeida Filho (2012), a primeira escola de portugués no Brasil foi criada
em 1550, pelo Padre Vicente Rodrigues, e a segunda, pelos jesuitas, em 1553.
Nesses contextos de ensino, os professores eram improvisados: garotos infratores
orfaos, por exemplo, vinham de Portugal para auxiliar no ensino do portugués para
os indigenas, enquanto padres catolicos eram trazidos também para aprenderem a
gramatica das linguas indigenas, a fim de facilitar a interpretacdo do ensino feito em

portugués.

Séculos depois, apos a criacdo de escolas publicas brasileiras, ja nos anos de
1980, o ensino de portugués como lingua estrangeira comeca a se institucionalizar,
criando uma nova especialidade da mesma lingua. Assim, segundo Almeida Filho

(2012), em 1957, a professora Mercedes Marchand criou um manual didatico, O
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ensino de portugués para estrangeiros, para ser utilizado no curso para alunos
estrangeiros no sul do Brasil, na Universidade Catdélica do Rio Grande do Sul. J& nos
anos de 1960, comeca a criacao do curso de PLE nos Estados Unidos da América
(EUA) e, nos anos 70, a Universidade de Sdo Paulo (USP) e a Universidade de
Campinas (UNICAMP) abrem, também, cursos de PLE. J& na segunda metade dos
anos 80, comecam a aparecer artigos académicos sobre o ensino de PLE, sob a
coordenacao académica de Almeida Filho. Porém, € nos anos 90 que o PLE comeca

a nNntomar for mao.

Em 1993, a SIPLE (Sociedade Internacional para o Portugués Lingua
Estrangeira) € organizada e o CELPE-Bras € criado. Nos anos seguintes, ha uma
maior preocupacdo com a difusdo linguistica, a partir de politicas de Estado,
congressos nacionais e internacionais, publicacdes de livros, apresentacdo de
projetos de pesquisa em nivel de mestrado e doutorado, cursos de formacéo
continuada de professores de PLE e cursos de licenciatura em PLE em
universidades brasileiras, como a UnB e a UFBA, por exemplo, comecam a

configurar o atual cenario do ensino e estudo do PLE.

Com a difusdo do ensino de PLE no Brasil e no mundo, levando em
consideracao os contextos atuais de ensino de linguas estrangeiras, percebe-se que
h&d uma necessidade de discutir, além dos métodos de ensino/aprendizagem,
materiais didaticos utilizados, medidas politicas internacionais e formacédo de
professores, a(s) identidade(s) dos sujeitos aprendizes que participam do processo
de ensino/aprendizagem da lingua/cultura-alvo, abordando, assim, discussfes sobre
as identidades desses sujeitos aprendizes, afinal, a propria LA, hoje, procura dar
conta dessas discussdes, oferecendo espaco para temas sobre género, raca,
guestbes sociais, identitarias e, consequentemente, questdes sobre esteredtipos,
que surgem do olhar do outro sobre uma determinada cultura e seu povo, e choques

culturais. Assim:

Uma vez que aprender uma lingua implica o encontro com uma outra
cultura, verifica-se que o processo de ensino aprendizagem de uma lingua
estrangeira €, em sua esséncia, intercultural. Nesta perspectiva, defende-se
a valorizacdo do conhecimento cultural do aprendiz durante o processo de
aquisicdo da cultura estrangeira, partindo-se do conhecimento da lingua e
da cultura maternas. O objetivo da aula de lingua estrangeira ndo é
promover a internalizacdo profunda das formas de pensamento e
comportamento de outras culturas, e sim de integrar as diversas formas de
ver o mundo, sem nenhum tipo de menosprezo ou preferéncias. (ZOGHBI,
2008, p.2).
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Em vista disso, a realizacdo deste trabalho justifica-se para o enriquecimento
da discusséo sobre o processo de ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras, a
partir de uma LA Indisciplinar, que leva em conta o0s sujeitos e o contexto social e
intercultural em que estes estéo inseridos. Desta forma, levando em consideracéo
este contexto e sujeitos, que sdo o curso do PROFICI e os alunos africanos do
PEC-G, respectivamente, é esperado que o0s resultados desta pesquisa possam
contribuir para fomentar discussGes, mudancas e melhoras na propria estrutura do
curso do PROFICI, caso se faca necessario, mas também na estrutura do programa
PEC-G e em outros programas politicos internacionais de educacéo e promocao da
lingua portuguesa no mundo. Ademais, os estudos sobre esteredtipos e identidades
e a analise desses podem ser levados para discussdes dentro das universidades
brasileiras e do exterior, escolas brasileiras publicas e privadas, a fim de cumprir a
Lei 10.639, de 09 de janeiro de 2003 (BRASIL, 2003), que altera a Lei n°® 9.394, de
20 de dezembro de 1996, que diz respeito ao ensino da histdria e cultura africanas e
afro-brasileiras. Além disso, pretende-se contribuir, primordialmente, a partir do
contexto de ensino/aprendizagem do PLE, com a problematizacdo e desconstrucao

de esteredtipos sobre as culturas dos sujeitos aprendizes. Assim sendo,

Para finalizar, reitero, aqui, a importancia de se estudar e de se explorar em
sala de aula de LE a relacdo intercultural. Desta maneira, com certeza,
estaremos contribuindo para o desenvolvimento da consciéncia critica e da
disposi¢do ao didlogo e, consequentemente, do compartilhamento de ideias
e comportamentos do estudante de linguas. E necessario que aprendamos
a conviver com a diferenga, com os discursos multiplos que atravessam a
sala de aula de linguas. Por isso, a orientacao intercultural tem que ser feita
de forma precisa, consciente e fundamentada, para que o estudante de
lingua estrangeira compreenda toda a esséncia de um povo e de si préprio.
(ZOGHBI, 2008, p. 10)

Partindo do conceito de interculturalidade, Mendes (2010) traz a perspectiva
do ensino de lingua como cultura, sugerindo a abordagem Intercultural no ensino de
lingua estrangeira e, mais especificamente, de PLE/L2. Segundo a autora, é
necessario, primeiramente, pensar numa LA critica e que se preocupe com questdes
sociais, culturais e politicas, levando em consideracdo que estamos inseridos em
ambientes sociais, culturais, histéricos e politicos especificos e que estes devem ser
pensados no processo de aquisicdo de uma (nova) lingua, considerando o individuo
aprendiz como um ser multifacetado, maltiplo e multidiscursivo.
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Desta forma, Mendes (2010) afirma que escolher abordar a lingua como
cultura é enxergar o individuo, aluno ou professor, dentro de um contexto no qual ele
vive, age e interage com 0s outros e com a forma que estes interpretam o mundo a

sua volta. Assim,

E pensando no processo de ensino/aprendizagem de linguas como conjunto
de agbes engajadas social, cultural e politicamente, e no individuo como
sujeito atuante e critico, o qual esta imerso em ambientes sociais, histéricos
e politicos especificos, que destacamos a importancia de uma reflexao
sobre 0 que significa ensinar lingua como cultura e sobre a eleicdo da
interculturalidade, como modo privilegiado de criacdo e elaboracdo de
novas perspectivas para se ensinar e aprender linguas. (MENDES, 2010, p.
56).

Partindo-se desse contexto de ensino de lingua como cultura, é sabido que as
discussBes sobre esteredtipos, tematica central desta dissertacdo, surgiram das
vivéncias em sala de aula, mas também fora dela, em que 0s sujeitos viveram
experiéncias individuais, de choques culturais, mas também de relacdo com
esteredtipos, tanto no que diz respeito as suas préprias culturas quando a cultura da
lingua alvo. Por isso, neste trabalho, especificamente, focaremos na analise de
esteredtipos sobre a(s) cultura(s), a partir do ensino de PLE, no contexto do
PROFICI, dos alunos africanos (advindos de diferentes paises, culturas e falantes de
diversas linguas). Segundo Barros e Costa (2017), os estereétipos reforcam e
propagam ideias preconceituosas, influenciando no processo de leitura, inclusive, de
mundo, o que dificulta a convivéncia com as diferengas. Assim, por carregar uma
posicdo ideologica, segundo Zoghbi (2008) entendemos que essas
generalizacBes/representacdes (esteredtipos) passam a definir a realidade de um

determinado povo.

2.2 Ensino de PLE/PL2 no contexto do PROFICI

O ensino de PLE/PL2, no PROFICI, principiou em 2014, dois anos apés a
criagdo deste programa, que ocorreu em 2012. Em margo de 2014, deu-se inicio a
primeira turma do PROEMPLE, que € curso o de portugués para estrangeiros do
PROFICI. No primeiro ano, contava-se com uma estrutura menor: apenas dois
monitores e o coordenador e 15 vagas ofertadas para o programa PEC-G. Em 2018,

guatro anos depois, 0 curso ja possuia quatro monitores (entre eles, eu, que

67



participei entre 2014 e 2018), o coordenador e uma média de 150 alunos

participantes por ano, oriundos de diversos paises e programas de intercambio.

O PROEMPLE € um programa que representa um dos caminhos para a
promocdo e internacionalizacdo da Lingua Portuguesa no mundo. Essa acdo é
validada, entre outros fatores, por exemplo, pelos programas de intercambio que tem
vinculo entre a UFBA e outros paises, cujo pré-requisito € a proficiéncia na lingua

portuguesa, conquistada por meio do CELPE-Bras.

O portugués se difundiu pelo mundo a partir das grandes navegacfes e da
colonizagdo, quando os portugueses impuseram a lingua aos colonizados, os indios
e os africanos escravizados. Segundo Gilvan de Oliveira (2013, p. 411), o portugués
€ hoje uma lingua falada em dez paises no mundo, sendo que nove fazem parte da
Comunidade dos paises de Lingua Portuguesa® (CPLP). O CPLP é um instituto
autbnomo financeiramente, que nasceu em julho de 1996 com o objetivo, dentre
outros, de trabalhar em funcao de projetos que visem a promocéao e divulgacdo da
lingua portuguesa no mundo. Os nove paises participantes da Comunidade sao:
Angola, Brasil, Cabo Verde, Guinéi Bissau, Guiné Equatorial, Mo¢cambique, Portugal,
Sao Tomé e Principe e Timor Leste. Além destes, também Macau, na China. De

acordo om Oliveira (2013),

A CPLP inicia, por este canal, um didlogo com as politicas contemporaneas
do multilinguissimo, e os Estados Membros desenvolvem crescente atengéo
a estas linguas, vetor de integracdo dos cidadaos as sociedades nacionais
qgue, no século XXI, vdo se configurando de modo cada vez mais plural,
tanto cultural como linguisticamente. Desse modo, nossas sociedades
luséfonas vdo aprendendo com algum atraso a lidar e a ver como
oportunidade o fato de termos na CPLP, 5% do numero total de linguas no
mundo. (OLIVEIRA, 2013, p. 412-413).

Assim, a lingua portuguesa ocupa a Europa, Asia e Africa e é falada, segundo
Oliveira (2013), por mais de 200 milhdes de pessoas (mais precisamente entre 221 e

245 milhdes), demonstrando um crescimento na Angola e Mogcambique.

Ademais, segundo o autor, nota-se que o0 portugués € uma lingua presente
nas didsporas, o que faz com que ela seja, também, uma lingua de heranca, ja que
filhos de pais falantes do portugués aprendem a lingua portuguesa quando ja

nascem fora dos seus paises de origem. Ainda, o advento da internet, juntamente

® Informac6es dispoméis em: <https://www.cplp.org/ie2763.aspx. Acesso em 24 de fevereiro de 2019.
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com a globalizacdo moderna, produz um namero alto de usuarios, 83 milhdes, e, em
2010, tornou-se a quinta lingua mais usada na rede, estando, inclusive, a frente do
japonés. O portugués é, também, uma | 2 ngua A c o mficididadeaou
estat ut OLIWVEIRA¢Z0E) po412) em 26 organizacdes internacionais, entre
elas, o MERCOSUL e a UE (Unido Europeia). Esses blocos econémicos e politicos,
segundo Oliveira (2013), sdo importantes para a promocao da lingua. Além dessas
organizacdes internacionais, o portugués também se faz presente em organizacfes
diplomaticas, como a Unido Africana, a CPLP i citada anteriormente i e a OEA, que

sera apresentada no proximo tépico deste subcapitulo.

Consoante Oliveira (2013), historicamente, o periodo de maior visibilidade e
ascensao do portugués ocorreu apos o 11 de setembro, em 2001, depois do ataque
as Torres Gémeas, nos EUA. Se antes, no periodo posterior a Guerra Fria, a lingua
inglesa e os EUA sairam em destaque e vencedores, ap0s os ataques, a grande
nacao norte-americana enfraquece como monopdlio politico, cultural e linguistico,
resultado de uma crise econbmica mundial. Assim, a partir de 2001, o portugués
ganha destaque no cenario mundial e os movimentos de internacionalizacdo da
lingua, unindo os paises luséfonos, sao retomados com maior forca. Em novembro
de 1989, os governos dos paises luséfonos, Brasil, Portugal e os PALOP (Paises
Africanos de Lingua Oficial Portuguesa) promovem uma reunido que criou o |ILP
(Instituto Internacional da Lingua Portuguesa), instaurado, oficialmente, nos anos
2000. Em julho de 1996, como mencionado anteriormente, nasce o CPLP, com o
intuito de unir politica, diploméatica e economicamente 0s paises que tem o

portugués como lingua oficial. Oliveira (2013) insere que:

O periodo pés i 2004 [...] tem sido um periodo virtuoso para o crescimento
da lingua portuguesa, tanto internamente como externamente. Ampliou-se o
letramento da populagédo, a insercao dos paises na sociedade internacional,
0 crescimento da classe média, criando uma produgdo e um consumo
cultural mais sofisticado, mais viagens ao exterior e maior acesso a internet.
Estes fatores fomentam um interesse maior pelos paises de lingua
portuguesa e, consequentemente, maior disposi¢cdo para o seu aprendizado
como lingua estrangeira. (OLIVEIRA, 2013, p. 417).

ut os

Neste contexto, pensando lingua como cultura, politicaefiobj et o de ge

(OLIVEIRA, 2013, p.419), as politicas linguisticas, sob responsabilidade dos
estados-nacdo ou paises, sdo encarregadas pelas relagbes entre lingua e poder

dentro de uma nacdo e, por isso, fazem-se necessarias para a promocdo e
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internacionalizagdo de qualquer lingua, em especial, no nosso estudo, 0 portugués.

Desse modo, estas politicas linguistcasd evem aproveitar os fArec.!
politicos para abrir aos cidaddos, por meio das instituicdes, possibilidades de

i ntera-«o com outras QLWEIRA)j RS p. d29)eAssinm @mi as G
referido autor (2013) sugere que haja um investimento, no caso do portugués, na

alianca entre o portugués e o espanhol, lingua oficial nos paises da América do Sul,

bem como entre o portugués e o inglés, visando, também, as pesquisas cientificas e
tecnoldgicas, objetivando iot i mi zar 0s recur sosafmadegu?st
reconhecer, nas nossas casas, escolas e dia-a-dia, de fato, a nossa lingua como
fpatrimonio cultural imaterial do Brasil e, i g ual aueentare ¢ poténcial da
internacionalizacdodaevi a | 2 ngua (POVEIRA QWS p.a30) a partir de
movimentos da CPLP e da IILP.

Por essa perspectiva, chegamos a conclusdo de que os programas de
intercambio, apresentados posteriormente, se inserem nesses projetos de
internacionalizacdo da lingua portuguesa e fazem parte de politicas linguisticas para
a promocao da lingua, mas também para a troca cultural a partir do contato entre o
brasileiro e o estrangeiro aprendiz. O investimento em cursos de graduacéo de PLE,
assim como na pos-graduacdo, constituem um caminho de promocdo da lingua,
afinal, as universidades passam a preparar professores que saem aptos e
graduados para exercer a profissdo e utilizar de métodos mais eficazes, que diferem

do ensino de lingua materna.

Ademais, o PEC-G, como programa de intercambio entre o Brasil e paises da
Africa e América Latina, promove, de fato, o que sugere Oliveira (2013), um contato
entre culturas diferentes, mas também entre as linguas espanhola, portuguesa e
inglesa; o PROFICI, por exemplo, oferece cursos de varias linguas, inclusive esta
ligado ao Ciéncia sem Fronteiras, que é um programa que visa o desenvolvimento, a
promocdo e internacionalizacdo da ciéncia e tecnologia a partir do intercambio

estudantil dos alunos de universidades brasileiras.

N&do podemos deixar de acrescentar as sugestdes de Oliveira (2013), o
investimento do governo brasileiro em abrir mais vagas e investir financeiramente
nos programas de intercambio ja existentes, para que, dessa forma, continuemos a

evoluir no sentido da internacionalizagdo da lingua portuguesa e do aumento do
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interesse sobre ela. Afinal, passada a Copa do Mundo de 2014 e o crescimento
econdbmico do Brasil, que fizeram com que o interesse pela lingua e pela cultura
também aumentassem, parece-nos que 0s alunos intercambistas, sejam eles
europeus, latinos ou africanos, continuam nutrindo uma relagdo amigavel com o
Brasil e, especificamente aos olhos dos latinos e dos africanos, o Brasil aparenta ser
um destino que estda em constante desenvolvimento, que tem boa educacgéo
superior, com uma beleza natural atraente e com uma receptividade nata do povo
brasileiro. Estes pontos citados também podem ser interpretados como estereotipos
sobre o Brasil e a cultura brasileira, cuja discussdo se dard no capitulo 4 dessa
dissertacdo. Assim, é valido refletir sobre essa ideia de que o Brasil € melhor, nos
quesitos citados, do que os paises de onde vem os africanos ou os latinos, mas, por
outro lado, pode também n&o corresponder a essas expectativas e pré-ideias

construidas pelos alunos estrangeiros.

Na subsecdo a seguir, serdo desmembrados e discutidos os programas de

intercambio que tem vinculo com a UFBA, em especial, o PEC-G.

2.2.1 O PEC-G e os programas de intercambio e internacionalizacdo da lingua

portuguesa

Entre os programas de intercaAmbio que possuem vinculo com o PROFICI/
PROEMPLE, na UFBA, estéo:

1 PAEC-OEA (Programa de Aliancas para a Educacéo e a Capacitacéo e
Organizacéo dos Estados Americanos).

1 AAI (Assessoria para Assuntos Internacionais da UFBA).

1 ETA (Programa de Assistente de Ensino de Lingua Inglesa).

1 FIOCRUZ (Fundacédo Oswaldo Cruz).

1 PEC-G (Programa de Estudantes-Convénio de Graduacao).
Destacam-se, dentre os programas, o0 PEC-G, o PAEC-OEA e a AAl, ja que
maior a parte das vagas do curso é preenchida, anualmente, por alunos
intercambistas desses programas. Desde 2014, o Curso recebe, no inicio do ano,
em meédia, 40 alunos do PEC-G, mas isso depende do numero de vagas ofertadas

pela coordenacdo do PROEMPLE por ano; em 2018, foram ofertadas 70 vagas.
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Os alunos da AAIl sdo, normalmente, oriundos de paises europeus e que
estdo cursando uma graduacdo nas universidades dos seus paises, mas que
cursam um semestre numa universidade aqui no Brasil, em disciplinas que possam
equivaler as disciplinas nos cursos das suas faculdades de origem; ja os do PAEC-
OEA sdao, em sua maioria, alunos de paises da América Latina e Caribe, de cursos
de pés-graduacdo em nivel de mestrado e doutorado. Assim, o0
PROFICI/PROEMPLE recebe, anualmente, perfis diferentes de estudantes e, por
isso, propde uma metodologia de ensino que tente dar conta dessa diversidade nao

S0 cultural e linguistica, mas também de objetivos e propadsitos variados.

A AAl da UFBA oferece duas modalidades de intercambio para alunos
intercambistas: alunos conveniados e especiais. O PROFICI/PROEMPLE,
normalmente, recebe alunos conveniados, que sdo 0s estudantes universitarios,
segundo o site oficial do programa e instituicdo UFBA, que fazem intercambio
académico internacional a partir de um Acordo de Cooperacdo entre a sua
instituicdo superior de ensino e a UFBA, por até dois semestres letivos. Assim, 0s
discentes participantes desse programa, geralmente oriundos de paises e
universidades europeias, participam do curso de portugués do PROFICI no segundo
semestre do ano letivo, comumente, a partir do més de agosto. Eles ndo participam
do curso preparatorio para o CELPE-Bras nem tém a obrigatoriedade de fazer esse
exame, como também nédo fazem parte das mesmas turmas dos alunos do PEC-G
ou PAEC-OEA. Assim, uma turma especifica para este grupo de alunos da AAI é
aberta, jA que eles tém objetivos diferentes dos demais e o tempo que ficam no
Brasil é distinto, variando de acordo com o edital e suas universidades.

J4 o PAEC-OEA, juntos, correspondem a duas instituices: o primeiro € o
Programa de Aliancas para a Educacdo e a Capacitacdo; jA o segundo é a
Organizagédo dos Estados Americanos. A OEA, segundo site oficial do programa,
agrega 35 Estados independentes das Américas, entre eles, Brasil, Coldmbia, Peru,
Canada, Estados Unidos, Honduras e Uruguai, constituindo, assim, o principal férum
governamental politico, juridico e social do Hemisfério e tem por objetivo manter a
unido e independéncia dos paises americanos. O PAEC foi lancado em 2011 e é
uma importante iniciativa de cooperacdo no ambito educacional para o
desenvolvimento da América Latina e do Caribe. Tem como principal objetivo

contribuir para a integracao e o fortalecimento das Américas, concedendo bolsas de
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estudos integrais para cursos de pos-graduacdo stricto sensu (Mestrado e/ou
Doutorado), oferecidas pelas universidades brasileiras, destinadas a estudantes
oriundos dos 34 paises-membros da OEA, segundo site oficial do GCUB (Grupo
Coimbra de Universidades Brasileiras). Entre as normas e beneficios do Programa,
esta a oferta de bolsas de mestrado e/ou doutorado e o curso de portugués para
estrangeiros em universidades brasileiras. Os alunos participantes do PAEC-OEA,
normalmente, juntam-se aos do PEC-G, nas mesmas turmas, pois iniciam o curso do
PROEMPLE no inicio do primeiro semestre letivo da universidade, podendo
permanecer no curso de portugués até o final do mestrado e/ou doutorado. Eles
também precisam prestar a prova do CELPE-Bras, como indicado no edital de

inscricdo, mas em periodo diferente dos alunos do PEC-G.

Os alunos que tém vinculo com o ETA (English Teaching Assistant) tém aulas
de portugués no PROEMPLE, mas também sao monitores do préprio programa, o
PROFICI, ja que fazem parte do ETA juntamente com a CAPES (Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) e a Comissdo Fulbright (Comisséo
para o Intercambio Educacional entre os Estados Unidos da América e o Brasil).
Esses alunos sdo dos EUA, falantes nativos de inglés e participam do PROFICI/
PROEMI, dando aulas de inglés a estudantes brasileiros da UFBA, inscritos no
PROFICI. J& a FIOCRUZ oferece bolsas para estudantes brasileiros e estrangeiros,
profissionais e pesquisadores, em programas que abrangem alunos desde o ensino
médio até doutores formados em instituicdes nacionais e internacionais. Desta
forma, os alunos estrangeiros, quando matriculados na UFBA, também tém o direito
de participar do PROEMPLE.

O PEC-G, por sua vez, foi criado, oficialmente, em 1965, e oferece a
estudantes de paises em desenvolvimento, segundo informacdes do site’ do
programa, com os quais o Brasil mantém acordo educacional, cultural ou cientifico-
tecnoldgico, a oportunidade de estudar um curso de graduacdo em Instituicbes de
Ensino Superior (IES) brasileiras. Assim, o programa possibilita a estudantes, entre
18 e 23 anos, com ensino médio completo, de diversos paises da Africa, Asia,
América Latina e Caribe, estudar em universidades privadas e publicas brasileiras,

sejam elas federal ou estadual (cabe também incluir os institutos federais, como o

" Disponivel em: http://www.dce.mre.gov.br/PEC/Gistorico/introducao.phip Acesso em: 06 de dezembro de
2018.
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IFBA T Instituto Federal da Bahia). Para isso, segundo o Decreto n° 7.948, os alunos
precisam estar aprovados no CELPE-Bras, que € o exame de proficiéncia na lingua
portuguesa brasileira. Por isso, discentes de paises que ndo tém o portugués como
lingua oficial e/ou materna estudam em universidades credenciadas que possuam o
curso de portugués para estrangeiros, como € o caso da UFBA. Ademais, 0s
candidatos precisam comprovar que tém condicbes de custear suas despesas no

Brasil e, ainda, possuir o certificado de conclusdo de ensino médio.

Desta forma, os alunos que foram aprovados na selecdo, realizada nas
embaixadas ou consulados brasileiros nos seus paises de origem, primeiramente,
participam do curso de portugués durante um ano e, apos o resultado do exame
CELPE-Bras, se aprovados, viajam e se matriculam nas universidades e nos cursos
gue haviam escolhido durante a inscricdo e selecao. Os discentes, de acordo com o
edital, s6 podem fazer o CELPE-Bras uma Unica vez. Logo, se sdo reprovados,
voltam para seu pais de origem. E importante ressaltar que o PEC-G € um programa
gue esta sob responsabilidade dos Ministérios da Educacdo e das Relacbes
Exteriores, assim como outros programas de intercambio mencionados
anteriormente. A seguir, esta o Decreto® n® 55.613, atualmente regido pelo Decreto
n°® 7.948, que descreve as normas do programa:

DECRETO N° 7.948, DE 12 DE MARCO DE 2013
Dispbe sobre o Programa de Estudantes-
Convénio de Graduacao - PEC-G.
A PRESIDENTA DA REPUBLICA, no uso das atribuicdes que lhe confere o art.
84, caput, i nciso VI, al 2nea nao, da Constitui-«o,
DECRETA:
CAPITULO |

DAS DISPOSICOES GERAIS

Art. 120 Programa de Estudantes-Convénio de Graduacdo - PEC-G destina-se a
formacdo e qualificacdo de estudantes estrangeiros por meio de oferta de vagas gratuitas
em cursos de graduacao em Instituicbes de Ensino Superior - IES brasileiras.

Paragrafo Unico. O PEC-G constitui um conjunto de atividades e procedimentos de
cooperacdo educacional internacional, preferencialmente com o0s paises em
desenvolvimento, com base em acordos bilaterais vigentes e caracteriza-se pela formacao
do estudante estrangeiro em curso de graduag&o no Brasil e seu retorno ao pais de origem
ao final do curso.

Art. 220 PEC-G sera implementado conjuntamente pelo Ministério das Relacdes
Exteriores e pelo Ministério da Educacéo, nos termos deste Decreto.

8 Decreto disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ Ato202D14/2013/Decreto/D7948.htm
Acesso em: 06 de dezembro de 2018.
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§ 12 Compete ao Ministério das Relacdes Exteriores coordenar os procedimentos
relativos a implementacdo do PEC-G junto a governos estrangeiros por intermédio das
missodes diplomaticas e reparticbes consulares brasileiras.

§ 22 Compete ao Ministério da Educacgdo coordenar os procedimentos referentes a
adesdo das IES ao PEC-G, oferta das vagas, selecdo e matricula dos candidatos e
acompanhamento do programa.

§ 320s Ministérios das Relacdes Exteriores e da Educagdo néo interferirdo em
questdes de natureza académica, de atribuicdo exclusiva das IES integrantes do programa.

O PEC-G surgiu a partir de uma necessidade, observada pelo governo
brasileiro, nos anos de 1960, de tornar Unicas as condi¢cdes do intercambio
estudantil, assim como igualar a educacdo de brasileiros e estrangeiros, ja que
houve, naquele periodo, um aumento no nimero de estrangeiros no Brasil. Ao todo,
s&o0 59/60 paises que participam do programa, sendo 26 da Africa, 25 da América
Latina e Caribe e 9 da Asia. Entre os paises da Africa, os mais recorrentes no
programa do PROFICI/PROEMPLE sao: Benim, Gana, Gabdo, Republica
Democratica do Congo, Costa do Marfim, Camardes, Quénia, Namibia, Togo e
Senegal. Quanto a América Latina e Caribe, se destacam: Coldombia, Cuba, Costa
Rica, Jamaica, Honduras, Haiti, Guatemala, Equador e El Salvador. Em relacdo a

Asia, com mais frequéncia participam alunos do Timori Leste.

Segundo dados do site oficial i indicado anteriormente na nota de rodapé de
namero 7 i do PEC-G, as graduac¢des com maior nimero de vagas estdo em
Comunicacéao Social, Administracéo, Letras, Ciéncia Biologicas e Pedagogia. Porém,
0 que se observa entre os alunos do PEC-G, da UFBA, sdo que buscam
oportunidades mais nas éareas de engenharia e saude, como Engenharia de
Petroleo, Odontologia, Medicina, Enfermagem, Engenharia Civil, Engenharia
Agrbnoma etc. Para o ano de 2018, foram ofertados 291 cursos pelas IES, entre
eles: Letras, Musica, Zootecnia, Direito, Engenharia de Computacdo, Engenharia de
Energias e Meio Ambiente, Administracéo, Artes, Medicina, Nutricdo, entre outros.
Entre os cursos escolhidos pelos alunos africanos do PEC-G que vieram fazer o
curso de portugués na UFBA em 2018 e que participaram desta pesquisa estao:
Letras (PUC i Campinas), Engenharia de Telecomunicacdo (INATEL), Engenharia
de Petroleo (UFF), Engenharia Civil (UFPE), Marketing (IFTM). Ciéncia da
Computacdo (UEM), Matematica Industrial (UEFS), Engenharia da Computacao
(CEFET-MG), Engenharia Mecatrénica (IFCE), Engenharia Mecéanica (CEFET- RJ),
RelacBes Internacionais (UNIFESP). E importante ressaltar que os alunos

selecionados para vir para a UFBA ndo cursam a graduacdo aqui, mas vao para
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outras universidades do Brasil. A UFBA esta credenciada como IES que oferece o
curso de portugués e ndao como um destino para a graduacdo desses alunos do
PEC-G. Diferente, por exemplo, dos alunos de pés-graduacdo do PAEC-OEA, que
fazem o curso de portugués na UFBA e também cursam o mestrado ou doutorado

na mesma instituicao.

Fazendo um levantamento a partir das informacfes presentes no site oficial
do PEC-G, desde o ano de 2015, houve um aumento no niumero de cursos ofertados
pelas universidades brasileiras. Assim, em 2015, eram 214 cursos; em 2016, foram
247; em 2017, 283; e em 2018 e 2019, foram 291 cursos. Nao foi possivel fazer um
levantamento do nimero de universidades credenciadas nem do niamero de vagas
por universidade, pois o site oferece poucos dados e, também, de forma muito
desorganizada. Contudo, dentre as universidades participantes, pelo menos no ano
de 2018, ano em que se realiza esta pesquisa, estdao: UnB (Universidade de
Brasilia), USP ( Universidade de Sao Paulo), UFMG (Universidade Federal de Minas
Gerais), UNEB (Universidade do Estado da Bahia) , UFRN ( Universidade Federal do
Rio Grande do Norte), UEFS ( Universidade Estadual de Feira de Santana), UNIRIO
(Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro), UNIVALE (Universidade Vale
do Rio Doce), UNICAMP ( Universidade Estadual de Campinas), UFOB
(Universidade Federal do Oeste da Bahia), CEFET- RJ (Centro Federal de Educacao
Tecnologica do Rio de Janeiro), UFC (Universidade Federal do Ceard), UFS
(Universidade Federal de Sergipe), UFRJ (Universidade Federal do Rio de Janeiro),
SAO CAMILO, UFSCar (Universidade Federal de S&o Carlos), entre outras.

Outra informacédo também nédo encontrada de forma clara foi em relacdo ao
namero de vagas ofertadas pelo préprio programa desde 2015, ja que estariamos
comparando o0s Ultimos trés anos. Porém, em um levantamento e tabela
apresentado pelo proprio site, é informado o niumero de participantes selecionados
oriundos do continente africano. Assim, no total, foram 7.373 estudantes entre 2000
e 2017, sendo que o total de selecionados conta com mais de nove mil participantes,
levando em consideracéo os alunos da Africa, Asia, Caribe e América Latina. Dos
paises africanos que mais tiverem pessoas selecionadas se destacam: Angola,

Cabo Verde e Guiné-Bissau, com 739, 3059 e 1358 estudantes, respectivamente.
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Sabemos que a dindmica do PEC-G se baseia na vinda de estudantes
estrangeiros associados ao programa para o Brasil, com o objetivo de cursar uma
graduacdo em uma universidade brasileira, durante o periodo do curso, que
compreende entre trés e cinco anos. Assim, para participar dessa selecédo, é
necesséario ter a proficiéncia em lingua portuguesa comprovada com 0 exame
CELPE-Bras; caso ndo seja possivel realizar o exame na embaixada brasileira dos
paises participantes, os estudantes podem prestar a prova no Brasil, apenas uma
Gnica vez. Por isso, € necessario também que universidades publicas sejam
cadastradas para aulas de portugués, como é o caso da UFBA. Desta forma, o
programa PEC-G prevé a possibilidade de estudar portugués numa determinada
universidade brasileira e depois fazer a prova do CELPE-Bras. Se aprovados, 0s
alunos cursam a graduacéo escolhida. Assim, esses estrangeiros sempre vém para
a UFBA no ano anterior ao que ele vai, de fato, ingressar nas faculdades, j4 que
ficardo durante meses se preparando para o teste de proficiéncia.

Depois do término, o aluno deve voltar ao seu pais para ajudar no
desenvolvimento e crescimento social e econdmico do mesmo, como acordado e
determinado em edital. Somente estudantes estrangeiros que nao tenham visto
permanente ou qualquer outro tipo de visto temporario no Brasil podem participar da
selecdo. Além disso, esses estrangeiros devem ter entre 18 e 23 anos completados
antes da vinda ao Brasil, no ano do lancamento do edital. Precisam, também,
apresentar um Termo de Responsabilidade, em que os responsaveis afirmem que
podem, mensalmente, custear as despesas dos estudantes, com o valor de US$
400,00. Ademais, ter completado o ensino médio é pré-requisito importantissimo,
afinal, segundo as normas e leis brasileiras educacionais, s6 € possivel entrar na

universidade comprovando término do ensino médio.

O processo de selecao do programa, segundo o Edital do Convocacgéo n° 46,
de 18 de maio de 2017, para ano letivo de 2018, consistiu na apresentacdo dos

seguintes documentos:

1 Certificado de conclusdo do ensino médio cursado fora do Brasil, ou
equivalente;
1 Historico escolar com a relagéo de disciplinas cursadas e notas obtidas

durante todas as séries do ensino médio;
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Certidao de nascimento do candidato e de seus genitores;

Certificado de aprovacdo no CELPE-Bras, ou original e coépia do
comprovante de inscricdo na edi¢cdo de 2017 do referido exame, para
candidato de pais onde este seja aplicado i no caso dos alunos do
PROFICI, eles se inscrevem para fazer o exame no Brasil, no periodo
gue for indicado pelo edital do CELPE-Bras, quando da abertura das
inscricdes, com prova sempre prevista para o més de outubro;
Certificado médico de saude fisica e mental i o candidato sofre de
doenca cronica, ou se esta recebendo algum tipo de tratamento;

Termo de Compromisso;

Termo de Responsabilidade Financeira acompanhado de
comprovante(s) de renda do signatario que ateste(m) sua capacidade

de cumprir com 0 compromisso assumido.

Vale ressaltar que para o processo seletivo de 2019, com o Edital de

Convocacéao n° 48, de 14 de junho de 2018, os documentos e etapas apresentaram-

S€ as mesmas.

A selecdo dos candidatos € feita por uma Comissdo de Selecdo, composta

por docentes e técnicos das IES brasileiras participantes do PEC-G, e consiste em

analise do histdrico escolar e demais documentos do candidato, considerando para

a classificacdo dos candidatos:

1.

3.

Média global do ensino médio igual ou superior a 60% (sessenta por
cento);

Média global do ensino médio no idioma oficial de seu pais (francés,
inglés, espanhol ou portugués) igual ou superior a 60% (sessenta por
cento);

Adequacéo do curriculo do ensino médio ao(s) curso(s) de graduacéo
pretendido(s).
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2.2.2 O CELPE-Bras

Segundo o site oficial do Ministério da Educacdo’, o programa CELPE-Bras é
0 Unico certificado brasileiro de proficiéncia em portugués como lingua estrangeira
reconhecido oficialmente e era aplicado até 2017 duas vezes ano: no primeiro
semestre, normalmente, em maio; e, no segundo, no més de outubro. Ele é
conferido em quatro niveis: intermediario, intermediario superior, avancado e
avancado superior e é aplicado, segundo o site oficial do INEP, anualmente, no
Brasil e no exterior pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), com apoio do Ministério da Educagdo e em parceria com 0
Ministério das Relacdes Exteriores. Além disso, as provas sao realizadas em Postos
Aplicadores, como Instituicdes de Educacdo Superior, representacées diplomaticas,
missdes consulares, centros e institutos culturais e outras instituicdes interessadas
na promocéo e difusdo da lingua portuguesa.

Assim, segundo o site oficial do Inep’®, o GELPE-Bras fundamenta-se na
ideia de proficiéncia como uso adequado da lingua para desempenhar acdes no
mundoo. Por i sso, O exame considera aspec
sendo eles: contexto, propdsito e interlocutores envolvidos na interacao. Além disso,
o referido exame baseia-se na premissa de que participantes de todos os niveis
certificados séo capazes de desempenhar a¢gfes em lingua portuguesa, variando
apenas na qualidade do desempenho, dependendo do nivel de proficiéncia. Dessa
forma, o exame, que tem natureza comunicativa, foca no uso da lingua por meio de

avaliagOes que sao integradas, envolvendo compreenséo, producéo oral e escrita.

O primeiro teste foi aplicado em 1998 e o exame é aplicado no Brasil e em
outros paises com o apoio do Ministério das Relacdes Exteriores, juntamente com o
Ministério da Educacédo. Além disso, o CELPE-Bras € aceito, internacionalmente, em
firmas e instituicbes de ensino como comprovacdo de competéncia na lingua
portuguesa. Ja no Brasil, 0 exame € exigido pelas IES brasileiras para ingresso em
cursos de graduacdo ou poés-graduacdo. Por isso, a necessidade dos alunos do
programa PEC-G fazerem o referido exame para ingressarem nas universidades

cadastradas.

° Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/celgeras>. Acesso em: 07 de dezembro de 2018
1% Disponivel em:<http://portal.inep.gov.br/acodsternacionais/celpbras>. Acesso em: 07 de dezembro de
2018.
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Segundo Schlatter (2014), que foi membro da comisséo técnica do CELPE-
Bras entre 1993 e 2006, "a Comisséo para a Elaboracdo do Exame de Proficiéncia
de Portugués para Estrangeiros foi constituida pelo MEC em junho de 1993". As
discussfes iniciais, durante a primeira reunido, que ocorreu em Brasilia, trataram,

entre outros assuntos, sobre:

a) Motivagdes para um Certificado Oficial do MEC de Proficiéncia de
Portugués como Lingua Estrangeira;

b) A populacao-alvo;

C) A natureza do exame;

d) O que medir (o significado de "proficiéncia");

e) O tratamento estatistico do exame;

f) O papel da cultura brasileira num exame desta natureza.

Ainda segundo Schlatter (2014, s/p) a motivacao principal para a elaboracéo
do CELPE-Bras fi...] foi a necessidade de criar um exame Unico e padronizado para
a selecdo de estudantes de intercambio, principalmente para 0s que se
candidatavam ao Programa de Estudantes-Convénio de Graduacdo (PEC-G) .0
Schlatter (2014) afirma que para atender a proposta do PEC-G, a comissao

percebeu que era necessario

[...] propor uma certificagdo de uso da lingua portuguesa para participar da
vida na universidade, o que envolveria criar um instrumento de avaliagdo
gue aferisse o potencial dos candidatos para ler, escrever, ouvir e falar em
interacdes da vida cotidiana e estudantil (SCHLATTER, 2014, s/p)

Estes fatos nos mostram dois pontos importantes. O primeiro é que o CELPE-
Bras estd inserido nas estratégias para a internacionalizacdo da lingua portuguesa,
afinal, quando se decide fazer um exame brasileiro, constata-se a existéncia de
diferencas linguisticas, culturais e politicas entre a lingua portuguesa falada nos
paises luséfonos. O segundo ponto, por sua vez, € em relacdo a, como 0 proprio
exame propde, que ele nasce como uma ferramenta para avaliar os estudantes
estrangeiros, focando, principalmente, na imersdo destes na cultura alvo, a
brasileira, tanto que a estrutura do exame se volta para este objetivo. Afinal, os
alunos preci sar«o Al er, escrever, ouvir e

e st ud,aquitno Brasil.
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Como ja mencionado anteriormente, o exame CELPE-Bras tem uma estrutura
diferente se comparada a outros exames de proficiéncia de outras linguas e em
outros paises. O referido exame é estruturado em prova escrita e prova oral; a prova
escrita € composta por quatro tarefas (como assim o exame denomina), que € a
producdo de redacdes a partir de géneros textuais especificos, que séo entendidos
como aqueles mais usuais em situa¢cdes mais praticas do uso da lingua portuguesa,
entre eles estdo: e-mail e carta formal e informal, artigo de opinido, editorial, carta de
recomendacdo, texto para blog etc. Ja a prova oral é pautada em "elementos
provocadores”, numa interacdo face a face, a partir da analise e interpretacao de
imagens e textos relacionados a cultura brasileira, para que os alunos, baseados na
interpretacdo desses, possam responder a perguntas a partir de um "roteiro de

interacao”, que também é determinado pelo exame.

Ademais, o CELPE-Bras certifica em apenas quatro niveis, como ja
mencionado: intermediario, intermediario superior, avancado e avancado superior,
devendo o candidato alcancar pontuacdes especificas para cada um desses niveis:
de 0 a 1,99 é sem certificacdo; de 2 a 2,75 é intermediario, de 2,76 a 3,50 é
intermediario superior, de 3,51 a 4,25 é avancado e de 4,26 a 5 é avancado
superior. Dessa forma, para obter o certificado, € necessério que o candidato
alcance, tanto na parte escrita quanto na oral, pelo menos, o nivel intermediario.
Porém, caso o nivel de proficiéncia de ambas as partes do exame seja diferente,
prevalecera o nivel mais baixo. A avaliacao é feita partir de um quadro de corre¢ao
pré-estabelecido para cada tarefa, tanto da prova escrita quanto da oral, e a parte
escrita é corrigida por mais de um corretor e, ademais, durante a prova oral ha mais
de um avaliador na banca. A estrutura do CELPE-Bras, entéo, permite perceber que
0 exame procura representar as praticas de uso da lingua portuguesa que podem

ocorrer no cotidiano de um estrangeiro que pretende interagir em portugués.

O PROFICI/PROEMPLE, por seu turno, tem o objetivo de preparar os
estudantes estrangeiros para o CELPE-Bras. Para isso, apresenta uma estrutura e
metodologia para alcancar esse objetivo. Dessa forma, organiza o curso com trés
aulas semanais, com preparatorio para o CELPE-Bras, além das aulas de reforco,
monitorias feitas com alunos de graduacéo do curso de Letras da UFBA e sugestao
de participacdo no Poliglota, que é um grupo de pratica de conversacao de diversas

linguas estrangeiras. As aulas, que acontecem entre os meses de julho e
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setembro/outubro, promovem um contato com provas anteriores do exame, pratica
de escrita diaria e pratica oral com atividades em grupos ou duplas, assim como

simulados dos exames em dias especificos de aula.

A tabela abaixo, organizada e compartilhada pelo coordenador do
curso, professor doutor Ricardo Gualda, apresenta os resultados de aprovacgdes
desde 2014, quando o curso do PROEMPLE comecou, até 2018. E importante
ressaltar que esses numeros ndo foram publicados oficialmente, mas € fruto da
analise comparativa e pesquisa a partir de resultados do CELPE-Bras publicados no

Diario Oficial da Unido, nos anos indicados.

Tabela 2: Resultados de aprovag8es do CELPE-Bras desde 2014 até 2018 de alunos do PROEMPLE

Vagas Numero de
PEC-G
ofertadas aprovados
2014 15 100%
2015 30 67%
2016 36 71%
2017 40 73%
2018 70 69%

Fonte: arquivo pessoal do professor e coordenador do PROFICI, Prof. Dr. Ricardo Gualda

Assim, essa tabela nos mostra resultados obtidos pelos alunos do PEC-G, em
um comparativo desde 2014, primeiro ano do curso, quando apenas tinhamos 15
vagas ofertadas, até 2018. Vale ressaltar, ainda, que o nimero de vagas ofertadas
nao necessariamente condiz com o nimero de alunos que prestaram o exame. Em
2018, por exemplo, das 70 vagas ofertadas, apenas 49 alunos participaram do curso
no Brasil e apenas 45 alunos prestaram o exame em outubro, tendo 14 reprovados e
4 alunos que ndo se inscreveram para 0 exame ou desistiram do curso ja em
Salvador. Destes 31 aprovados, 11 tiveram como certificacdo o intermediario
superior, 18 com o intermediario, 1 com o avancado superior e 1 com o avancado.

O resultado obtido no ano de 2018 foi positivo, pois se aproxima da média historica e

1 Tabela organizada e apresentada em reunido pelo professor e coordenador do curso do PROEMPLE, Profe Dr.
Ricardo Gualda, que forneceu esses dpdoa serem utilizados na escrita desta dissertacao.
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nacional, porém, é valido ratificar a importancia da segunda chance que apenas foi
dado nos dois ultimos anos, em 2016 e 2017; ou seja, os alunos do Brasil que nédo
conseguiram ser aprovados na primeira chance, em outubro, tiveram a
oportunidade, promovida pelo MEC, de poder estudar mais alguns meses na UFBA
e prestar novamente o exame, no més de maio. Infelizmente, por questdes politicas,
no ano de 2018, nao foi promovido o exame no primeiro semestre, no més de maio,
tendo apenas uma unica data, em outubro, o que prejudicou a oportunidade da
segunda chance.

Essa segunda oportunidade oferecida € muito importante, pois sabemos que
o aprendizado de uma lingua acontece de forma individual e sistemética para cada
aprendiz. Apesar do uso de metodologias e estrutura que o PROEMPLE oferece e,
que tentam abracar a diferenca e pluralidade do publico dos programas de
intercambio, o resultado positivo nos exames CELPE-Bras nem sempre pode ser
alcancado, por isso a segunda chance de fazer a prova oferece uma oportunidade
ao aluno que encontrou dificuldades na relacédo, interacdo e no caminho percorrido
durante o ensino e aprendizagem da lingua e cultura alvos, como também com os

choques culturais vividos por esses estudantes.

2.2.3 O PROFICI/PROEMPLE

O PROFICI, Programa de Proficiéncia em Lingua Estrangeira para
Estudantes e Servidores da UFBA, é um programa criado em 2012 e oferece cursos
gratuitos de linguas, como o de alemao, inglés, espanhol, francés e portugués como
lingua estrangeira para funcionarios, docentes da UFBA e alunos matriculados na
universidade, sejam estes de graduacdo ou de pos-graduacdo, assim como alunos
intercambistas, que séo oriundos de variados programas de intercambio, como, por

exemplo, o PEC-G, como ja mencionado.

O PROEMPLE, Programa Especial de Monitoria de Portugués como Lingua
Estrangeira, o curso de PLE do PROFICI, foi criado em 2014 e recebe, anual ou
semestralmente, alunos estrangeiros intercambistas de cursos de graduacédo, de
pos-graduacédo, oriundos de programas como PAEC-OEA, AAl, Fiocruz, ETA, PEC-
PG e PEC-G. Para cada programa, ha regras e estruturas diferentes, como foi

apresentado na subsecdo anterior. Para esta pesquisa, foco apenas nos alunos
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africanos do programa PEC-G, pois interessa a analise dos estereétipos sobre a
Africa e os sujeitos africanos. Obviamente, o curso do PROEMPLE recebe alunos de
diversos paises e linguas, de idades e objetivos diferentes, mas a escolha pelos
alunos oriundos do continente africano se deu por questdes mais marcantes nesse

processo de ensino e aprendizagem de linguas.

Assim sendo, os cursos do PROEMPLE sédo formados por turmas de, em
meédia, quinze alunos estrangeiros de variadas nacionalidades, linguas e programas
de intercambio, como ja mencionado. No ano de 2018, ano cuja pesquisa foi
realizada, 70 vagas foram abertas para alunos do programa PEC-G, além das vagas
que foram ofertadas para alunos intercambistas de outros programas; em média,
desde 2014, o curso recebe anualmente 150 alunos, o que nos mostra que todos 0s
alunos estrangeiros da UFBA tém vaga no curso de portugués gratuito oferecido

pela universidade.

O curso do PROEMPLE teve, no ano de 2018, quatro turmas regulares, ou
seja, preparatorias para o exame CELPE-Bras. Os alunos do curso PROEMPLE,
normalmente, tém um primeiro contato entre os meses de dezembro e fevereiro com
0 portugués através de video-aulas produzidas pelos monitores, coordenador,
Ricardo Gualda, e ex-alunos do PROEMPLE, como também alunos do curso de
graduacdo da UFBA em PLE. Essas video-aulas estdo hospedadas em um canal no
Youtube'? e o link é compartilhado por e-mail aos novos alunos assim que a lista
oficial de aprovados € enviada ao coordenador do curso PROEMPLE. Nessas video-
aulas, os alunos do PEC-G aprendem estruturas, vocabulario e situacdes

conversacionais basicas do portugués brasileiro.

ApoOs a chegada a Salvador, entre os meses de fevereiro e marco, os alunos
iniciam o curso de portugués na UFBA com o objetivo de fazer o exame CELPE-
Bras no més de outubro, para obter certificacdo de proficiéncia, com nivel minimo de
intermediario e, assim, poder se matricular e estudar em uma universidade brasileira,
a qual ja foi escolhida durante o processo de selecdo na embaixada brasileira do seu

pais de origem.

Dessa forma, o curso PROEMPLE é organizado em um ciclo anual de trés

periodos: o primeiro, que dura cinco meses, entre fevereiro/marco a junho; o

12 Link do canalhttps://www.youtube.com/user/rgualda71
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segundo, de julho a outubro; e o terceiro, pés a prova do CELPE-Bras, entre outubro
e dezembro (normalmente, os alunos tém um intervalo de aulas no més de outubro).
Além disso, as aulas acontecem trés vezes na semana: segunda-feira, quarta-feira e
sexta-feira, para os cursos regulares e segunda-feira e quarta-feira ou terca-feira e

quinta-feira para as aulas de refor¢co e mais producéao textual.

No primeiro momento, os alunos tém um curso geral, baseado na abordagem
de Ensino por Projetos, em que eles tém um contato mais aprofundado com a lingua
alvo e a cultura de Salvador e do Brasil. As aulas sdo ministradas a partir de projetos
tematicos, em que os alunos participam e fazem atividades dentro e fora da sala de
aula, priorizando o contato cultural e a producdo linguistica em sua forma mais real
possivel. A proposta é que os alunos, em grupos ou individualmente, respondam e
participem dos projetos tematicos propostos, relacionados as questdes culturais de
Salvador, do Brasil e também das culturas dos proprios alunos. Os projetos incluem
ainda atividades escritas, normalmente, individuais, e as apresentacdes orais em
sala. As teméticas versam sobre festas culturais, culinaria, pontos turisticos, religiao,
profissdes, musicas, dancas etc. A seguir, tem-se uma tabela'®, em ordem de
aplicacdo em sala, dos 15 projetos propostos, a partir de um modulo produzido pelos

monitores e utilizado no curso durante o ano de 2018:

Tabela 3: Titulo e descricdo dos projetos

1) Gincana em Salvador: os alunos, em grupos, devem fazer uma visita a

varios pontos turisticos de Salvador, indicados por sorteio durante as
aulas. As fotos dessas visitas devem ser postadas nas redes sociais, com

legendas, e apresentadas em sala.

2) Meu pais, minha raiz: os alunos devem, individualmente, apresentar as

informacgdes, historia, cultura, lingua e curiosidades do seu pais de

origem.

3) O que vocé acha dos servicos publicos de Salvador? os alunos, em

duplas, deve fazer uma pesquisa de campo i entrevistas T com

moradores de Salvador, que devem responder a um questionario sobre

3 Tabela 03: organizada para esta dissertacéo, a partir dos capitulos (ou titulo dos projetos) do médulo, utilizado
no primeiro semestre de 201Broduzido pelos monitores e com revisdo do coordenador do curso do
PROEMPLE (PROFICI).
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0S servigos publicos da cidade. Ao final das entrevistas, os discentes
devem levar os resultados para a aula, atravées de graficos e

porcentagens.

4)

Meu amigo brasileiro; os alunos devem fazer uma apresentagdo, em

video, do seu novo amigo brasileiro.

5)

As comidas tipicas do _meu pais: os alunos participam de uma feira

gastrondmica, em que eles devem levar para a aula uma comida tipica do
pais de origem, apresentando-a e indicando os ingredientes. Ao final da
apresentacdo, os alunos compartilham as comidas e experimentam

pratos de varios lugares do mundo.

6)

Minha profissdo no Brasil: os alunos devem fazer uma pesquisa e

apresenta-la, individualmente, sobre a profissdo que escolheu para
cursar a graduacao no Brasil.

7

Museus de Salvador: Em grupos, os alunos fazem uma visita a alguns

museus de Salvador e gravam entrevistas com alguma pessoa que esteja
no museu no momento. Os alunos devem fazer um video que imite os

youtubers de viagem.

8)

Cinema Brasileiro: sao indicados filmes brasileiros para que os alunos

assistam e produzam uma resenha critica. Além disso, os alunos devem
produzir um curta-metragem em portugués sobre géneros sorteados e

apresenta-lo na sala.

9)

Festas Populares do meu pais: os alunos apresentam uma festa popular

do pais de origem deles, caracterizando-a, informando sobre mdusica,

dancas, comidas etc;

10)Familia: neste projeto, os alunos apresentam suas familias, descrevendo

cada membro e indicando o que eles gostam de fazer juntos no tempo

livre, por exemplo.

11)Choque Cultural: os alunos discutem sobre choques culturais

experienciados por eles como estrangeiros. Ao final, devem apresentar
uma peca teatral com cenas que representem choques culturais vividas

por eles, ou néo.

12)Musica (e danca) brasileiras/do_meu pais: ap0s conhecerem alguns

ritmos brasileiros e a diversidade da musica brasileira, os alunos devem
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apresentar, em sala, uma mausica brasileira escolhida por eles,
explicitando o motivo da escolha, o que ela representa e qual mensagem

passa.

13)Televisdo: este projeto tem como objetivo apresentar a estrutura dos
programas e telenovelas brasileiras. Assim, os alunos devem apresentar

em sala um programa de televisdo, inspirando-se nos brasileiros.

14)A importancia da religido em minha vida: o projeto almeja fomentar uma

discusséo a respeito das religides na vida dos alunos e como ela ajuda
no processo de ensino/aprendizagem do portugués. Para isso, os alunos
devem fazer uma apresentacdo sobre a religido que segue e a

importancia dela na vida deles.

15)Minha vida pds-experiéncia no curso da UFBA: neste Ultimo projeto, 0s

alunos vivem uma preparacdo para a vida pés-curso PROFICI e p0s-
CELPE-Bras, por isso, eles apresentam, através de montagens de fotos,

os planos futuros depois da experiéncia na UFBA.

Fonte: Tabela elaborada a partir do médulo do curso do PROFICI/PROEMPLE

Como as aulas do projeto sdo desenvolvidas nos cursos regulares, trés vezes
na semana, cada projeto/aula utilizava duas aulas; normalmente, as quartas-feiras,
0s projetos eram apresentados aos alunos, primeiramente, com a "Prepara¢ao”, que
€ a explicacdo do projeto e da tematica, depois, sdo feitas até sete atividades
relacionadas ao projeto, sendo que a quantidade dessas atividades dependia do
desenvolvimento da aula e da participacdo dos alunos. Na sexta-feira, os alunos tém
uma aula para correcdo dos seus diarios, em que escrevem sua rotina semanal |
esta é uma atividade obrigatéria. Na aula de segunda, os alunos apresentam seus

resultados/respostas aos projetos propostos na quarta-feira.

No segundo momento, entre os meses de julho a outubro, os alunos
participam de um curso preparatdrio para o CELPE-Bras, em que as aulas consistem
na producdo escrita e oral de textos de diversos géneros textuais e tematicas

relacionadas a cultura brasileira, baseados na estrutura do exame, com quatro

tarefas para a parte escrita e os "Elementos Provocadores” para a parte oral.
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Assim, 0 curso, neste periodo, € mais intensivo, visando a preparacao e
aprovacao final dos alunos no exame. Neste segundo momento, assim como no
primeiro, também ha um maddulo especifico em que 0os monitores se baseiam para
ministrar as aulas. Desta forma, toda aula de preparacdo para o CELPE-Bras
constitui-se em: 15 a 20 minutos de pratica oral, baseado nos Elementos
Provocadores, depois, no estudo de um género textual i carta formal e informal, e-
mail, artigo de opinido, editorial, carta argumentativa, entre outros -, € na producao
de um texto, do mesmo género textual estudado, a partir de uma tarefa de provas
anteriores do CELPE-Bras. Dessa forma, as aulas sdo estruturadas em: prética oral
e escrita. Nesse momento, os alunos continuam tendo aulas trés vezes por semana,
segunda-feira, quarta-feira e sexta-feira, com aulas de reforco também duas vezes

por semana, no turno oposto as aulas regulares preparatorias para o CELPE-Bras.

O terceiro momento se caracteriza por um curso menos intensivo e mais
voltado as questbes académicas, que podem ser vividas pelos alunos aprovados no
CELPE-Bras e que cursarem as faculdades. Assim, os discentes tém aulas voltadas
ao conhecimento de alguns géneros textuais académicos, como uma maior

interacdo e conhecimento dos seus futuros cursos de graduacéo.
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3 METODOLOGIA

A seguir, retomo a apresentacao dos problemas e das perguntas de pesquisa
bem como dos objetivos gerais e especificos, ja feita no capitulo de Introducao.
Além disso, descrevo as orientagBes teorico-metodologicas, na secdo 3.4; 0sS
cenarios e sujeitos da pesquisa, nas secbes 3.5 e 3.6 respectivamente e, por fim,
detalhamos como se deu a geracdo e a analise dos dados na secdo 3.7. Os

resultados das pesquisas sao expostos no capitulo 4.

3.1Problema geral de pesquisa

Como os estereétipos, construidos por outrem, sobre a Africa, (res)significam as
identidades dos alunos africanos do PEC-G da UFBA?

3.2 Problemas especificos de pesquisa

1 Como os alunos africanos compreendiam, em suas experiéncias, dentro e
fora da sala de aula, a construcdo de suas identidades como africanos a
partir do contato com os esteredtipos que as pessoas revelam sobre eles?

1 Como esses sujeitos reflexionam, relacionavam, comparavam e
desconstruiam os estere6tipos sobre eles e sua(s) cultura(s)?

1 Como as aulas de PLE, no contexto do PROFICI, poderiam e podem ser um
ambiente favoravel para a problematizacdo/ desconstrucdo desses
estereoGtipos?

3.3 Objetivos

3.3.1 Objetivo geral

Analisar, a partir dos relatos de experiéncias de alunos africanos do PEC-G, como
as identidades destes sao (res)significadas, por eles, a partir da percepgcdo que

estes tém dos esteredtipos revelados, por outros, sobre eles e sua(s) cultura(s).
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3.3.2 Objetivos especificos

1 Identificar e analisar os estereoétipos, revelados por outras pessoas, que
emergiam dos relatos de experiéncias de alunos africanos a partir das suas
vivéncias como estrangeiros, no curso de portugués LE, em Salvador;

1 Analisar como o0s sujeitos percebiam, recebiam esses estere6tipos,
reflexionavam e comparavam com a identidade que eles constroem sobre o
ser fafricanoo;

1 Proporcionar, a partir das aulas de PLE, um ambiente favoravel a

discusséao/problematizacao/ desconstrucéo de esteredtipos.

3.4 Orientac6es tedrico-metodoldgicas

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa de base
etnografica, que se fundamenta nos pressupostos tedricos da LA Indisciplinar. Moita
Lopes (2009) define a Indisciplinaridade da LA como um caminho para reconhecer a
necessidade de ndo se constituir a LA apenas como disciplina, mas como uma area
mestica e ndmade, que deseja pensar, de forma diferente. Sendo assim, para além
de paradigmas consagrados, esse Vviés se abre para outras areas do saber, como a
Sociologia, a Geografia, a Comunicacao e os Estudos identitarios, evitando limitar-se
apenas a Linguistica. Desta forma, o autor sugere que o0 sujeito da LA é
heterogéneo, fludoe mut ante e que, d e 3% discufsa@sremaue
circulamos, o que implica dizer que podemos modificd-los no aqui e no agoraa (
MOITA LOPES, 2009, p.21). Dessa maneira, esta dissertacdo, que se pauta na
analise de relatos de experiéncias orais, segue o caminho dessa nova Linguistica
Aplicada, que surge mais sensivel aos sujeitos pesquisadores e investigados, agora
muito mais aberta as mudancas sociais e aos proprios individuos em ac¢éo, o que se

justifica nas relagdes interculturais no processo de ensino de linguas estrangeiras.

Como dito antes, esta pesquisa pretende analisar os relatos orais de
experiéncias de alunos africanos do PEC-G, participantes do curso de portugués da
UFBA, o PROFICI/PROEMPLE. Esses relatos de experiéncia, segundo Clandinin e

Connelly (2011), estdo relacionados ao entendimento da experiéncia como as

90



histérias que sdo vividas e narradas pelos individuos e, por isso, a pesquisa
narrativa tem como objetivo compreender e interpretar as vivéncias pessoais e
humanas além de esquemas fechados, quantificaveis ou recortados. Para tanto,
ganha destaque o que seria a experiéncia, que, conforme Bondia (2002, p.21), que
afrmaqueafnexperi °ncia ® o0 ugnoxacontecs, 0 Qua BOS WGcaa
Nesse sentido, afirma-se que os relatos de experiéncia nado apresentam a
informacéo sobre algo, um saber simples, informativo, mas sim, vao além e lidam

com aquilo que o sujeito experimenta, vive, pois como afirma Bondia:

A palavra experiéncia vem do latim experiri, provar (experimentar). A
experiéncia é em primeiro lugar um encontro ou uma relagdo com algo que
se experimenta, que se prova. O radical é periri, que se encontra também
em periculum, perigo. A raiz indo-européia é per, com a qual se relaciona
antes de tudo a idéia de travessia, e secundariamente a idéia de prova.
(BONDIA, 2002, p. 25)

O sujeito da experiéncia tem algo desse ser fascinante que se expde
atravessando um1 espaco indeterminado e perigoso, pondo-se nele a prova
e buscando nele sua oportunidade, sua ocasido. A palavra experiéncia tem
0 ex de exterior, de estrangeiro, de exilio, de estranho e também o ex de
existéncia. (BONDIA, 2002, p. 25)

Assim sendo, ratifica-se a utilizacdo de uma metodologia da pesquisa
qualitativa que envolve, segundo Denzin e Lincoln (2006), o uso e coleta de uma
variedade de materiais empiricos, como estudo de caso, entrevistas, textos
observacionais, experiéncia pessoal, histérias de vida, entre outros, que descrevem
significados e momentos rotineiros. Assim, pode-se afirmar que estamos diante de
uma pesquisa multidisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar, sensivel ao contexto,
aos sujeitos participantes, que aproxima e interliga o pesquisador a sua fonte, sem

distanciamento ou impessoalidade, ratificando que:

[...] 2 pesquisa qualitativa € uma atividade situada que localiza o observador
no mundo. Consiste em um conjunto de praticas materiais e interpretativas
que dao visibilidade ao mundo. Essas praticas transformam o mundo em
uma série de representagfes, incluindo as notas de campo, as entrevistas,
as conversas, as fotografias, as gravacdes e os lembretes. Nesse nivel, a
pesquisa qualitativa envolve uma abordagem naturalista, interpretativista,
para o mundo, o que significa que seus pesquisadores estudam as coisas
em seus critérios naturais, tentando entender, ou interpretar, os fendmenos
em termos dos significados que as pessoas a eles conferem. (DENZIN;
LINCON, 2006, p. 17).
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A relacdo "mundo versus observador versus participante” da pesquisa
também é pontuada por Paulo Freire (1989, p. 9), quando esse autor afirma g u e
leitura do mundo precedeal ei t ur a da p aelsentido,gard Freire.(]989)
insere que o conhecimento de mundo, as vivéncias de cada individuo devem ser
levadas em consideragédo no processo de ensino e aprendizagem, logo, entendemos
que isso também se aplica ao ensino de linguas, como é o caso do PLE/PL2. Os
relatos de experiéncias, assim, nos levam a compressao das vivéncias, das leituras

de mundos dos alunos dentro do contexto de aprendizagem de uma LE.

3.5 Cenério da pesquisa

Esta pesquisa foi realizada com alunos, exclusivamente, do PROEMPLE,
programa de portugués para estrangeiros do PROFICI, que, como ja mencionado no
capitulo 2, € um programa que oferece cursos gratuitos de linguas para funcionarios,
docentes da UFBA e alunos matriculados na instituicdo, sejam estes de graduacéo

ou pos-graduacao, e intercambistas, participantes de programas variados.

O PROEMPLE € um curso que recebe, semestralmente, alunos estrangeiros
intercambistas de cursos de graduacdo, de pos-graduacdo e/ou oriundos do
programa PEC-G. Esse curso é formado por turmas de, em média, quinze alunos
estrangeiros, de variadas nacionalidades, linguas e programas de intercambio. Para
0 ano de 2018, a coordenacdo do PROEMPLE ofertou 70 vagas para o programa
PEC-G, sendo que apenas 49 foram selecionados ou se apresentaram, podendo
haver mais selecionados, porém desistentes antes mesmo de vir ao Brasil. Estes 49
discentes foram organizados e distribuidos em quatro turmas preparatérias para o
exame CELPE-Bras, em dias e horarios diferentes, dando preferéncia a turmas com
alunos de diversas linguas e nacionalidades, para que o0s estudantes néo

permanecessem em contato apenas com colegas do mesmo pais.

Dos alunos que fazem parte do PROEMPLE, entre os intercambistas do
programa PAEC-OEA e PEC-G, foco a pesquisa apenas nos discentes do PEC-G,
sendo que, dos 49 estudantes aprovados para 2018, 11 foram do Benim, 3 do
Gabaéo, 1 de Togo, 23 de Gana, 1 do Mali e 10 da Republica Democratica do Congo,

como ja mencionado anteriormente. Nesta pesquisa, participaram, das duas etapas,
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9 alunos, que sdo desses paises citados, exceto do Mali. Na secdo seguinte, sera
apresentado, mais detalhadamente, o perfil desses discentes participantes.

3.6 Sujeitos da pesquisa

Das quatro turmas do curso PROEMPLE ministradas por monitores
diferentes, foram convidados para participar, desta pesquisa, todos os alunos
africanos, que faziam parte do PEC-G e das minhas turmas, que eram as turmas 1 e
2. A turma 01 tinha, dos 15 alunos totais, 12 eram oriundos do programa PEC-G, ja
a turma 02 tinha 16 alunos e, destes, 12 eram do PEC-G, como na primeira turma.
Assim, para participar da primeira etapa da pesquisa T a aplicacdo de um
guestionario de sondagem i um total de 15 alunos, das duas turmas, se
voluntariaram. Porém, para a segunda etapa, as producdes de narrativas, somente 8
dos 15 alunos optaram por continuar participando da pesquisa. Além disso, estes 8
participantes cumpriram, também, as questdes burocraticas da pesquisa de campo.

Abaixo, segue uma tabela de amostra do perfil dos 15 alunos, que esta
organizada da seguinte forma:

a) Participante (0 numero esta relacionado a quantidade de alunos

participantes da pesquisa) para representar o aluno ou aluna participante, ja

gue a identidade dos mesmos nao é revelada;

b) Idade;

¢) Nacionalidades;

d) Linguas faladas;

e) Nivel de escolaridade, indicado segundo o sistema educacional brasileiro;

f) Tempo de chegada ao Brasil, que diz respeito ao periodo em que o0s alunos

ja estavam no pais a época da pesquisa, que foi feita no més de julho/2018.

Destaco, ainda, que os primeiros 8 alunos correspondem aos que

participaram das duas etapas da pesquisa.
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Tabela 4: Perfil dos estudantes

Tempo
o ) Nivel de de
Nome Idade Nacionalidade Linguas : chegada
escolaridade 20
Brasil
Francés, inglés,
Participante 01 19 anos Togolés portugués, yomba, Superior 3 meses
mina.
Participante 02 27 anos Ganense Inglés Superior 3 meses
Participante 03 21 anos Congolés Portugués e francés. Superior S =S
Francés, inglés,
Participante 04 23 anos Beninense portugues, Img_uas . Superior 4 meses
locais do Benim incompleto
( ndo especificou).
- ~ Ensino
Participante 05 19 anos Gabonense Francés Médio 4 meses
Participante 06 21 anos Congolés Frances, mgles € En§|no 5 meses
portugués. médio
" . ~ Ensino
Participante 07 21 anos Beninense Francés médio 4 meses
Participante 08 24 anos Beninense Francés Superior 7 meses
Participante 09 24 anos Congolés Francés e Portugués Ia]ésé?g 5 meses
Participante 10 19 anos Beninense Ingl€s, frarjces, Superior 3 meses
portugués.
Frances, inglés,
Participante 11 22 anos Congolés portugues e I|~nguas Superior 3 meses
locais (néo
especificou).
Participante 12 20 anos Beninense Inglés, frances, Superior 3 meses
portugués e fon.
. ~ Ensino
Participante 13 21 anos Ganense Inglés P 5 meses
Médio
Participante 14 26 anos Ganense Inglés HND em 4 meses
Marketing
. . ~ (nédo
Participante 15 25 anos Beninense Francés 5 meses
respondeu)

Fonte: Tabela de autoria prépria elaborada a partir das informacdes retiradas das fichas de identificacdo dos
discentes participantes das duas etapas de geracdo de dados desta pesquisa.

Dos 15 participantes que se voluntariaram, somente dois eram do sexo

feminino (participantes 04 e 07, na tabela) e eram oriundos do Benim. De fato, ha,

nas turmas participantes, uma quantidade de discentes do sexo masculino superior

ao do sexo feminino. Todos sédo originarios do programa PEC-G e tém, em média,

entre 19 e 27 anos. Os paises participantes sdo varios do continente africano, mas,

para esta pesquisa, temos, em sua maioria, como também ja mencionado,

estudantes do Togo (1 participante), Gana (3 participantes), Congo (4 participantes),
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Gabéo (1 participante) e Benim (6 participantes). A lingua que eles falam, em sua
maioria, € o francés, lingua oficial em quatro dos cinco paises citados anteriormente,

exceto Gana, onde a lingua oficial é o inglés.

Destes 15 alunos participantes da primeira etapa, apenas 8 participaram da
segunda etapa, que foi a da producao oral de relatos de experiéncias. Para a
segunda etapa, entdo, os participantes de 01 a 08 (na tabela 04) se voluntariaram
para participar e responderam as perguntas da entrevista semiestruturada, pautadas
em suas experiéncias aqui no Brasil, buscando identificar os esteredtipos presentes
e 0s preconceitos sobre a cultura e sujeitos africanos, gerando, assim, as narrativas
das experiéncias deles. Como apenas oito alunos se voluntariaram para a segunda
etapa, foco na analise dos questionarios e das narrativas apenas desses alunos
participantes das duas etapas, identificados, na tabela apresentada anteriormente,

como os participantes de 01 a 08.

3.7 Geracao dos dados

Inicialmente, como professora das turmas, obtive os primeiros contatos e
aproximacéo, nos cinco meses iniciais, entre fevereiro e julho de 2018, quando foi
feita a geracdo de dados. A primeira parte da pesquisa de campo consistiu na
aplicacdo do questionario de sondagem sobre o perfil individual desses alunos,
focando na relacédo deles com a cultura brasileira antes de vir ao Brasil e depois da
sua chegada, por meio de relatos sobre questdes de pré-conceitos e choques
culturais, descobertas, dificuldades com a lingua e cultura, a rotina em Salvador,
entre outras questdes. Tal questionario serviu, também, para descrever o perfil
desses discentes, 0 que embasa, incluso, a geracdo das narrativas e a analise dos
dados em geral. As perguntas feitas neste questionario estdo apresentadas no

capitulo 4, na secéo 4.1.1 Os questionarios.

Assim, para esta pesquisa, tive a participacdo, exclusivamente, de uma
amostra composta, inicialmente, por quinze alunos africanos do PEC-G e, depois, a
amostra se reduziu a oito. Estes estudantes estrangeiros tém, em média, entre 19 e
27 anos e sao falantes, em geral, de inglés e/ou francés, que sao linguas oficiais de
seus paises de origem, e tém o nivel de escolaridade que varia entre o ensino médio
completo, cursos técnicos e/ou graduacgdo. Decidimos, por se tratar de um estudo de
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natureza diagndstica, qualitativa e interpretativista, que ndo visa a generalizacao de
dados, operar com um recorte que compreendesse representantes de diferentes
paises da Africa e que proporcionasse os dados necessarios consoantes aos

objetivos desta pesquisa.

Os sujeitos, apds terem ciéncia e concordarem com 0s objetivos da pesquisa,
participaram de forma voluntaria e tiveram suas identidades preservadas bem como
resguardadas as condicbes demandadas para levar a cabo esta pesquisa, pois
envolve sujeitos e, desse modo, € necessario levar em consideracdo os preceitos
éticos. Os referidos sujeitos, assim, participaram das seguintes etapas da pesquisa:
a primeira: aplicacdo do questionario de sondagem; a segunda: entrevista, em que
relataram suas experiéncias como estrangeiros em Salvador, focando-se na
narracdo de fatos e acontecimentos voltados as questdes de choque cultural,
preconceitos, tendo em vista as culturas e linguas em contato e, principalmente, nos
esteredtipos sobre as culturas e identidades africanas desses sujeitos. Esses relatos
de experiéncias foram gravados a partir de uma entrevista oral e semiestruturada.
Posteriormente, esses relatos foram transcritos para serem analisados
cuidadosamente, com o propdsito de identificar os estere6tipos que surgiram sobre a
Africa e o africano.

Assim, analisou-se, como se pretendia, como as identidades desses
sujeitos/alunos séo (res)significadas, por eles, a partir da percep¢do que tém dos
esteredtipos revelados, por outros sujeitos, sobre as culturas africanas, em especial.
Foram analisados, de forma pontual, o olhar e as constru¢cées do outro sobre a
Africa e os sujeitos africanos, levando a conclusido de q u e que®moOs percebemos

da lingua e cultura de uma pessoa é aquilo a que estamos condicionados por nossa

prépria cultura e os modelos estereotipados construidosao nosso redor o

2008, p. 3).
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ARDBRUE CFRI CA VOCANANSEND®S ESTEREOTIPOS SOBRE OS
ALUNOS AFRICANOS DO PEC-G DA UFBA

Como descrito no capitulo de metodologia, os dados gerados para este
trabalho foram estruturados em dois momentos: no primeiro, ocorreu a aplicacao de
um questionario para tracar o perfil dos estudantes, com nove perguntas, e no
segundo, foram feitas as entrevistas semiestruturadas, que originaram os relatos de
experiéncias dos nove alunos participantes voluntariamente. Assim, neste capitulo,
serdo analisados os dados provenientes tanto dos questionarios quanto dos relatos.
Apés a andlise de cada etapa, os dados foram cruzados, a fim de responder ao
problema de pesquisa: "Como os esteredbtipos, construidos por outrem, sobre a
Africa, (res)significam as identidades dos alunos africanos do PEC-G da UFBA?".

E importante ressaltar que a primeira etapa da geracdo de dados, 0s
questionarios, teve como objetivo o foco na relacéo Brasil versus Africa e na relacéo
dos brasileiros com o0s estrangeiros; jA a segunda visou aprofundar-se nas
experiéncias para identificar os estereotipos ouvidos pelos alunos, além de outras
guestdes voltadas a cultura africana. Ademais, esta primeira etapa serviu, também,
como pratica de escrita dos alunos participantes; a segunda, como pratica oral para
0 processo de ensino e aprendizagem do PLE/PL2.

Este capitulo contém trés subcapitulos: o primeiro, 4.1 Analise de dados: os
questionarios, tem como objetivo apresentar os resultados das respostas do
questionario aplicado aos alunos participantes. Dessa maneira, serdo apresentadas
duas tabelas com as perguntas e respostas de cada aluno, sendo que a Tabela 5
descreve as perguntas de 1 a 4; enquanto a Tabela 6, as perguntas de 5 a 9. No
subcapitulo, 4.2 Andlise de dados: os relatos de experiéncias, sera apresentada a
analise acerca dos estereotipos presentes nos relatos de experiéncias dos discentes
a partir das entrevistas semiestruturadas. Por fim, no ultimo subcapitulo, 4.3
Experiéncias e relagbes (inter)culturais entre Brasil e Africa: cruzando os dados,
apresento os resultados dos dados tanto do questionario como das narrativas apés a

triangulagéo.
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4.1. Analise de dados: os questionarios

Os questionérios, que estdo em anexo neste trabalho, foram construidos com
nove perguntas, organizadas nas tabelas seguintes, 5 e 6. O objetivo da aplicacéo
destes questionarios foi o de levantar o perfil desses estudantes africanos, tendo em
conta a nacionalidade, idade, linguas faladas, conforme apresentado na tabela 4,
além de também tracar um desenho sobre as relagfes, experiéncias e perspectivas
desses discentes, incialmente, considerando sua identidade como aluno estrangeiro

intercambista, e ndo somente como africano.

E importante ressaltar, ainda, que esses questionarios foram digitados e
impressos, depois entregues a cada aluno participante, que respondeu a mao e
individualmente, numa tarde de encontro na Biblioteca Universitaria Reitor Macedo
Costa, da Universidade Federal da Bahia (UFBA), em que esses discentes, de forma
independente e voluntaria, participaram da primeira etapa da geracdo de dados. Nao
foi proposto levar o questionario para casa, porque se houvesse duvidas linguisticas,
elas poderiam ser sanadas pela professora no momento da aplicacdo. Vale ressaltar
que, na transcricdo para a tabela, a ortografia de algumas palavras foi mantida,
assim como a utilizacdo de verbos e estruturas sintaticas, enquanto as mais dificeis
de serem compreendidas foram alteradas para a forma correta de acordo com a
lingua portuguesa. Dos 15 alunos convidados a participar voluntariamente da
pesquisa, apenas oito participaram da segunda etapa. Portanto, para melhor e mais
pontual andlise de dados, utilizo apenas os questionarios dos oito participantes das
duas etapas. A seguir, primeiramente, exponho, em uma tabela, as perguntas feitas
no questionario e, depois, as tabelas formuladas com as respostas.

Tabela 57 Perguntas utilizadas no Questionario i 12 fase da gerag¢édo de dados

Perguntas do Questionéario

1) Por que vocé decidiu fazer um intercambio? Qual a importancia do programa
para vocé? Indicaria o programa para outra pessoa do seu pais?

2) Quais motivos levaram vocé a escolher o Brasil?

3) Que impressdes voceé tinha sobre o Brasil antes de vir para ca?

4) Como vocé avalia, de modo geral, sua experiéncia cultural e de
aprendizagem da lingua portuguesa no Brasil? Recomendaria para uma pessoa
do seu pais que visitasse, conhecesse o Brasil? Comente.

5) Como esta lidando com as linguas e a cultura daqui do pais? Comente.
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6) Vocé acha que os brasileiros tém dificuldade para se relacionar com
estrangeiros? Comente.

7) Ja sofreu preconceito de algum brasileiro por ser estrangeiro? Comente.

8) Que relacdes entre a cultura do seu pais e a do Brasil vocé pode fazer?

9) Defina, com uma frase, a sua impressao sobre essa experiéncia no Brasil.
Fonte: autoria prépria

As perguntas "1" e "4" foram apresentadas de forma reduzida na tabela a
sequir, retirando a pergunta, il ndi cari a o programa para oul
e ARecomendaria para uma pessoa hatesse e u p
Br a s iAl opgdo por retirar estas perguntas deveu-se a necessidade de dar
objetividade as respostas e melhor apresenta-las nas tabelas e andlises seguintes.
As respostas para estas perguntas que foram retiradas, em geral, foram positivas,
mas depois notei que nao seriam relevantes para a analise de dados desta
pesquisa. Ademais, foco, de fato, na analise das respostas das perguntas 6, 7, 8 e 9
(tabela 5), pois elas objetivavam a discussdo sobre estereotipos a respeito da Africa,
assim como as relacdes brasileiros versus estrangeiros. As perguntas iniciais, de 1 a
5, sdo analisadas no subcapitulo 4.3, quando efeturamos o cruzamento de dados e
as andlises acerca das identidades africanas e brasileiras, juntamente com a dos

esteredtipos a respeito das duas.

Tabela 6 7 Perguntas de 01 a 04 do questionario aplicado

Pergunta 01:
9 Pergunta 02: Pergunta 03: Pergunta 04:
Por que vocé . . . ~ A .
T a Quais motivos Que impressdes Como vocé avalia, de
decidiu fazer um A g
. AL levaram vocé a vocé tinha sobre o modo geral, sua
intercambio? Qual . . . A
) A escolher o Brasil? Brasil antes de vir experiéncia cultural e
aimportanciado . ;
para ca? de aprendizagem da

rograma para :
prog p lingua portuguesa no

VOoCcé? :
Brasil? Comente.

i Eu deci di i Do me u | ac
intercambio  porque experiéncia t4 sendo

eu quis aprender | i Os moti v|. boa; claro que tive

a . fiAchava qu/ o
_ outras linguas e | muitos, mas 0| . . . algumas dificuldades
Participante . o . € um pais cujo 0s S
conhecimentos  de | principal é que o . . ; no inicio pra me
. . 2 5 habitantes sdo muito | .

01 outros pais. Este | Brasil € um pais que . integrar ou adaptar,
- legais, acolhedores e )

programa me | eu sonhava de visitar, A mas agora tudo ta

.. . agradaveis, quando .

permitiu de realizar | o mundo das garotas, 2 beleza, os povos daqui

. - chegado, estd o que ; ;
meu sonho que é de | mar avi | hosc P me ajuda muito
eu .vi 0 . .

estudar fora do meu também na minha
pa?so. i ntegra- «o0o0 .

Participante | s par a exp(AO Brasi.l
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02 um sistema | pais de cultura fMeu cultural
educacional diferente | diversificada. Ndo s6 | fDisseram-me que o0 | experiéncia €é boa.
do de Gana. | vou adquirir | Brasil € um lugar | Aprendendo coisas
Também me da a | educacgéo formal, | violento para se | novas sobre o Brasil
oportunidade de | mas educagdo |vi ver 0. me ajudou a entender
aprender uma nova | informal através do bem a | 2ngui
lingua e uma nova | estilo de vida dos
culturao. brasil eiros
AEu deci di AEuU 0st o
intercambio  porque | i Eu escol h . 90s

. . minha experiéncia de
eu quis apprender | porque eu achei que | .
- . - ; .~ |AEuU a c h av a| aprendizagem da
Participante | mais a lingua | aqui eu  poderia Brasil & um pais onde | linqua ortuguesa
portuguesa. Esse | receber uma | . P ; 9 portug

03 rograma é | formacio académica | N2 tem muitos | porque estou
iF;n %rtante ara mim melho% do que no |PE&Ss0oas rac EIETEEED

oE ue ett) 0SSO | me u a 2q s 0 METE e N
porq P P- facil menteo
reali zar meu

i A ndedrsaqui, eu
achei que o Brasil é
~ JAiNa hi st - r i perigoso f . aprétizagdm
Al nterc©mbi o S perg [ prétizag
estou fazendo para familia, o Brasil é o pnnmpalmente pra depende  de . cada
minha carreira futura pais de nos [deu a] | estrangeiros. Mais | pessoa. E facil para
B origem nos | achei também que | mim porque ja aprendi
- que é tradutora ‘
Participante interorete Esse sobrenome GOMEZ. | tem pessoas | uma outra lingua antes
prete. . Além disso, a lingua | brasileiras guem | do portuguese. Se a
04 programa me permite
. portuguese que se | gostam de fazer | gente gosta das
de ter uma meior fala aqui é novo para | amizade com | linguas ou do
educacao intellectual 1a aq . par . . 9 .
e ser mais preparado mim. Também, queria | estrangeiros. Achgl portuguese mesmo, vai
ara minha carreiraa apprender sobre a | também que o Brasil | ser mais facil de
P cul tura degé mais desenvolvido |aprender r §|
gue as estatisticas
di zemo.
AEscol hi
programa porque foi
uma oportunidade de ~

. fl Acho que
viajar, de conhecer o Brasil como dentro dos
Brasil e a cultura FOs motivo. fi Antes de vir aqui t0dos 0s paises tem oS
dela. Esse programa | como informacdes do P .
tem uma grande Ievar.am a escolht_ar O | Brasil sabia que aqui pontos bons e ruins. Eu
importancia ara Brasil foram o risco tem uma falta da fui chocado e estou
mi?n porque elepme porque aqui estou seguranca muito chocado ainda sobre

Participante | facilita o acesso para Jorge @l grande. Que a cultura | S0'S3S do  Brasil.
. familia e devo ser . Porque o maior das

05 EEIENEET  EGUD 0 responsavel, também estava CEE R essoas que deixam a
Eiresl) @ ler B & a I?n ua a' ualidade BdiiE 25 [EUEES, O gfrica ra? estudar fora
ST iEe das Sniv'ersi(glades a COTPEIETEND e tem tfm eral dois
universidades ol Ui tura e’ : pessoas e a liberdade com ortame?wtos seia
Brasil. E também o daqui o. po! : )

. . eles sdo conversadores
Brasil vai ser no |
ou gostam di
futuro um dos
maiores poderes
cient?2fico:
i Eu deci di
intercAmbio porque, | APara mi m,
. AfDesde qual . . B ~
no meu pais se . iAnt es deca, \ cultura brasileira téo
. crianga, sonhava i
alguém estuda fora . eu pensava que aqui | diferente do que a
. . muito de estuda fora : ! g
do pais e o pais que do meu pais tudo vai ser muito | cultura brasileira.

- vai estudar tem um . - * | facil ara mim, | Porque o Brasil tem

Participante - Também, decidi de . P q . .
diploma h . também pensava que | uma grande influencia
) . . | vir estudar aqui no . . .

06 internacional, sera - o Brasil esta no | da cultura africana. E
o Brasil porque no . p
facil para ele . . mesmo  nivel de | para aprender a lingua,

. Brasil, o qualidade de . R .
conseguir um bom ; . desenvolvimento que | foi muito facil para mim.
ensinamento superior . L
emprego dentro do | [ - 0s paises da | Primeir porque o]
. - | € bom e reconhecido \ A
pais. E o programa é europeuo . portugués é do mesmo

muito importante
para mim, porque vai

no mundoo.

origem linguistica com
a minha lingua que é o
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me ajudar a estudar
de gra-a n

franc®°so.

Participante
07

ADeci di de
intercambio para ter
outra experiéncia de
um outro pais. O
programa é
importante para mim
porque estou
estudando aqui de
graca e aprendendo
outra I 2ng

iTem mui t
primeiro € que vou
estudar de graca. O
Brasil é um pais de
sonho para mim e
também ter outra
experiéncia e uma
boa formacgaoa

fiEu achava
brasileiros sao
fechados, e também
um pa2s ber

AAcho que @
experiéncia. Descobri
uma nova cultura,
lingua e os novos
amigosa

fEu decidi fazer um
intercAmbio porque o

fEu avaliei muito bem
porque quando eu
cheguei aqui naquele

Brasil é um pais ~ .
desenvolvido e Ft)em momento eu ndo sabia
também as Af0Os motivo{AAntes de | falar a lingua
universidades levaram a escolher o | eu impressionei | portuguesa e nem

- . o Brasil s8o muitos, rimeiramente porque | ouvir, mas agora eu

Participante | internacionais, Ay P nte porq a9 .
; primeiro porque | eu ganhei a bolsa | falo e ouvir também.
porque os diplomas . e - ‘

08 daqui S50 desde minha infancia | para vir estudar aqui, | De modo geral, eu
. L ~- | eu sempre sonhava | e segundo porque eu | acho todo é o6timo e
internacionais, entdo | . . . A
se vocé conseque | VIT  no Brasil e | sempre gostava o0 | minha experiéncia

: 9 sengudo para | Brasil desde minha | cultural foi muito legal
terminar o seu X h . . .
A .| estudara infOonci ao porque a cultural daqui
estudo, vocé pode ir parece mais ou menos
trabalhar no qualquer
. qualquer com a cultural do meu
pais que vocé azso
gostaria de ir". part
fi Minha experiéncia aqui
no Brasil estd sendo
"Decidi fazer bem, apesar de ter
intercambio ou seja, 5 e . recebido alguns choques
fazer parte  do | . _ _|A A BsAmpmia | cyiturais. O maior é a
programa pec-g AFuUi mo t i v| estava mais geral, | liperdade do género
porque este vontade de conhecer | sabia que vou num | sexual das pessoas.
programa  me  da esse pais que tem na | pais da América | Encontrei mais gays,
Participante histéria dele uma boa | latina mais | mais lésbicas aqui em 7

09

oportunidade

primeiro estudar fora
do meu pais; em
seguida, estudar de
graca e por fim,
receber um
treinamento  melhor
do que meu

parte da Africa. Além
disso, o acesso no
Brasil, acho que é
mais facil do que dos
outros .pa?s

desenvolvido do que
0 meu pais. Um pais
que tem cozinha
africana: dai vou me
sentir como se fosse
no meu. pa? s

meses do que em 24
anos de existéncia no
meu pais, o Benim. Além
disso, em esse problema
da seguranca. Aqui no
Brasil percebi que so6
Deus que me vigia aqui
porque todo dia nessa
selva estou exposto ao
peri go. o0

Fonte: autoria propria

Tabela 7 - Perguntas de 05 a 09 do questionario aplicado

Pergunta 05: Pergunta 06: Pergunta 07: Pergunta 08:
Como esta Vocé acha que Ja sofreu Que relagdes
lidando com as os brasileiros preconceito de | entre a cultura
linguas e a tém dificuldade algum do seu pais e
cultura daqui para se brasileiro por a do Brasil
do pais? relacionar com ser vocé pode
Comente. estrangeiros? estrangeiro? fazer?
Comente. Comente.

Pergunta 09:

Defina com uma
frase a sua
impressédo sobre
essa experiéncia
no Brasil.
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Participante

fSobr e
linguas é muito
facil pra mim pra
aprender,
escrever e falar
s6 que prefero
ficar calado as
vezes e nao
tenho a vontade

ANor mal
nao porque ja
tenha uma
familia brasileira
aqui onde eu par
jantar todas as
noites, mas ha
algumas

mi

ASim | §.
uma mulher que
encontrei no

hospital que me
perguntou se na

fPosso

que a cultura
daqui € mais
ou menos
como no meu

iQuando

precisa de ajuda,

de falar com as Africa temos sempre pedir, 0s
01 pessoas que sao pais s6 que na P pedr, - 0
pessoas que . escolas, carros e bons brasileiros vao
B i racistas ou como ) - cultura do meu : .
a0 conneco, a ~ disse  também . : te ajudaro
It eles nao pais o respeito
cutura -parece conhecem vocg, | dU€ COMEMOS a | o muito
mals ou menos | refer m’ carne da di d N
como ho meu ﬁ?s preferem | v entep. . JP€ DO
pais s6 que ndo | M40 SE
tem muito | relacionar
respeitocont'goo-
Vindo de um P -E,e mo s
: ‘ o estivais
pais de Ilngua} i Eu achg semelhantes e
inglés, €| ndo. Eles se ambam
Participante | bastante dificil | aprem e estéo AN« o e | algumas FE uma ex
02 se adaptar & dispostos a t nh ’ i I%n nt n mar avi l h I
culttra e & | ajudar uma e o s alimentos o] ar a 0s
lingua pessoa com Brasil podem
brasileiras". ual uer ser
q q encontrados
em Ganabo
U inSi m, ~
0ol i, brasileiros tém ) 25 el
lidando com as muita dificuldade Brasil é muito
linguas, mas ara e diferente da
Participante | ndo com a para i N«o, cultura do meu | A N« o ® f 8§
. | relacionar com S ~ p p
03 cultura daqui " brasileiros séo | pais. Por | longe do seu pais,
. ! estrangeiros, O |
porque é muito alguns tem |9 €N ti c ( exemplo, almas ® poss
diferente da medo para  se maneira de se
cultura do meu > P vestir é muito
2 o A relacionar .
pazso. N di ferent
CoOnNoscoo.
iAcho q
estou
acostumado
com a cultura
daqui mesmo se A Oh N«
tem coisas que i, ~ —
ndo posso fazer estrangelros_ rA' primeira
Tento talvezeé quem ficam coisa é sobre a
de arecer desconfortavel roupa. Meninas
P de ser identificar | se vestem com
como uma i N«o. S - ~
o como ; pequena calca | AiEst § um
brasileira. Eu estrangeiros. Eu talvez eu desejo jeans, na rua ara mim de ser no
nao fica com també?n .Ora de falar bem e Jna éscola é IEB)rasil de aprender
Participante | medo de falar talvez .ara o etendi bem eqUenos uma lnova IiFr)n ua e
errado. Me | . z P portuguese para peq 9
04 - identificado com . vestidos na | conhecer novas
explica para . que minhas | . ~.
estrangeira. Eu ~ iglejas. No | pessoas e de
pessoas me . conversacoes
creio mesmo . . outro lado, a | aprender a me
entender e sejam mais | . .
que 0s . N diversidadedas |[conhecer m
quando eles I f8cil o. o
falam eu brasileiros religibes se
rocu’ro gostam dos observa no
palavras dificil estrangeiros Brasil como no
ﬁo dicionario. | Mas alguns séo Beni mo
" | racistoso .
Eu pergunto
para eles de
repetir. So
preciso  agora
ouvi muito da
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lingua
portugue

APosso i No me u
que €& bem | . tem muitas
. iSobr e
complicado ergunta vou festas mesmo
sobre muitos Eesgonder e sim nao praia
pontos. Sobre a de pende orque que no Brasil.
lingua ja um P porg fisS- j 8 Também as
aqui existe
pouco muitos em Salvador. | pessoas do
acostumado e . Para Falar s6 | meu pais
. preconceitos .
tomo  cuidado raciais e o sobre Salvador | bebem o élcool
com as pessoas . . ja sofri algumas | muito a|fAMi nha e X
racismo também ~ . .
das ruas sobre no Brasil no | V€ZeS concentracao no Brasil excitante e
a maneira de eral. Entio na preconceitos de | estd mais que | perigosa também
Participante | falar delas. ?e iéb norte | UMa forma | a concentragdo | com muitas coisas
Porque o 9 particular. As | do Brasil. As | pra descobrir
05 f N acho que eles ) N
rancés € perto m menos | Vezes guando pessoas experimentarO .
do Portugués. e ando na rua, | também
dificuldade que - L
Sobre a cultura no Sul. Aqui no talvez a noite, | agradaveis e
€ um pouco ) tém pessoas que | ttm  comidas
. Salvador as ~
complicado e5503S sfo atravesam a rua | que sao um
porque eu sou P ; pra me e\ pouco
receptivas .
um pouco uma | o o o pareci dal
essoa ;
p maior parte do
conservadora e .
religiosa mas tempo S0 pra
! saber as coisas
apfe'.‘dc’ dlda Cfric:
relacionar as
cCoi saso.
fA conecdo que
esta entre a fi No aspecto
minhalinguaeo [ A Par a mi culinario, a
portugués € | que ndo. Porque relacdo cultural
somente que as | 0s brasileiros do meu pais é
duas sdo do | sdo o0s povos aquilo do Brasil 0 Brasil
mesmo origem | muito legais que | A At ® a g ol €; no meu pais

Participante

grande influéncia da

linguistico. nunca tinha vido | nada de algum | tem algumas )
; . . I . Cultura Africana e
06 Também, a | na minha vida. | brasileiro por ser | comidas que .
. | . tem povos muito
cultura daqui | Eles sempre |estr angei sdo feitas com ;
. |l egai s e r
tem um grande | tentam de azeite de
influencia com a | conhecer e se dendé e isso
cultura africana. | relacionar com acontece
S6amaneirade |os estr al também no
se vestir que é Brasila
bem dif e
iSi m, t e AEu poss
também e outros que tem
quem sdao bem | A N« o e | algumas
AEst ou legais. As vezes, | se ja sofri, ndo | culturas que
Participante bem. Sobre a | o percebi. Porque | sdo parecidas | fE uma boa
cultura  daqui, | relacionamento guando eu|e algumas | experiéncia mesmo
07 estou me | € dificil  por | cheguei aqui ndo | comidas. Mas a | se foi dificili no
adaptando causa da | sabia nada de | maneira da|i ni.ci o0
t amb®mo cul turao|portugu®° qvida €& bem
diferente, aqui

a vida é
indi v.i du

fiSobre a

daqui e do meu
pais, eu posso
dizer que néo
séo égual
porque a lingua
portuguésa €
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muito

Participante complicado que ﬁN Eu aclt o iOs rel|lio Brasil

do meu pais, | ndo porque os |AAi nda n<dentre acultura|dodesenvolwv

08 mas a cultura | brasileiros sao daqui e do meu
daqui € pouco | muito  amavél, pais é sobre as
menos que do | abordavel e comidas, as
meu paisséque [soci al o masicas, as
0os jeitos de religibes, sim,
viver que sao eu posso fazer
muitos i sso0o0
di fer.ent
iAcho qL
enquanto tudo
estd indo bem il sso fPosso  dizer
bem. Estou me aconteceu que entre
desenvolvendo comigo, no RJ, | Benim e o
muito bem. Fize | ~ onde passei 2 | Brasil tem a
continuo IPelo Menos | semanas, O que | existéncia da
fazendo que perceba os | hoyve ¢ o | religido de
amizade com os | Soteropolitanos | geqyjinte: entrei | nossos
brasileiros que | S0 TE€CEPUVOS. | o~ phuzy com | ancestros (
eu acham legais | ENtd0, ndo tem | g, amigo. | vo6do no| .. .
e especialmente | dificuldade para | gose buzu esta | Benim e [ANI Ngu®m &
aqueles de | €les S€ | cheio, mas | Candomblé no | !z do que em
Salvador  sao | relacionar com | consequi  achar | Brasil). casao
muito estrangeiros. um lugar do lado | Semelheancia
receptivos. Eles | SOPré 0s outios | 4o yma mulher | na  culinaria

Participante | estao com | estados Nao | pranca. Por | (pratos

09 vontade saber | POSSO falar | causa do | parecidos).

mais sobre a MUl .t 00O preconceito Brasil foi

Africa em geral
e eu ainda estou

com vontade
informar. Assim,
duma alguma

forma isso me

ajuda para
praticar meu
portugués

porque 0

objetivo meu é
falar logo
portugu?®

racial, ela estava
com medo de

ser roubada.
Entao ela
levantou e

mudou de lugar
mas como nao
tinha mais lugar
livre, ela ficou
| evan.t ad:

constituido dos
decendente de

Brasil. Assim
no Benim
acontece que
nés
encontr a
Da Sil v

Sant os o0
Souzao ¢
Regoo,
tradicdo de
cumprimentar
as pessoasa

Fonte: autoria propria

No tdpico seguinte, a analise das respostas apresentadas nas tabelas 5 e 6
sera feita a partir de um exame geral desses dados obtidos. E importante destacar
que estas perguntas foram elaboradas a partir da experiéncia como professora-
pesquisadora no curso do PROFICI/PROEMPLE, ou seja, 0 contexto do ensino e
aprendizagem de PLE juntamente com o objetivo desta pesquisa influenciaram na
elaboracdo das perguntas. Nesse sentido, busquei transformar aquilo que era

discutido, falado em sala de aula do curso em dados para esta dissertacdo. Os
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alunos, em atividades feitas em classe, falavam sobre suas experiéncias a respeito
dos choques culturais, as motiva¢des para vir ao Brasil, a dificuldade com a lingua,
entre outros. Assim, as respostas foram organizadas em questionarios escritos e

tabeladas para a analise que sera feita posteriormente.

4.1.1 Analise geral dos questionarios

De modo geral, as respostas apresentadas nas tabelas anteriores versam
sobre a experiéncia dos informantes como aluno estrangeiro e africano no Brasil, na
cidade de Salvador. Assim, para a pergunta 01, i Por gue voc®° decid
i ntercO©mbi o? Qual a i mport ©nespeamva-seoquepos 0 gr a
alunos falassem sobre o motivo pelo qual fizeram a selecdo e participacdo no
intercambio e qual a relevancia do programa. Os entrevistados responderam que a
decisdo de fazer um intercambio tem que ver com a vontade de aprender uma nova
lingua e cultura, com a realizacdo do sonho de estudar fora do pais deles e com a
futura promocéao e desenvolvimento da carreira na area profissional escolhida. Desta
forma, a importancia do programa é porque este da a possibilidade de estudo em
outro pais e que tem uma cultura préxima ao dos paises de origem, o0 que teve

influéncia na escolha.

Quanto a pergunta 02, iQuai s motivos | evao aBr aoicl®?
esperava-se, com essa pergunta, que os alunos descrevessem 0s motivos pelos
quais levaram eles a escolher o Brasil, e ndo outro lugar. Assim, os estudantes
mencionaram, como causas pela escolha, a qualidade do ensino publico do Brasil,
em relacdo ao ensino superior, assim como a relacéo cultural entre Brasil e Africa, o
gue causaria, supostamente, menos problemas ou choques se se compara a outros
paises. Acima de tudo, os alunos reafirmam a importancia de aprender a cultura e

lingua brasileiras.

Apergunta 03, iQue I mpress»es voc° tinha sobre
c 8 ?téaz a tona questbes sobre esteredtipos. Esperava-se, em relacdo a esta
pergunta, que os alunos trouxessem impressdes estereotipadas sobre o Brasil e sua
cultura, o que foi confirmado nas respostas. Assim, descreveram o Brasil como um
pais de pessoas acolhedoras, legais, com mulheres bonitas, mas violento, com

pessoas racistas e, aparentemente, mais desenvolvido do que as estatisticas
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afirmavam. Em contrapartida, outros afirmaram que achavam que o Brasil fosse
mais seguro e que estaria num mesmo nivel de paises da Europa. Ademais,
segundo eles, as marcas culturais entre Brasil e Africa seriam um ponto relevante,

pois proporcionaria uma estadia mais aconchegante.

Em relacdo a pergunta 04, i Co mo voc?®© avali a, de m
experiéncia cultural e de aprendizagem da lingua portuguesa no Brasil? Comente.0 ,
aguardava-se que os alunos entrevistados fizessem uma autoavaliagdo sobre sua
experiéncia cultural e de aprendizagem especificamente em Salvador, a partir do
curso do PROFICI, mas também diante de outras relagdes sociais em que eles
estavam submetidos. Entdo, os estudantes afirmaram que se trata de uma boa
experiéncia, pontuando que o conhecimento de outra lingua facilita o processo de
aprendizagem da lingua portuguesa, e que também aprende coisas novas sobre o
Brasil. Além disso, falaram sobre as novas amizades feitas e como os brasileiros
ajudam na integracdo com a lingua e cultura alvos. Mas ndo deixaram de mencionar
0os choques causados, abordando questbes sobre conservadorismo africano e
brasileiro, assim como a diferenca entre Brasil e Africa, no que tange a liberdade
sexual das pessoas. Porém, reafirmaram as semelhancas culturais, principalmente

em relacao a comida.

No que se refere a pergunta 05, iComo est 8 | idando com
cultura daqui do pais? Comented estimava-se que os entrevistados abordassem, a
partir da experiéncia deles, questdes sobre choque cultural e impressdes acerca da
cultura e lingua alvos. Os alunos africanos, assim, apresentaram respostas que
desconstroem a ideia de que Africa e Brasil ttm pontos muitos semelhantes
culturalmente, no que tangem ao comportamento e conservadorismo, deixando claro
que aqui seria mais liberal em relagdo aos seus paises de origem. Dessa forma, os
entrevistados afirmaram que a cultura € semelhante, no entanto, no Brasil, existe
menos respeito do que nos paises deles; disseram, igualmente, que se as linguas
oficiais de seus paises possuem o mesmo tronco linguistico que o portugués, como
o francés, o aprendizado € mais facil, porém, se é o inglés, a experiéncia é dificil.
Sempre destacando a cultura como um ponto divergente, alegando que o jeito de
viver e vestir sdo diferentes, mas que o fato de os brasileiros terem curiosidade
sobre a Africa, facilita o processo de aprendizagem do portugués, asseveraram 0S

informantes.
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Com pergunta 06, A Vo c ° acha que o0os brasilei
relaciona r com estr angei resperava-seC @uree ost estudantes
apresentassem respostas sobre a relacdo entre o brasileiro e o estrangeiro,
independente da nacionalidade ou origem dos estrangeiros. Sendo assim, as
respostas apresentadas foram mais positivas, afirmando que os brasileiros s&o
abertos e estdo dispostos a ajudar, sdo amaveis e adoraveis, mas que sao, ao
mesmo tempo, racistas e preconceituosos; disseram, também, que alguns brasileiros
tém medo de se relacionar com 0 estrangeiro e que parece que isso pode variar a
depender da regido em que os brasileiros moram, e que 0s estrangeiros se sentem,
as vezes, desconfortaveis em se identificar como estrangeiro. Essas anélises podem
ser ratificadas a partir da seguinte fala do participante 05: 1 Sobr e es s a
responder que depende porque aqui existem muitos preconceitos raciais e 0 racismo
também no Brasil no geral. Entdo na regido norte acho que eles tém menos
dificuldade que no Sul. Aqui no Salvador as pessoas sdo receptivas mesmo sim no
maior parte d o t empo S - pra saber Oaatunodaziusa
comparacao entre o tratamento e receptividade dos brasileiros que moram em
lugares diferentes do Brasil, mesma comparacéo feita pelo participante 09, mas em
relacdo a pergunta 07, que sera discutida posteriormente. Vale a partir disto,
refletirmos quais seriam as razdes que levaram o0s alunos, em suas experiéncias
individuais, a notarem que o relacionamento do brasileiro com o estrangeiro é
diferente na regido Norte para regido Sul? Neste caso, ele polarizou o pais em duas
regibes e Salvador estaria inserida na regidao Norte. A partir disso, vale também
refletir sobre os estereétipos quem podem estar em jogo nessa comparacao entre 0s
brasileiros que moram no Norte e 0s que moram no Sul do pais. Assim, com estas
falas, os alunos nos apresentam um binarismo, de uma oposicdo, que simplifica as
identidades dos brasileiros e recaem nos estereo6tipos em que aqueles que residem
em Salvador sdo mais afetivos e abertos do que aqueles que moram no sul. Isto
pode ser relacionado as respostas dos alunos nos questionarios, quando afirmam
gue o brasileiro é hospitaleiro e sabe receber muito bem os estrangeiros. Por outro
lado, vale destacar que as experiéncias de cada aluno, em lugares variados, nao
devem reduzir as impressdes do momento a esteredtipos ou preconceitos

determinantes.
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Outro ponto a destacar sobre a mesma resposta € que o participante diz que
as pessoas Sdo mais receptivas quando querem saber coisas sobre a Africa, ou
seja, isso sugere um jogo de interesse entre brasileiros e estrangeiros, pois, por um
lado, mostra que brasileiros querem saber mais sobre a cultura africana, e, por outro
lado, aponta para a necessidade de um caminho para uma desconstrugdo de
esteredtipos e, também, uma escassez de informacdes relevantes e reais sobre a
Africa que ha nas escolas e midias televisas e impressas.

No que di z r es pe iJ&sofreu prepoaceip denatgam beagileiro
por ser estrangeiro? Comente0 percebe-se que esta foi pensada pontualmente em
relacdo ao preconceito quanto ao estrangeiro, independente da nacionalidade do
mesmo. Porém, as respostas apresentadas pelos alunos também nos direcionaram
as questdes sobre preconceito racial ou racismo, ja que por eles serem negros e
estarem imersos numa sociedade estruturalmente racista, no caso, o0 Brasil,
vivenciam situacfes que vdo além da relacdo preconceito versus estrangeiro. E
notorio, também, que os estrangeiros, de forma geral, sofrem preconceitos de
diversos tipos, que dependem da sua nacionalidade e do pais em que estejam
visitando. Todavia, quando se trata de um estrangeiro negro, de origem africana, as
guestdes experimentadas por estes sujeitos sdo diferentes, principalmente, no que
tange ao preconceito. Neste sentido, trés alunos firmaram ja terem sofrido algum tipo
de preconceito, 0s outros sete disseram que nado, pois as pessoas sao bem gentis e,
dentre estes sete, um aluno comentou o fato de ter pouco conhecimento da lingua, o
gue poderia influenciar na identificacdo de um preconceito realizado por parte de um

brasileiro.

O participante 09 afirmou ja ter sofrido preconceito em uma experiéncia que
viveu no Rio de Janeiro, mas, em contrapartida, afirma que os brasileiros ndo tém
dificuldade em se relacionar com estrangeiros, porém, esse ratifica que sao dois
lugares diferentes, Salvador e Rio de Janeiro, alegando que sua maior experiéncia
esta no primeiro, e ndo em outras partes do Brasil, afirmando que aqui em Salvador,
os moradores foram gentis com ele. Este posicionamento pode ajudar a
compreender a comparacéo feita pelo participante 05 em relacdo a pergunta 06,
gquando ele afirma que a receptividade dos brasileiros que moram no Norte é
diferente dos que moram no Sul. Dai, faz-se, segundo a visdo dos estudantes, um

comparativo entre Salvador e Rio de Janeiro, ambas cidades que recebem grande
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quantidade de turistas na alta estacdo e também tem uma populacdo negra muito
presente que convive com o0 racismo escancarado, seja pela violéncia, ou seja pela

desigualdade presente.

Percebe-se, nas perguntas 07 e 06, que os alunos ndo as responderam
focando no Aest r an,gannmamatido denaciomalidada, mgsesima |
partir das suas experiéncias como estrangeiros africanos, trazendo a tona questdes
relevantestaiscomoa do fAraci smoo. Sendo assi m,
suas experiéncias, preconceito e racismo sdo compreendidos e estruturados dentro
da cultura e sociedade brasileiras. Desta forma, a experiéncia como estrangeiro
africano traz questbes diferentes a serem analisadas, se comparadas com
estrangeiros de outras nacionalidades, pois 0 que esta em jogo, neste contexto, é o
fato de os alunos serem negros, 0 que proporciona a existéncia de preconceitos

especificos.

Ademais, ainda discutindo a pergunta 07, o participante 01 afirmou: fSim ja.

Estava uma mulher que encontrei no hospital que me perguntou se na Africa temos

e

m

escolas, carros e disse tamb®m .dHaaese gue e mo s

pergunta feita pela mulher no hospital mostra que ela ndo tem conhecimento basico
sobre a Africa e que sua ideia sobre a cultura africana se limita & vida na selva e as
tribos que praticam canibalismo, o que reafirma o que foi dito nos capitulos

anteriores, sobre a presenca de estereétipos infundados sobre o continente. Ja o

participante 5 relatou a seguinte situacao: i [ . . . ] Para Falar s

algumas vezes preconceitos de uma forma particular. As vezes quando ando na rua,
talvez a noite, tém pessoas que atravesam a rua pra me evitara Esse tipo de
comportamento se inscreve no racismo estrutural e no preconceito racial da
sociedade brasileira. Os negros brasileiros, muitas vezes, narram historias e
situacdes semelhantes a essas e, talvez, nas interagbes com os alunos africanos,
tenha explicado a eles como o racismo se manifesta aqui no Brasil. Afinal, poderia
ser apenas uma pessoa que atravessou a rua por outros motivos, mas por que estes
discentes identificam isto como um comportamento racista? Sera que ja viveram

situacOes parecidas nos seus paises?

Dessa forma, o aluno africano passa a vivenciar, no seu contato com a cultura

brasileira, reacdes parecidas a dos brasileiros dentro de uma sociedade que é
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estruturalmente racista, que veem perigo em quase todo negro, principalmente se
ele for homem e estiver andando a noite. Todo negro, neste contexto, se torna
suspeito. Imaginemos, entdo, o quéao dificil e corajoso é sair do seu pais e, nisso,
sofrer racismo, quando apenas se pretendia a liberdade de estudar e viver huma

nova sociedade.

Em referéncia a pergunta 08, AQue rela-»es entre
do Brasi|l vV 0 Cc °esppravase gue aog alun@sorelatassem pontos da
cultura que, para eles apontassem para choques culturais, mas, principalmente, que
eles apresentassem marcas semelhantes entre a cultura africana e a brasileira, que
fossem além daquelas ja sabidas por ndés, habitantes de Salvador. Com isso, 0s
alunos trouxeram as festas e comidas como pontos semelhantes entre as culturas,
assim como a diversidade musical e religiosa. Além disso, apontaram o0s
sobrenomes como Silva, Santos, Rego, marca dos povos agudas, do Benim, como
comuns entre Brasil e Africa, mas pontuaram que, em alguns paises exige-se 0
respeito mais do que no Brasil e a maneira de se vestir € diferente, assim como as

pessoas tém aqui uma vida mais individual.

Quant o “ p eDbefjna,rcomaumd féase, aisua impressdo sobre essa
experiéncia no Brasilg esperava-se que eles apontassem uma percepcao a respeito
da experiéncia individual no Brasil. E importante ressaltar que os alunos, no
momento da aplicacdo dos questionarios, tinham entre quatro e cinco meses em
Salvador. Desse modo, por se tratar de percepcdes, cada aluno estrangeiro viveu
suas experiéncias de forma diferente, atribuindo interpretacbes, sentimentos e
significados individuais e variados. De forma geral, apresentaram frases positivas
sobre as experiéncias, mas uma merece destaque, a do participante 09, que diz:
MNi ngu®m est § mai s f el Essa frdse nog lagresestan uma
perspectiva interessante sobre a experiéncia do aluno, pois, apesar das
semelhancas culturais, da vivéncia positiva com a lingua e com os brasileiros, as
diferencas se tornam mais fortes, seja estas em relagdo ao racismo, a liberdade dos
brasileiros ou a violéncia e aos choques culturais, ja que o0 mesmo aluno afirma que
estar em casa, sem duvidas, traz mais felicidade. Afinal, a experiéncia como
estrangeiro, em qualquer pais, mostra que 0 nosso pais de origem parece ser

sempre mais confortavel e o melhor lugar para se viver.
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O participante 03, consoante a mesma pergunta, também apresenta uma
frase semel hant e: NnNeo s@uf parl, vimasr ®l
em guantas questbes pessoais e culturais estdo envolvidas nessa assertiva. Ora,
viver longe do pais ndo parece ser uma experiéncia facil para grande parte das
pessoas que escolhem isto, independente do pais de origem, lingua e motivo que a
fez tomar essa decisdo. Porém, para o aluno africano, esta experiéncia se faz mais

complexa.

Desta forma, o Brasil, por ser um pais racista e ter um imaginario equivocado
construido negativamente sobre a Africa, proporciona mais dificuldades para esses
discentes africanos. Desse modo, podemos pensar que um aluno europeu nao
precisaria lidar, por exemplo, com uma abordagem policial mais violenta, ja que o
seu fendtipo ndo apresenta, dentro da cultura racista estrutural brasileira, riscos a
sociedade. Contudo, entende-se aqui um determinado perfil de europeu e de uma
determinada procedéncia. Desta forma, ser um estrangeiro negro e africano no
Brasil abre a possibilidade de dificeis experiéncias. Neste sentido, quando o
participante 3 afi r ma qu e fi ®vergooge $i¢ see pais, mesmo ndo sendo
facil, ele mostra que, apesar das dificuldades, ainda assim, ele encontrou meios para
superar os choques culturais presentes no novo pais. Dessa forma, findado o

choque cultural, estes alunos alcangcam a alegria de cumprir seu intercambio.

No subcapitulo seguinte, analisamos o0s relatos de experiéncia dos
participantes e, sucessivamente, passamos para o cruzamento de dados entre as

respostas dos questionarios e estes relatos.

4.2 Andlise de dados: os relatos de experiéncias

Neste subcapitulo, retomamos a descricdo de como se deu o processo de
geracado dos relatos de experiéncias dos alunos africanos participantes da pesquisa
e, em seguida, partimos para a analise. Dos 15 participantes iniciais, apenas 8
participaram das duas etapas da pesquisa e nos anexos deste trabalho constam as
transcricbes das entrevistas dos 8 participantes. A geracdo dos dados se deu por
meio de entrevistas que foram combinadas com cada aluno, individualmente,
decidindo por um encontro na Biblioteca Universitaria Reitor Macedo Costa, na
UFBA, no periodo oposto as aulas no PROFICI/PROEMPLE, de modo que 0s
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relatos foram gravados e, depois, transcritos. A entrevista, por seu turno, foi
semiestruturada, para direcionarmos as respostas a algumas questdes pontuais, a
fim de responder ao problema e as perguntas desta pesquisa. Porém, durante as
conversas e gravacles, as perguntas das entrevistas iam sendo reestruturadas, a
depender do desenvolvimento de cada aluno e compreensdo das perguntas. Para
elucidar sobre o teor da entrevista, segue uma tabela com as nove perguntas que

serviram de base para as entrevistas.

Tabela 87 Perguntas para entrevista semiestruturada

Perguntas para a entrevista semiestruturada

1. Fale um pouco sobre vocé, sua experiéncia como estrangeiro em Salvador e,
também, um pouco sobre seu pais.

2. Se alguém te perguntasse de que Africa vocé vem, o que vocé responderia?

O que as pessoas costumam perguntar sobre a Africa para vocé? Vocé acha

que essas perguntas sdo preconceituosas?

O que é ser africano para vocé?

Com vocé acha que os brasileiros olham, percebem os africanos?

Como este olhar do outro faz vocé refletir sobre ser africano?

Vocé ja viveu alguma situacao de preconceito racial em Salvador? Como foi?

O que acha do racismo presente no Brasil? Como sao as relacdes raciais no

seu pais?

9. O Brasil tem uma lei que determina o ensino da histéria e cultura da Africa

nas escolas publicas e privadas. O que vocé acha desta lei?
Fonte: autoria propria

w

QO No 0k

A pergunta 01 foi feita para a contextualizacdo da entrevista e, também, para
deixar o aluno participante mais a vontade para conversar e poder narrar suas
experiéncias. As respostas dessa pergunta, assim, servem para gue se conheca um
pouco o aluno, sua experiéncia como estrangeiro e, principalmente, para que se
ouca o aluno falar sobre seu proprio pais. Alguns trechos dessas respostas foram
apresentados no subcapitulo 1.2 As identidades africanas, quando os alunos

retrataram um pouco dos seus paises de origem.

A pergunta 02 teve como objetivo responder a pergunta do titulo desta
disserta - « 0, iDe que Cf mudndoaela foipensaday ide éra qua
resposta viesse subjetiva, metaforica, bem como a pergunta também. Porém, os

alunos responderam de diversas formas, tanto num sentido metaférico, como
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também geografico. Porém, sobretudo, expressaram na resposta como eles veem a
Africa da qual fazem parte e como conseguiam exprimir sua relacdo com seu pais e

continente de origem.

Ja a pergunta 03 foi ao encontro a discussao sobre os preconceitos acerca
Africa, a fim de delinear os esteredtipos que emergissem na fala desses sujeitos. E
i mportante ressaltar gue a pergunta n«o fo
S&0 os estereotipos sobre a Aficaqgue voc°® cost uma dedarmvaimai® 6, m
aberta, dando espaco para variadas respostas, baseando-se no conceito de

esteredtipos, tal como definido por Giddens (2012), no subcapitulo 1.3.

As perguntas 4, 5 e 6, juntas, tinham como objetivo responder ao problema de
pesquisa: Como o0s esteredtipos, construidos por outrem, sobre a Africa,
(res)significam as identidades dos alunos africanos do PEC-G da UFBA? E, por
altimo, as perguntas 7, 8 e 9 promoveram uma discussdo acerca do racismo e
preconceito racial no Brasil, vividos por esses alunos e, além disso, também, era
importante ouvir a opinido dos alunos sobre a lei 10.639, que determina o ensino da

historia e cultura da Africa e afro-brasileira nas escolas do Brasil.

Destaco que na andlise feita no proximo topico deste capitulo 4, focamos nas
perguntas 2 e 3, 4, 5 e 6, sendo que as respostas destas trés Ultimas perguntas
serdo unidas, pois estas respondiam aos propésitos desta pesquisa. Outro ponto
importante a frisar foi a desenvoltura de cada aluno. Alguns responderam as
perguntas de maneira muito objetiva, sem desenvolver muito as respostas, sem dar
possibilidades para outros questionamentos, enquanto outros participantes se
estenderam bastante nas entrevistas, possibilitando gravagdes que duraram de uma

hora ou mais.

4.2.1 Analise dos relatos de experiéncia: os estereotipos e a ressignificacdo das

identidades dos alunos africanos

Os trechos dos relatos de experiéncias de cada aluno foram agrupados e

organizados abaixo, de acordo com os seguintes topicos: |. De que Africa vocé vem?

BN

(respondendo & pergunta 02); Il. Quais sdo 0s esteredtipos sobre a Africa

BN

(respondendo a pergunta 03); Ill. Como o outro (brasileiro) vé o africano?

(respondendo a pergunta 5) IV. O olhar do outro (brasileiro) (res)significa o ser
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Africano? (respondendo a pergunta 06). E importante destacar, ademais, que 0s
relatos produzidos pelos alunos ndo se prenderam apenas as perguntas
apresentadas anteriormente, mas eles narraram e expuseram 0 que julgaram

necessario. Apos a apresentacao dos trechos em cada topico, segue a analise

Tabela 9: Trechos dos relatos de experiéncia que respondem a pergunta 1

1. DE QUE AFRICA VOCE VEM?

Participante 06:

AHUmM, eu posso dizer gue eu venho de
Africa que eu amo muito, porque o fato de viver aqui com uma outra cultura, eu
percebi a riqueza que eu tenho na minha cultura também. Eu posso dizer que eu
venho de uma Africa rica, uma Africa querida pra mim. E além disso acho que é a
mesma coisa que aqui.[...]a

Participante 07:
Al ...] Vou di ze aAfrca ebegada humanidadead e s s

Participante 02:
AAh! (Risos) Gana!o

Participante 03:

An[...] eu poderia responder ¢ deCo®oaqs ay
Africa centrala

Participante 08:

AEu venho da Cfrica que simboliza paz
acham que a Africa tem guerra, tem tudo. S6 que o meu Africa, meu pais tem paz.
Muito paz. Eu venho da terra do Vodoo. Meu pais é o berco do Vodoo la na Africa.
E eu venho do Benim que é um povo de alegria. De compreensao as pessoas, €
porissondotemguerra,n- s n«o temos medo de tudo.

Participante 04:

fEu responderria que eu venho de Benim que é um pais da Africa do oeste. Eu vou
precisar que Africa € um continentea

Participante 01.:

Mfrica de onde eu venho é Africa onde a gente é amavel, é legal. A gente é muito
acol hedor. Quando voc° precisa de ajud
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Participante 05:

fVou dizer que a Africa € um continente, nao tem dois tipos de Africas diferentes.
Entdo sou da Africa e a Unica Africa que existea

Fonte: autoria prépria

e que Cfr i c afoiwmacpergunta aniddd com o objetivo de
refletirmos sobre essa Africa que muitos brasileiros dizem pertencer versus a Africa
da qual os alunos africanos fazem parte. Assim, seria a mesma Africa? Quando os
discentes descrevem e falam dos seus paises, eles apresentam uma Africa
imaginada pelos brasileiros, mesmo aqueles que afirmam ter uma ligacao forte com
0 continente ou nos trazem novas informacdes e revelagbes sobre o continente? O
participante 05 deixa isso bem claro quando diz que néo existe dois tipos de Africa,

mas apenas uma.

Isto posto, analiso, a partir dos trechos destacados anteriormente, que 0sS
participantes, ao narrarem suas experiéncias, responderam a pergunta anterior,
afirmando que a Africa a qual eles pertencem é um continente Gnico, com gente
amavel, legal e acolhedora, ressaltam que a Africa ndo é um pais, mas um
continente, e que € rica de cultura e de paz. Ademais, acrescentam que sao
oriundos de uma Africa negra, pois as pessoas, normalmente, acham que s6 tem
negros no continente, esquecendo que existe a Africa do Norte, que §,
predominantemente, branca. Observei, também, que trés dos participantes
responderam a pergunta indicando o nome do seu pais de origem, quando esperei
gue fizessem uma reflexdo mais subjetiva. Afirmar que pertencem a Gana, Benim ou
Republica Democratica do Congo também € uma forma de marcar a sua identidade
nacional, individualizando-se em meio ao coletivo, a identidade continental que lhes
é dada pelos brasileiros. Talvez para esses alunos, 0s seus paises de origem
representam a Africa para eles, sendo que as experiéncias vividas como beninense,

ganense e congolés sdo aquelas que descrevem o continente ao qual pertencem.

Segundo Mungoi (2012, p. 130), esse fato pode ter relagdo com o fato que,
entre os alunos africanos, Ao discurso
seja, os estudantes se identificam em funcdo de suasha c i 0 n a |. SahdoGssin,0
iISSO mostra que, embora pertencentes ao mesmo continente, eles se diferenciam um
dos outros; por isso, marcam seu pais de origem, afinal, ndo pertencem a um unico
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lugar, de forma generalizada, mas a vérias na¢des. Ademais, a autora também

acrescenta e finaliza:

Apesar das diferencia¢fes internas vigentes entre os africanos, por vezes,
marcadas por visdes estereotipadas, o que se verifica € que na interacao
com o0s brasileiros, muitos fazem questdo de se identificarem como
africanos para serem mais facilmente perceptiveis e marcarem diferencas.
Neste contexto, a etnicidade é vista como uma linguagem na medida que
permite a comunicagdo entre os grupos. Muitos acreditam que a condi¢céo
de africano Ihes fornece um status diferenciado e menos desconfianca
comparativamente aos negros brasileiros (MUNGOI, 2012, p.131).

Tabela 10: Trechos dos relatos de experiéncia que respondem a pergunta 2

2. QUAIS SAO OS ESTERIOTIPOS SOBRE A AFRICA?
Participante 06:

Ai[...]Eu encont reedcha nueiatAfica g esns oafloresta, todo
mundo sem as roupas, sem sapato, cacando 0s animais, mas nao € assim como
aqui no Brasil. Entdo € a mesma coisa".

Al .. .] Eu fui pra uma igreja e depois
dessaigrejaeum del es perguntobeddB8o0nal €fdi s
thiem casa o0 |l e«xo pode sair da floresta

ndo, é uma cidade como aqui tem lugares que tem ledo como num jardim
zoologico, tem também um parque especial para visitar 0os animaisa

Al . . .1 Al ®m di sso, guando eu encontr
pobreza, em cada lugar tem pobreza. Entdo ele acha que ndo tem carro nas ruas
como aqui, ndo, ele acha que todo mundo é sem roupas, entdo é como na floresta.
Mas néo é assim, a Africa é verdade que tem pobreza, mas ndo em todo lugar".

Participante 07:

ATem as vezes eu fico chateada com al
shopping da barra para fazer as compras com 0s meus amigos, ai uma pessoa
pergunt ou assim Al 8§ em uCcf20 cku tfeing u edi» ensu |

ffTem uma pessoa Qque perguntou assim i
Voc° vem aqui nadando?0 Euuefcarpreu a passagemn
par a ami mo

i [ Porqud tem mais pessoas que acham que |4 na Africa ndo tem nada, que as
pessoas estdo morrendo por causa da fome, ndo tem dinheiro. Eu acho que é
assima

A[...] As vezes na rua as pessoas ©perg
Africa? Eu me lembro no sabado passado eu estava |4 na Av. Sete para fazer
compras e uma pessoa, uma mul her fal av
Cfrica?bo. Eu falei assim para ela faC

Americano e Asia também, e dentro desse continente tem muitos paises. Ent&o
Senegal fica la, Gana, Nigéria, Benim. Entdo eu sou do Benimo .
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Participante 02:

Al . . .1 Mas as pessoas, muitas pessoas
ndo é verdade, Africa € um continente que tem muitos paises, acho que tem 58
paises dentro. E muitas pessoas, como eu ja falei, pensam que a Africa é um pais.
Mas quando el es me perguntou eu corrig

[...] Vocé tem internet |a? Vocé tem carro 1&? Eu falo sim, tem! Porque todas as
coisas que vocé tem aqui no Brasil a gente tem 1&, porque o mundo esta mudando.
N«o ® antes, | 8 n«o tem muitas coi sas.

Participante 03:

A [ ... ] a maioria das pessoas pensa qu
a Africa é um pais. Segundo as pessoas pensam que é uma floresta. (risos) E que
as pessoas est«o sempre na mis®ria... o

Participante 08:

AEu ouvi v8rias perguntas, at® um di @
mul her me f al ou Apor favor , por favo
Jamaica?0 Eu fal ei i Ew deir aaréspostaCyae aaAfricaéaum

continente de 152/157 paises, mas que Jamaica € um pais da América. Entao isso
€ continente. Vocéndopode comparar continente e p

iPorque pra ela Cfrica, como pra mai or
Porque ja quando eu cheguei primeiro, eu sai, € eu encontrei as pessoas que me
falou fivoc?® ® de onde? voc° ® de Cfri
Angola faz parte da Africa. Ent&o falei, expliquei pra ele que Angola faz parte da

Africa. E ele falou i A h , ta bom, nN«o sabiao. Acho
ignorancia das pessoas. A visdo que ele teve da Africa desde crianca é a mesma
at® hoj e. Mas ele n«o sabe que isso |

casa grande?0 as p enaAficasmesd dehtransportee e caval.
Isso porque eu sai muito pra ir pra festa pra praticar muito o portugués. Entdo eu
ouvi muitos questdes dessa formaa

Participante 04:

iTem isso na Cfrica? Tissmnoiseuspais? Essa odstéa
sobre comida, sobre coisas que pessoas usam dia-a-dia. Também os vestidos,
comida... E, sdo essa coisa, eles quer conhecer o que a gente comer 4,
como a gente... se 0s vestidos sdo mais caros aqui ou l4&. Tem muitas pessoas
acham que a Africa todo é pobre, mas nido é assim. Tem lugares onde tem

a pobredade( pobreza). Tem lugares onde tamb

Participante 01.:

A[...] E quando eu estava esperando eu
assim velha e ela me perguntou se la na Africa, bom a gente conversou que eu
venho da Cfrica, e ela me perguntou se

A[...] E tamb®m eu disse pra ela que &
Pec-g e ela me perguntou depoisseagent e vem aqui fugindo

A [ se l& a dente mora com ledo, se 0o meio de transporte da gente é o elefante,
essasc o0i sas. O
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A [ a gente Paqui acha que Africa € um pais e o capital € Angola, Nigéria,
essas coisas. O

Participante 05:
A[...] Se ® Qfmr ipads. o

fi...]JComo outras perguntas tém, como eu fiz para chegar aqui? Porque tem as
pessoas que pensam que se eu estou aqui € por conta da pobreza que tem na
Africa. Por exemplo, quando tem uma informac&o que tem um pais na Africa onde
aconteceu isso, mas essas pessoas pensam que é em toda a Africa que acontece
essa coisa. Por exemplo, no meu pais ndo existe uma pessoa que estd sem casa,
masaqui eu j 8 vi muitas vezes...O.

Af . .. ] Para acabar posso di zer t aeub
estou aqui s6 para estudar algo ou pra fugir, por exemplo, de uma guerra civil
na Cfrica.o

Fonte: autoria propria

No que se refere a este tdpico, o foco desta dissertacdo, analiso quais sao 0s
esteredtipos presentes nos relatos dos alunos africanos. Apresento os estereotipos
negativos, pois ndo encontramos positivos. Ademais, os relatos, de forma geral,
foram um desabafo dos alunos a respeito dessa visdo negativa dos brasileiros com
relacdo a Africa e, também, sobre suas experiéncias com o racismo e preconceitos
gue eles viveram em terras brasileiras. Contudo, vale ressaltar que a visdo dos
brasileiros parece estar presa a uma Africa mitica, antiga, da tradicdo apenas oral,
do enfoque nas tribos, rural e que ndo tem acesso ao desenvolvimento
proporcionado, inclusive, pela globalizacdo moderna no mundo e o advento das
novas tecnologias, da internet, por meio das quais as pessoas podem conhecer o

mundo sem sair de casa.

Destarte, notam-se, nos trechos dos relatos anteriores, os estereétipos
agrupados em: a) vida selvagem, na Africa s6 tem floresta, as pessoas ndo usam
roupas, ou sapatos e cacam animais, além de conviverem com ledes soltos nas
cidades e casas. E uma visdo da Africa selvagem e rural, que remonta as tribos, a
um continente sem desenvolvimento, fazendo as pessoas pensarem que la o meio
de transporte é cavalo ou ledo; b) a Africa da pobreza, da miséria, sem escola e sem
acesso a bens bésicos e culturais, advindos da globalizacdo moderna, como carro,
internet, entre outros. Assim, todos viveriam com fome e sem dinheiro. E
interessante como o0s alunos fazem, em suas respostas, um comparativo ao Brasil,

dizendo as pessoas que tudo que ha no Brasil ha também la na Africa.
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Ademais, as pessoas criam uma imagem curiosa sobre a rotina africana, as
comidas, as roupas, a cultura do dia-a-dia, se existe la costumes parecidos com 0s
que ha aqui no Brasil; ¢) a reducdo da Africa a um pais, e ndo a um continente,
sendo Angola ou Nigéria i o0s paises mais conhecidos i a suposta capital do "pais
Africa". Além disso, existe a comparacdo entre a Jamaica e o continente africano e a
"duvida eterna" dos brasileiros se a Jamaica fica na Africa ou se sdo a mesma coisa;
por fim, d) a associacdo de todo africano a refugiado, 0 que € expresso nas
perguntas e falas dos brasileiros sobre como foi que os alunos africanos vieram para
Salvador, se foi nadando ou fugindo de alguma guerra civil. Ou seja, se vocé é
africano, vocé ndo pode ser turista no Brasil, nem um possivel intercambista, pois
sua condicdo identitaria se resume a refugiado, o que reitera o discurso de miséria,

pobreza e abandono.

Considerando o exposto, 0s esteredtipos que surgiram reafirmam o que ja foi
discutido nos capitulos anteriores, e demonstram que o imaginario brasileiro sobre o
continente africano ainda esta muito ligado ao processo de imposicdo cultural das
culturas colonizadoras, apagando, assim, a realidade cultural e identitaria préprias
desses paises da Africa. Ndo estamos, com isso, negando que ndo exista
desigualdade ou pobreza no continente, assim como ha no Brasil também e em
muitos paises da América Latina pela mesma histéria de exploracdo e escraviddo
vividas, mas se pretende, aqui, descontruir essa imagem como a Unica verdade
sobre a Africa. Mais que isso, acreditamos que a manutencdo desse discurso
estereotipado pode interferir na questdo identitaria dos alunos e, quem sabe, no
processo de ensino e aprendizagem da lingua estrangeira, afinal, como os préprios
assumem nos relatos, ndo é facil viver rodeado de preconceitos culturais e racismo,
€ preciso ser muito forte para nao ficar triste e nem se abater. A vinda desses alunos
africanos do PEC-G para o Brasil é, acima de tudo, um ato de coragem e realizacéo
de sonhos pessoais, pois, como afirma o participante 01, em um trecho do seu

relato:

[...] Recentemente, também meu irmdo, um irm&o do Rio de Janeiro ele veio
aqui pra visitar a gente, ele falou pra gente que ele também viveu essa
experiéncia, e que a gente tem que ser forte e seja corajoso também porque
ndo é facil de escutar essas coisas. Vocé pode entrar em
depressao.(Participante 01)
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E importante ressaltar que a forma como os discursos dos alunos é
apresentada nos relatos, aponta para uma desconstru¢do dos estereotipos sobre a
Africa, ou seja, o fato de, indiretamente, criticar o posicionamento do brasileiro e o
olhar dele sobre a identidade cultural africana, € um caminho para reivindicar a
mudanca de pensamento sobre a Africa. Em outros momentos da entrevista, foi
perguntado aos alunos se eles acham que essa visdo dos brasileiros sobre a Africa
seria preconceituosa. A maioria respondeu que se tratava da falta de conhecimento
mesmo sobre o continente e que os brasileiros sdo curiosos, querem saber mais
sobre a cultura, por isso perguntavam tanto e também manifestavam discursos
estereotipados e preconceituosos. Os participantes 05 e 03 afirmaram,
respectivamente, que esta visdo negativa da Africa pode ser sim um preconceito

sobre o continente, como apresentado nas falas abaixo:

Posso dizer sim. Porque a verdade que ndo tem muitas pessoas que tem os
conhecimentos sobre a Africa. Entdo essas pessoas pensam que a Africa
s6 € uma floresta grande onde tem as pessoas que se vestem de tanga.
Porque uma vez ja falei com uma amiga que me disse que estava o
pensamento que ela tinha sobre a Africa porque ndo tem muitas
informacdes sobre a Africa, por exemplo, nos documentéarios. Se tem, as
informacdes vao ser sobre o turismo onde tem essas florestas, os animais.
Esses documentarios vao dizer, por exemplo, que num pais da Africa tem
uma reserva natural, s6 esse tipo de informagdes que nés encontramos nas
midias. Entdo posso dizer que € uma forma de preconceito, porque essas
pessoas ndo conhecem a Africa. Elas ndo tém essa chance de conhecer
esse continente maravilhoso. (Participante 05)

Entdo, depende. E também pergunta preconceituosa, mas também o
brasileiro € uma pessoa, que € muito curioso, gosta de aprender. Entdo

guando eu converso com os brasileiros eu ja percebi que quando eles

fazem pergunta ndo é para xingar, ndo. Isso é porque ele tem uma imagem

da Africa e ele quer saber se é verdade ou ndo. Entdo quando eu converso

com el e, eu fico muito cal mo, converso,
Entdo acho que ndo é muito preconceituoso, mas s pra aprender mais.
(Participante 03)

Assim, para solucionar a questdao da falta de conhecimento sobre o
continente, perguntei se eles conheciam e se achavam importante a implantacéo da
lei** 10.639 (BRASIL, 2003), que altera a lei 9.394, de 1996, que torna obrigatério,
nas escolas publicas e privadas, o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira,
assim como o estudo da Histéria da Africa e dos africanos, bem como a luta dos
negros no Brasil. Todos foram unanimes em dizer que sim, pois essa lei facilita o

acesso as informacdes e historia sobre a Africa e faz com que as pessoas tenham

14 Acesso a Lei: kttp://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/2003/L10.639.htm
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conhecimento mais proximo da realidade. Assim, os participantes 03, 02 e 08,

respectivamente, expuseram suas opinides, conforme o seguinte relato:

Eu acho que essa lei pode ser importante porque eu ja encontrei alguns
brasileiros que sdo brancos mas quando eu converso com ele, eles me diz

in-s somo africanos, porque n-s temos

acho que seria uma boa coisa de fazer isso, com essa lei de ensino porque
guando essas pessoa... essa pessoa quer ser reconhecido como africano,
acho que é uma boa coisa deixar de ele fazer o que ele quer, né? Eu fui
uma vez visitar um amigo do meu pais e depois eu queria voltar pra casa,
mas eu ndo tinha o aplicativo de Uber. Eu encontrei uma pessoa que disse
ivenha, dwevwawow teaw f ui no carro del

pra minha casa ele disse fisou afri

africanos, ent «xo aqui em Salvador
Entdo eu acho que tem muitos brasileiros negros que se sentem da mesma
familia que os africanos da Africa. Eu acho que essa lei é importante pra
eles. (Participante 03).

Sim, é muito, muito importante, porque eles precisam saber o que Africa é
sobre, e 0 que ta acontecendo la. Eu acho que quando eles tem
conhecimento sobre Africa eles vai viajar pra |14 e também encontrar as
pessoas que vivem la e aprender o... ter conhecimento sobre o que eles
fazem la. (Participante 02).

[...] E por isso que eu acho muito importante, daqui vinte, trinta anos novos
alunos que vao chegar aqui pelo Pec-G nao vai encontrar esse fenémeno. (
Participante 08).

De fato, o exercicio da lei 10.639, porque ela ja esta vigente no pais, ajuda a
descontruir muitos preconceitos e estere6tipos sobre o continente, junto, também, o
ensino de PLE/PL2 pode subsidiar na desconstrucdo e na aplicabilidade dessa lei.
Por exemplo, no ano de 2018, convidei alguns alunos meus do PEC-G e PROFICI
para participarem de uma roda de conversa dentro de um projeto sobre a Africa, em
uma escola para brasileiros, privada, de Salvador. Este encontro foi
superinteressante e importante para ambos os lados. Primeiro, porque contribuiu
para reforcar as préaticas sugeridas pela lei em vigor, segundo, porque os alunos
brasileiros, pela primeira vez, tiveram contato com alunos africanos e aprenderam
muito sobre e com eles, através de apresentacdes que estes fizeram sobre 0s seus
paises,apresenta-»es estas que foram inspi
desenvolvido nas aulas do PROFICI/PROEMPLE. Além disso, o curso do PROFICI,
juntamente com o PEC-G, promove a vinda dos alunos africanos para Salvador,
dentro de um contexto de ensino e aprendizagem de PLE/PL2, portanto, para esses
alunos da Africa, este encontro com os brasileiros também foi ademais de uma

atividade de intercambio cultural, possibilitou incrementar a pratica da oralidade e da
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escuta da lingua portuguesa. Dessa forma, proporcionamos um dialogo de
desconstrucao e empoderamento africano dentro de um ambiente escolar, ajudando,
consequentemente, a problematizar e reconhecer as feridas do racismo e

preconceitos cultural e racial no Brasil e no mundo.

Apesar do contato com os estere6tipos negativos, ndo podemos negar a
importancia da experiéncia intercultural a que os alunos africanos estrangeiros estéao
submetidos. Vir ao Brasil, ou a qualquer outro lugar do mundo, para estudar é
sempre uma oportunidade de conhecer também o outro desconhecido e descontruir
esteredtipos e preconceitos que também eles possam ter sobre outros povos e suas
culturas. Para além disso, a oportunidade de estudar em outro pais sempre vai abrir
a nossa visdo de mundo e aprenderemos a aprecia-lo de forma diferente, saindo de
nossa zona de conforto. Entdo, passa a ser uma experiéncia de mao dupla, em que
varios sujeitos estdo envolvidos nas trocas, aprendendo bastante, tanto os discentes
africanos quanto os brasileiros e brasileiras com os quais eles convivem durante o
curso de portugués e, depois, na graduacao, e ainda todas as outras pessoas que
aparecem nos seus variados ciclos de interacdo e amizade no Brasil. Essa riqueza
no intercambio cultural e experiéncia como estudante pode ser comprovada a partir

da fala do participante 03:

Acho que essa experiéncia de estudar longe do meu pais € uma experiéncia
muito rica pra mim, porque eu aprendi muitas coisas diferentes. As vezes eu
converso com O meu pai e eu pergu
assim, ou assim?20 Eu...eu percebi
cultura. Porgue quando eu encontro uma pessoa da mesma religido que eu,
mas que sao brasileiros vocé vai perceber algumas diferencas na maneira
de praticar a religido. Eu j& conversei sobre isso com o0 meu pai. Entdo acho
gue é muito importante porque depois dessa experiéncia eu tenho uma
visdo diferente do mundo. Acho que é uma visdo melhor do que eu tinha
guando eu tava no meu pais porque agora ja posso dizer que eu ja tenho
duas culturas, a cultura do meu pais e a cultura brasileira. Entdo eu acho
que isso vai me ajudar muito na minha vida. E s0 isso. (Participante 03).

Tabela 11: Trechos dos relatos de experiéncia que respondem a pergunta 3

3. COMO O OUTRO (BRASILEIRO) VE O AFRICANO?

Participante 06:

AMui tos brasileiros acham que o afric
acompanhados. Vocé pode estar conversando com uma pessoa, ele ta comendo,
el e vai di zer Avoc°®° quer comer ?0 quan

com fome eles acham que vocé... ele olha vocé como uma pessoa fraca. Mas eu ja
estou acostumado com issoQ
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Participante 07:

iés vezes, el a frdcaaspessoasmio sdo Huita iateligentes. Que la
a gente ndo conhece nadaa

Participante 01.:

fPra mim posso dizer que os brasileiros olham as pessoas que s&o da Africa como
as pessoas que nao sabem fazer nadaa

Participantes 05:

fi @m dois tipos de visdo. Tem as pessoas que sabem ver a Africa sobre o aspecto
cultural. Mas tém também outras pessoas que sO ver a Africa sobre o aspecto da
pobreza, e do subdesenvolvimentoa

Participante 03:

ANor mal mente quando os br asi | elham ossafrieams
com o olho, como se diz? Estd se preocupando com ele, os africanos sédo as
pessoas miseraveis (risos)a

Participante 02:

AOh, ok. Eu acho que " s vezes, aqui n
entdo eles pensam que a gente séo juntos, sim. Mas quando vocé vai pra outras
cidades como Rio, Sdo Paulo, eles ndo tem muitas pessoas... muitas negros 4,
entdo eles tem vém como uma pessoa que ndo € humano. Eu acho que isso é
rui.mo

Participante 08:

fEle vé o africano, eu acho como uma porra.[...] eu ja tive uma conversacdo com
uma amigo, e ele me falou uma coisa qUu
nN«o aconteceu assim, as Ccoisas n«o ac(
Vocé ndo vai chegar aqui, volta pra seu pais da merda, pobr e pa porr
muito chateado, mas néo falei nadaa

Participante 04:

AAcho que as pessoas que eu j 8 encont
africanos. Tem pessoas que acham que quando vocé vem da Africa vocé é pobre.
Tem pessoas que ndo sabem que na Africa tem brancos e tem negros. Eles acham
gue s6 tem negros. Tem pessoas que, mais perto de mim, na minha igreja que me
falam que falar uma africana, cuidar de uma africana como eu é como se... € porque
elas que consideram pessoas que deixam o0 pais delas para outro pais
precisam de compaixao, precisam de amor. . . 0

Fonte: autoria propria

Essa pergunta, além de apresentar também estereétipos sobre a Africa, inicia
a discussao sobre a ressignificacdo das identidades africanas a partir do olhar do

outro (o brasileiro). Assim, os alunos apresentaram, nos relatos, a seguinte visdo do
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brasileiro sobre o africano: os africanos sado pobres miseraveis, fracos e estdo
sempre precisando de ajuda, de compaixdo; os africanos ndo sdo muito inteligentes,
ndo conhecem e ndo sabem fazer nada; os brasileiros podem ver o africano sob o
aspecto cultural, mas, principalmente, pelo lado da pobreza e subdesenvolvimento,
ou seja, os africanos sao lembrados e ovacionados pela sua cultura, pelas cores,
diversidade e beleza, mas também sdo marcados pela miserabilidade,
aparentemente, inata ao continente. Ademais, aparece, também, a visdo de que, por
serem negros, os brasileiros veem os africanos como ndo humanos. Esta visdo se
destaca dentre as outras, pois ela reflete o que foi pontuado no capitulo 1, quando
Mungoi (2012), aponta para uma identidade racial. Neste sentido, os africanos
passam a se enquadrar numa realidade brasileira do racismo estrutural: assim, se
sao negros, ndo sdo humanos e ndo merecem respeito e nem compartilham de uma

igualdade racial e social.

E importante perceber também, que, estas visdes identificadas pelos alunos
parecem pertencer a varios momentos de sua interacao social, que se realizam em
distintos espacos, seja nas na universidade, na igreja, sejam nas festas das quais
participam, nos shoppings, no dia a dia, até para comprar algo na farmacia, ou no
Restaurante Universitario, por exemplo. Essa questdo da compaixdo se faz bem
presente nas relagdes dos alunos com seus grupos da igreja, em que esta instituicao
abraca e cuida dos alunos africanos, oferecendo conforto emocional e psicologico

diante dos choques culturais e da distancia da familia.

Assim, concluimos que, como esperado, a visdo que o brasileiro tem do

africano, a forma como marca a identidade africana é negativa, sempre o0s

colocando em um patamar de inferioridade.
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Tabela 12: Trechos dos relatos de experiéncia que respondem a pergunta 4

4. O OLHAR DO OUTRO (BRASILEIRO) (RES)SIGNFICA O SER AFRICANO?

Participante 06:

AEu sou uma pessoa muito forte, porque
de fazer muitas coisas para me machucar, mas eu tinha um costume de me
adaptar. Quando estou com pessoas, se eles sdo boa pra mim eu também vou ser
assim. E se eu vejo que uma pessoa € racista, eu vou deixar ele. Porque a minha
vida ndo depende dele. Eu tava no meu pais, eu viajei até aqui, eu ndo sabia falar
portugués, eu aprendi. Entdo, eu sou muito forte pra viver com os brasileiros mesmo
se eles sdo racistas, porque aqui ndo é meu pais. Eu to aqui so pra estudar. Vou
estudar, depois vou voltar. Eu tenho minha familia, com eles eu tenho tudo, no meu
pais tenho tudo. Eu ndo vou me sentir embaixo dele, menor que ele ndo. Eu penso
que cada um deve respeitar 0os outros. Entdo se uma pessoa ndo me respeita eu
vou me afastar delaa

Participante 07:

AA maneira de ol har e tamb®m al gumas
pessoas, isso € muito dificil. Por exemplo, as vezes eu vou la na biblioteca. Quando
eu cumprimento alguma pessoa elas ndo me olham. As vezes eu fico muito
chateada, mas ndo posso fazer nadaa

A participante ndo compreendeu a pergunta, portanto ndo deu uma resposta
coerente. Ela compreendeu ol har, cC omo
cumprimentam as pessoas na biblioteca, as pessoas ndo olham para ela.

Participante 03:
AEu n«o me i mporto com isso, quando sé¢€
pessoas pensam disso. Eu acho normal porque os outros também sdo mal
informados sobre a Africad

Participante 02:
i N«oO, n«o, n«o. Eu sou africano, i SsoO

fi [ Porque]no meu pais eu sou mais importante. Se vocé pensa gue eu nao €
i mportante aqui, quando eu vol.tar par a

Participante 08:

AN«oO, essa f or mame tbw pra mbstar... ntbaedd @eterminacdo pra
mostrar pra ele que nés ndo somos o0 que eles estdo passando. Entdo quando na
primeira vez vou ficar chateado, mas eu digo que ele néo sabia, e é por isso que ele
ta falando assim. E no dia que ele vai saber ele vai parar de falar assim. E assim,
entdo eu acho que isso € misséo pra mim da informag¢des sobre o meu paisa

Participante 01:

fRapaz, pra mim isso nao influencia porque eu sou uma pessoa muito que tem
sabedoria e também eu passo a maioria do meu tempo meditando. E quando a
gente me olha assim, eu me digo dentro que eu sou mais inteligente que ele, ou
tenho mais conhecimento que ele. E ser um africano tem algumas pessoas, tem
algumas brancas que também querem ser africanos. Eles querem mudar a cor
dele, eu ja vi esse tipo de video pelo Youtube. E pra mim ser africano, ter a cor
preta, € a melhor coisa que pode me acontecer, e ai eu ndo tenho vergonha de
ser humano. Mas, muito pelo contrario eu sou muito feliza
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Participante 05:

Mcho que sim, porque quando estava la na Africa, tinha as coisas que nunca
pensava que um dia poderia refletir sobre essas coisas. Mas quando vocé muda de
lugar isso provoca uma mudanca de pensamento, porque vocé pode ver outros
tipos de pensamentos. [...] Entdo isso afetou a minha maneira de ver as coisas,
de me considerar como africano. Eu vi que ser africano pra mim tem uma mais
grande importancia, porque pra mim € uma origem, pra mim € um modo de vida, pra
mim € o que eu sou. Africano. [...]JE ai a coisa que eu me penso € que eu tenho
duas escolhas: seja eu desisto pra dizer que eu nao sou africano para me
acostumar com essa pessoa que tem um pensamento negativo sobre os africanos,
ao eu me esforco sobre o meu pensamento que eu sou africano, que eu tenho um
valor. Entdo, tenho que mostrar mais, quando tenho um ataque, que os africanos
sdo assim. Eu tenho que mostrar as vantagens de ser africanoa

Fonte: autoria propria

Os relatos anteriores tracam um caminho para responder ao problema de
pesquisa desta dissertacdo. Assim sendo, por um lado, os alunos africanos inferem
que os esteresdtipos construidos por outrem sobre a Africa ndo os afetam
emocionalmente ou psicologicamente, ndo os desestabilizam ou os colocam no
lugar de inferioridade ou menos importante, muito pelo contrério, eles entendem
esse olhar do outro como uma oportunidade de ensinar, explicar ou mostrar a
verdadeira Africa, positiva e com habitantes que s&o o contrario do que os brasileiros
pensam. Por outro lado, parece que este olhar do outro (res)significa suas
identidades, pois os fazem repensar sobre o que é ser africano, de maneira que a
mudanca de lugar de referéncia fisica, cultural e social fizeram com que eles
refletissem sobre a importancia de marcar a sua identidade, as suas crencgas e
cultura, o que os torna fortes e prontos para combater qualquer tipo de preconceito
ou esteredtipo. Isto pode ser interpretado também como um processo de
empoderamento africano, em que estes alunos decidem se vestir de poder e luta
indireta para defender quem eles realmente s&o diante da sua realidade nacional e

territorial. O participante 05 deixa isso bem claro quando diz:

[...] Entdo isso afetou a minha maneira de ver as coisas, de me considerar
como africano. Eu vi que ser africano pra mim tem uma mais grande
importancia, porque pra mim é uma origem, pra mim é um modo de vida,
pra mim é o que eu sou. Africano. [...] eu me esforco sobre o meu
pensamento que eu sou africano, que eu tenho um valor. (Participante 05)

Assim, fica perceptivel que os alunos africanos compreendem, em suas

experiéncias, dentro e fora da sala de aula, que as suas identidades como africanos
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precisam ser, na experiéncia no Brasil, diariamente, (re)construidas, pois a todo
momento, sejam através de perguntas desinformadas e preconceituosas, ou pelo
racismo i mesmo que eles ndo percebam i eles precisam descontruir 0s
esteredtipos, por meio da conversa, respondendo as perguntas, pacientemente,
sobre eles e suas culturas e seu povo. Se aqui no Brasil, os negros precisam,
diariamente, lutar por reconhecimento do seu valor como ser humano, os africanos
negros também lidam com essa realidade, pois, se antes, nos seus paises, as suas
questbes identitarias estavam resolvidas, eles sabiam quem eram e viviam sua
africanidade livremente, aqui no Brasil, chocam-se com a realidade de que eles sao
vistos como habitantes de um continente imerso na pobreza, guerras,
subdesenvolvimento e fome. O participante 08 traz um discurso belissimo que
demonstra esse empoderamento africano: fi [ .E.pra]mim ser africano, ter a cor
preta, € a melhor coisa que pode me acontecer, e ai eu ndo tenho vergonha de ser

humano. Mas, muito pelo contrario eu sou muito feliza

Assim, ressignificar a identidade, para esses alunos, € manter caracteristicas
culturais sempre visiveis ao outro, seja através da lingua, da vestimenta, do sotaque
diferente, seja através do cabelo, dos seus costumes individuais e coletivos, aqueles
que os identificam como africanos ou pertencentes a seus paises especificamente.
No curso de portugués, por exemplo, eles sempre vao vestidos com suas roupas
tradicionais e quando passeiam pela universidade estdo "marcando territorio", entdo
dizendo quem séo e de onde vem. Em relacédo a isso, Mungoi (2012) apresenta a

seguinte interpretacdo sobre o conceito de fa f r i ¢ a n 0 0 ¢ pessanenta db
filosofo ganés Kwame Anthony Appiah:

[.]ser Aafricanod implica necessariamente
uma identidade utilizavel desde que se considere que todos pertencem a
comunidades diferentes com trajetdrias, costumes, linguas e habitos

culturais diferenciados e ndo como pertencentes a um Unico Estado. Para

este autor, ndo existe uma identidade africana final, visto que a mesma esta

em processo de forma-«o e envolve fAum ¢
identidade que € atribuida e reconhecida pelos africanos, mas que deve ser
reconstruida continuamente de forma néo substancializada de modo a evitar

a reificacédo destes grupos. (MUNGOI, 2012, p.128).

Ademais, destaco que 0s projetos propostos no curso de portugués do
PROFICI apoiam esse resgate identitario, quando os alunos estdo sempre

apresentando suas culturas, festas populares, musicas, comidas, familia, planos. O
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ensino de portugués estabelece, entdo, uma forma de fortalecer os sujeitos africanos

e, junto a eles, suas identidades, sejam elas individuais ou coletivas.

4.3 Experiéncias e relagdes (inter)culturais entre Brasil e Africa: cruzando os dados

As respostas apresentadas, nas tabelas 6 e 7, descrevem das experiéncias
vividas pelos alunos africanos no Brasil, experiéncias, que, neste caso, que séao de
cunho intercultural, pois representam os sentimentos e vivéncias entre duas culturas
diferentes, mas também interligadas e proximas, a saber, as africanas e as
brasileiras. Nesse sentido, Hall (2006) afirma que o sujeito pés-moderno € aquele
gue n«o tem wuma identidade nfi xa, es
identidades diferentes, em di f er ent es Mo me n éssas assertivd. e
consideracdo, podemos pensar nessas experiéncias e relacdes interculturais como
uma troca entre diferentes culturas, permitindo-se viver a cultura do outro, sendo
sujeito pos-moderno, sem anular as diversidades presentes, mostrando sua cultura
ao outro e conhecendo a dele, como uma espécie de compartilhamento, intercambio
cultural. Isto pode ser reafirmado por Candau (2008, p. 51), quando apresenta
al gumas das caracter?2sticas do i nter
deliberada da inter-relacdo entre diferentes grupos culturais presentes em uma

senci

vand c

cul

determinada soci edade0 soeiedanles £ma fjue viermos gsu e

processos de hibridizacdo cultural sdo intensos e mobilizadores da constru¢do de

t

r

identi dades abertas, em constru-«o0 per manen

Essas relagBes interculturais sdo e foram historicamente construidas, pois
sabemos que o Brasil foi um pais composto por variadas culturas, entre elas, a

europeia, a indigena e a africana, como afirma Ortiz (1 9 8 5, p . 19):

~

n

constituiu atraves da fuséo de trés racas fundamentais:o br anco, o negro

Em contextos diferentes de processos e experiéncias interculturais, a cultura
africana, entéo, foi trazida e introduzida no Brasil, a partir do século XVI, pelos
homens e mulheres escravizados, transportados nos navios negreiros para o Brasil,
oriundos de diversas regides do continente africano, como a chamada Africa
Atlantica, que diz respeito a Costa da Guiné, Costa do Marfim, Nigéria, Mocambique,

Angola, atualmente etc. Assim,

N&o se sabe ao certo quando os primeiros escravos africanos foram
introduzidos no Brasil. Na auséncia de informacdes precisas, Prado Jr.
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(1974, p.37) alude a referéncias de sua vinda ja na primeira expedicdo
oficial de povoadores, em 1532. Oficialmente, o tréfico negreiro para o Brasil
€ autorizado por um alvara de D, Joéo lll, datado de 29 de marco de 1549,
facultando aos donos de engenho do Brasil o resgate de escravos da Costa
da Guiné e da llha de Sao Tomé, por sua propria conta, até o limite de cento
e vintas ofipea+r a cada e R4BRIUNDO, 1938, P.t26-27p
A partir dai a importacdo de escravos africanos para o Brasil cresce
vertiginosamente, principalmente em Pernambuco e na Bahia, onde, ja no
final do século XVI, os africanos ocupavam majoritariamente a base da
sociedade colonial brasileira; situacdo que iria se acentuar no século XVII.
(LUCCHESI, 2009, p. 45).

Assim, é factual que ha diversas marcas das culturas africanas no Brasil, mais
comumente percebidas e citadas na culinaria, nas mausicas, nas religides de
matrizes africanas, no vestuario, no jeito de se expressar, nas estruturas matriarcais
familiares e, também, na lingua portuguesa, com sua variante brasileira, afinal, foi
construida ndo apenas pelo portugués europeu, mas pela influéncia do contato entre
as linguas indigenas e africanas com o portugués, as quais teriam formado o
portugués brasileiro. Essa variedade cultural brasileira, com influéncia dos povos
africanos, compde a identidade do povo brasileiro e tem suas marcas iniciais no
processo escravagista do século XVI, tanto dos indios como dos africanos, deixando
influéncias até hoje na cultura, politica e estrutura da sociedade brasileira, como

afirma Freyre (2003), em Casa Grande e Senzala.

Formou-se na América tropical uma sociedade agraria na estrutura,
escravocrata na técnica de exploracdo econdmica, hibrida de indio i e mais
tarde de negro i na composi¢cdo. Sociedade que se desenvolveria
defendida menos pela consciéncia de ra¢a [....] (FREYRE, 2003, p.64).

No caso do Brasil, que foi um fenédmeno do século XVII, o portugués trazia
mais a seu favor, e a favor da nova colbnia, toda a riqueza e extraprdinéria
variedade de experiéncias acumuladas durante o século XV, na Asia e na
Africa, na Madeira e em Cabo Verde. Entre tais experiéncias, 0
conhecimento de plantas uteis, alimentares e de gozo que para aqui seriam
transplantadas com éxito, o de certas vantagens do sistema de construcao
asiatico, adaptaveis ao trépico americano, o da capacidade do negro para
trabalho agricola. (FREYRE, 2003, p.74).

Séculos depois do violento comércio dos africanos escravizados para o Brasil,
os estudantes africanos trazem a tona, através dos questionarios e dos relatos de
experiéncias apresentados anteriormente, as relacdes culturais marcantes a partir
desse novo contato entre Brasil e Africa, agora vivido por eles numa outra realidade,
perspectiva e experiéncia, ndo mais dentro de um sistema escravocrata, nem de

situacbes de refugio politico, mas como alunos intercambistas, oriundos de
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programas internacionais de cunho educativo, agora, huma nova conjuntura social,
politica, econdmica, intelectual e intercultural. Dessa forma, nas respostas
apresentadas nos questionarios, por esses estudantes, percebi marcas da
consequéncia de anos de escraviddo e presenca do colonizador europeu no Brasil,
demarcados por esteredtipos tanto sobre o Brasil, mas, principalmente, sobre a
Africa, assim como o racismo e preconceito racial. O que pode ser justificado por
Ortiz (1985), em sua obra Cultura brasileira e identidade nacional, em que afirma
gue o periodo escravocrata foi longo e silencioso em relacdo as etnias negras que
povoaram o Brasil e que a abolicdo marcou um inicio de uma nova ordem social e
politica para o negro, em que este deixa de ser mao-de-obra e se transforma em
trabalhador livre, sendo considerado pela sociedade como cidaddo de segunda
categor i a. Assi m, como cidad«o de Asegunda
escravizado ou 0 negro ja nascido no Brasil, p6s-abolicdo, sofre as consequéncias
de uma sociedade construida estruturalmente racista, que impossibilita pensar e
tratar fda | daditd dtae ed an accii DORTIZ, P8 dpe20 aci al 0
A partir disso, a seguir, apresentamos, na tabela 13, frases e trechos
extraidos das respostas dos alunos nos questionarios e nos relatos de experiéncias,
e que representam essas relagdes identitarias entre o Brasil e a Africa. Essas frases
ou trechos foram agrupados nos seguintes topicos teméticos: 1. Relacdes
identitarias entre Brasil e Africa, 2. Choque Cultural e 3. Semelhancas e diferencas
entre Brasil e Africa. O objetivo foi identificar, no discurso dos alunos, falas que se
encaixassem nestes topicos, organiza-las na tabela e analisa-las, cruzando dados
dos dois momentos da pesquisa. Ademais, pretendo, com este cruzamento, focar
também na construcdo da identidade brasileira, como ela é ou foi imaginada,
percebida e vivida pelos alunos africanos a partir da interacdo com os brasileiros em

diversos contextos sociais.

Tabela 13: Relacdes identitarias entre Brasil e Africa

RELACOES IDENTITARIAS ENTRE BRASIL E AFRICA

1. O Brasil como um pais rico por suas belezas

Af . . . ] 0 Brasi|l ® um pa?s gue eu S 0
mar avil hosoo. -Quedionério)ci pante 01

Al . .. ] O Brasi/|l ® um | i nda (Partipante @Re-
Questionario)
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2. O Brasil como um pais acolhedor, solidario

] 0 Brasi|l ® um pa?s @ais, acolhedwes &

D

] os povos daqui me ajuda muito t

[ -
gr a d §(Raeticiparde. 01- Questionario)
[ -
ue stlonarlo)

n
Q

Al . .. ] t ebrasilepas sem @astam de fazer amizade com estrangeirosa
(Participante 04 - Questionario)

i [ Hum.  que eu quero dizer, eu gosto de Salvador, as pessoas sao bem legais,
agrads8vel , mu(Patticpardeld7 ii Relatdsp 0

fHum, a coisa que eu posso dizer que eu achei nos povos brasileiros séo as
pessoas, aqui no Salvador porque ainda ndo andei no Brasil, tenho que falar da
experiéncia que eu tenho aqui no Salvador, achei as pessoas muito legais, elas sao
receptivas. Quando vocé tem um problema e tenta de pedir ajuda, se € possivel
pra eles de ajudar eles ajudamo .Part{cipante 06 i Relatos)

3. O Brasil como um pais violento e racista

ADi ss-meamue o Brasi|l ® um lugar viole
Questionario)

AEu achava asié& am pais @dhde ndo tem muitos pessoas r
(Participante 03 - Questionario)

AEu achava que o0s brasileiros s«o fe(
Participante 07 T Questionario)

Af . . . ] al gumas pessoas gque s «hecem ®wEj edes
preferem n«o se relaci on@uesticnario)t i goo. (
ASi m. Um dia n-s fomos com 0s meus ami

eu moro. Nés estdvamos ouvindo as musicas brasileiras e n6s pedimos também se
€ possivel pra nés colocarmos as musicas africanas e as pessoas aceitavam. Mas
| 8 dentro teve um menino que se retou

aqui ® Brasil, n-s estamos muitos bras
e quando um dos meus amigos tentou responder para ele foi uma briga entre eles.
E eles teve armas, mas nés estdvamos sem nada. Isso foi muito pior esse dia, n6s
tentamos de escapar disso, foi assima ( Participante 06 i Relatos)

ASi m, s,ifanuma 8ez que eu foi pra passear e uma mulher me viu e ela
chama outra pessoa e falou com ele que eu sou ladrdo. E eu fui pra ela e perguntei
Apor qgue voc?°® vai achar gue eu sou | g

causa que eu sou preto?0E el a falquas:qsL
vocé ndo sabe eu, vocé ndo conhece a pessoa ndo pense que ela ou ele é outra
pessoa. Voc°®° precisa encontrar =ele e
tudo acabou". ( Participante 02 1 Relatos)

ACl ar o! (risos) No rduas sethanasJaabuéavarno onibus,ue
tinha uma branca, e tinha um espacgo para sentar. Entdo eu peguei esse lugar. O
problema é que esse lugar fosse perto dela. Entdo ela ficou com medo quando eu
sentei. Ficou com medo, olhando assim. Depois de alguns minutos ela levantou e
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ficou levantada. Eu pensei que ela tava chegando no lugar onde ela vai, mas nao &
isso. Ela ficar levantada, esperando alguém sair pra pegar lugar dele. Entédo falei
Aporr a, 0 que ela acha? Com certezaum
negro entdo ela tem medo. A ideia que ela tem de preto, um negro € ruim. Por isso
ela se levantou". (Participante 08 1 Relatos)

AL8 no r edatFBA (Uaivetsidade Federal da Bahia), estava comendo
e tem um colega da Africa que chegou e sentar perto de mim. Entdo as
pessoas que era na frente de ndés eles se mudaram. No mesmo lugar e sO
puxaram um pouquinho. Olhava estranho, de uma maneira estranha.
Entdo eu fiquei inconfortavel. Eu digo a minha colega que eu vou entdo eu me
levant ei e fParticipaatsn®d Relabos) (

4. Arelacao entre brasileiro e estrangeiro

AAQquUI no Salvador as pessoas Ss«0 recepg
s6 pra saber as coisas da Africaa (Participante 09 - Questionario)

ASi m, alguns brasileiros t°m muita dif
alguns t°m medo para se r el aeQuestandrio)c on

1]

Eu creio mesmo que o0s brasileiros g
a c i .JRaudigpante 04 - Questionario)

-

CHOQUE CULTURAL

RO maior ® a | iberdade do g°nero sexu
lésbicas aqui em 7 meses do que em 24 anos de existéncia ho meu pais, o0 Benima
(Participante 09- Questionario)

N Que a c avhdiferente sobre &s roupas, 0 comportamento das pessoas e a
| i ber da d(Partidipagtei(5 & Questionario)

fi E fwi chocado e estou chocado ainda sobre coisas do Brasil. Porque o maior das
pessoas que deixam a Africa pra estudar fora tem em geral dois comportamentos:
seja eles sdo conversadores ou gostam das festasd (Participante 05 i
Questionéario)

fPonto de vista, relacionamento, as pessoas. O que me chocou muito € a liberdade
de ser gays, lésbicas, tudo isso em totalidade, liberdadea (Participante 08i Relatos)

AEu estou fazendo um curso da | 2ngua
tdo facil porque é uma nova vida. Vocé tem que criar relacionamento com novas
pessoas e isso é uma fase muito dificil. Ela foi muito dificil pra mim, porque sou
uma pessoa que gosto muito de conversar, ter amigos. Quando eu cheguei aqui,
senti muito sozinho, porque eu n&o tinha amigos. Mas com o tempo eu me
acostumou e consegui fazer amigosa (Participante 03 1 relatos)

AE uma vez tamb®m e uppihgdo salvarlor.s B popigsd eumgo
gosto de me vestir com as roupas tradicionais. Porque esse dia a gente se vestiu
nessas roupas tradicionais da Africa e quando as pessoas olharam para nés
el es est«o falando que fieasos.as. pAe snsaoi aosr
maioria das brasileiras, a maioria dos brasileiros s6 conhecem Nigéria, Angola,
Cabo Verde e eles tavam dizendo que nés certamente somos da Nigéria e
também que ndés sabemos como falar portuguésa (Participante 011 Relatos)
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SEMELHANCAS E DIFERENCAS ENTRE BRASIL E AFRICA

Temos festivai s semel hant es e tamb®m
ncont r ado s (Patimipata( a@uestionario)

D D

Posso dizer gque a cultura daqui so6®&uenma

A
cultura do meu pa?2s o.(Pardcipante 01 - Que&iondrio)i t o
A

A cultura do Brasil ® muito diferent
maneira de se Ve st(Particiggnta®8 i Questiodarid) er ent e

i A pacoisae isobre a roupa. Meninas se vestem com pequena cal¢a jeans,
na rua, na escola e pequenos vestidos na iglejas. No outro lado, a diversidade das
religi»es se observa .rfRartichante 64 -Questiondrm) n o

ANo outr o Isidadeodas rdigidesise@ser va no Br asi |
(Participante 04 - Questionario)

i N aspecto culinario, a relacéo cultural do meu pais € aquilo do Brasil €; no meu
pais tem algumas comidas que sao feitas com azeite de dendé e isso acontece
também no Brasila (Participante 06 - Questionario)

A[...] Mas a maneira da vida ® bem dif
07- Questionario)

fi O eelacBes entre a cultura daqui e do meu pais é sobre as comidas, as musicas,
as religides... . @Participante 08 - Questionario)

i [ Em méu pais, especificamente em minha cidade € como aqui em Salvador,
tem ruas, tem edificios, tem tudo isso. Entdo quando eu tava no meu pais eu tava
fazendo negoci o pra chegar agquitydo ®que qu¢
nunca Vi na minha vidabo. Mas quando e
noite e depois eu fui pra Curitiba. Eu olhei e ndo tem nada de estranho, tem
pessoas, as casas, como no meu pais. Entdo eu conversei com meu pai e diz
i n a d a&stranbo, tudo como no meu paisa (Participante 03 7 Relatos)

Fonte: autoria propria

O primeiro topico, Relacbes identitarias entre Brasil e Africa, apresentou a
percepcdo dos alunos no que se refere ao Brasil como um pais rico por suas
belezas, acolhedor e solidario, mas também racista e violento, sendo estes reflexos
da relacdo brasileiro versus estrangeiro. Assim, constata-se que o0 estudante
africano identifica o Brasil como um pais que tem mulheres bonitas e de rica
diversidade cultural, além de ser um pais com pessoas muito gentis, alegres e que
ajudam o estrangeiro. Diante disso, nota-se, também, uma estereotipizacdo sobre o
Brasil, que tem fama internacional por ser um pais de mulheres belas. Interessante
que nenhum dos alunos cita o futebol ou o samba como atrativos da cultura
brasileira para eles, talvez porque em suas culturas o futebol seja também um

esporte bem atrativo e familiar, pois as sele¢bes africanas apresentam 6&timos
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jogadores e, ainda, pelo fato de existirem muitos ritmos africanos dancantes. O que
identifiquei foi que o real atrativo dos alunos para vir ao Brasil €, sem duvidas, a boa
educacdo brasileira no nivel superior, se comparada a africana, e também o

interesse por aprender uma nova lingua.

No que se refere a violéncia e ao racismo, apenas dois alunos disseram néo
ter vivido quaisquer situagdes de racismo, um aluno disse que sofreu racismo leve e
0S outros cinco confirmaram que vivenciaram o racismo no Brasil, especificamente
em Salvador e no Rio de Janeiro. Nos casos nharrados, eles disseram que estavam
no onibus, na rua, numa festa com outros brasileiros, lugares em que 0s negros
brasileiros também descrevem como tipicos para manifestacbes de racismo ou
discriminacéao racial. Interessante € como um dos alunos classifica o racismo como
do Atipo | eveo. Quando questionado sob
histéria e péde concluir que se tratava, de fato, de um ato racista. Ademais, 0s
discentes citam a violéncia no Brasil como um marco identitario, mas néo
preponderante para impedi-los de vir para cd. Quanto ao racismo, quando
perguntados se existe isso no pais deles, eles sdo unanimes em dizer que nédo, que
apenas eles estudam sobre isso, sabiam que existia, mas nunca tinham vivenciado,
somente quando chegaram ao solo brasileiro. Disseram, ademais, que existem
formas de preconceitos em seus paises, talvez como de classe social, mas de
racismo ndo, até porque todos sdo moradores de paises predominantemente de

populacao negra.

Essa Ultima questdo foi um ponto que chamou bastante atencdo, pois
imagina-se o qudo forte é sair do seu lugar de origem e experienciar 0 racismo em
outro pais, com todas as questdes que o envolve. Nesta direcdo, em um dos relatos,
0 participante conta que, uma vez, um dos alunos teve seu celular roubado, um
aparelho carissimo, um iphone de ultima geracdo e, quando foram dar queixa na
policia, esta ndo acreditou neles, suspeitando que eles mesmos fossem os ladrbes e
nao aqueles que possuiriam o celular caro. Foi, entdo, que eles resolveram falar em
francés e os policiais perceberam que eles ndo eram brasileiros e entenderam a
situacdo. Percebe-se, assim, que a liberdade e a dignidade desses alunos africanos
sao testadas devido a sua identidade racial, que é reconstruida nesse momento,
guando precisam falar sua lingua para poder mostrar a inocéncia e se livrar de ato

de racismo, atitude que o negro brasileiro ndo pode ter, infelizmente. Vé-se, entéo,
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como as identidades desses alunos s&o ressignificadas nesse momento, quando
precisam assumir uma identidade continental, precisam mostrar que pertencem a

uma outra cultura e pais para que possam usufruir da sua liberdade de ir e vir.

Outrossim, estas questdes apresentadas no primeiro topico, sobre a
identidade brasileira, estdo relacionadas a uma pergunta que foi feita no
question8 r i Qu a ifis moti vos |l evaram wvoc?® a escoll
correspondem, justamente, aos estereotipos dos alunos africanos sobre o Brasil, ou
seja, aquilo que os discentes pensavam sobre o pais de destino antes de conhecé-
lo. Silva e Amado (S/A), confirmam isto, quando dizem que os sujeitos do discurso,
no caso os alunos africanos, inicialmente mostraram um desejo de conhecer o Brasil
pela imagem que |8 tinham dPerémy quanddichejamnt i da
ao Brasil e durante o longo processo de aprendizagem da lingua alvo e de troca de
experiéncias, notaram a complexidade das identidades brasileiras, que se
revelaram, por exemplo, por meio da diversidade cultural, de choques culturais e da

pluralidade linguistica aqui encontradas.

Na relacdo estrangeiro e brasileiro, que ndo leva em consideracdo a
nacionalidade do aluno, as respostas foram divididas: alguns disseram que 0s
brasileiros tém dificuldades para se relacionar com estrangeiros, outro afirmou que
0os brasileiros sdo muito receptivos e um outro exp6s que o0s brasileiros se
relacionam com 0s estrangeiros mais por interesse em quererem saber sobre a

cultura do outro, no caso, os africanos.

No tépico sobre choque cultural, 0 que mais se destacou foi a questdo do
respeito, do tradicionalismo e conservadorismo africano, que foi expressa na reagao
dos alunos ante a liberdade que encontraram aqui, em varios ambitos sociais, mas,
principalmente, em relacdo a diversidade de género, como também as roupas das
pessoas. Para os alunos, € um choque muito grande ver homossexuais vivendo
livremente na universidade, usando saias, maquiagens, roupas, que, para eles, sao
apenas para mulheres. Além disso, os alunos tém dificuldade inicial de se
adaptarem a comida do Brasil, principalmente o arroz com feijdo, do que eles
sempre se queixam. Outro relato que chamou a atencéo foi de um participante que
diz que nédo gosta muito de andar com as roupas tradicionais do seu pais, porque as

pessoas, quando olham, ficam falando e apontando-lhes como africanos, mas
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perguntando se sdo da Nigéria ou Angola, ou seja, reduzindo e/ou simplificando todo
0 continente a um Unico pais. Nesse sentido, para os alunos, h4 uma perda das
suas identidades nacionais, pois, apesar das pessoas terem conhecimento de que a
Africa é pluricultural, reduzem o continente a um lugar homogéneo, onde todos s&o
um. Diante desses choques identitarios, os alunos concluem que é uma fase de

adaptacao e compreensao muito dificil, mas depois que ela € superada, tudo flui.

Para concluir, o ultimo tépico traz as semelhancas entre ambas as culturas, a
brasileira e a africana. Essa questdo se faz muito importante porque, na Bahia,
principalmente em Salvador, constréi-se o discurso de que também somos Africa,
ndo sO pelas herancas culturais que aqui foram deixadas pelos africanos, mas
também porque somos a cidade mais negra do Brasil, ficando atras apenas do
proprio continente. Contudo, faz-se necessario pensar sobre que Africa é essa que
queremos e que estamos construindo esta ligacdo secular. Seria a Africa moderna,
do século XXI, pés-independéncia e descolonizacdo cultural e intelectual ou ainda
uma Africa que foi trazida pelos escravizados e congelada no tempo? Diante disso,
vale pensar que, de fato, temos muito da Africa na nossa cultura, ancestralidade e
identidade brasileira, como afirmam os alunos, mas também, ja construimos uma
identidade genuinamente brasileira, que precisa ser mais estudada e compreendida,
inclusive, remontando ao seu passado, e, acima de tudo, respeitada pelos préprios
brasileiros. Dessa forma, os alunos africanos apontam a comida, os ritmos musicais,
as festas populares e a diversidade religiosa como pontos comuns entre as duas
culturas, mas também apresentam as roupas, a questdo do respeito e da
coletividade como pontos divergentes. A comparacao entre o brasileiro individual e a
Africa coletiva é muito interessante, pois nos faz refletir a respeito de quais 0s
motivos levam o brasileiro ser individualista em relagcéo ao africano. Quais seriam 0s
aspectos sociais e historicos que moldaram, pelo olhar do africano, o povo brasileiro
como aquele que vive mais individualmente? E quais fatores fizeram o africano viver

mais coletivamente?

Por fim, concluimos que quando se cruza os dados, sai-se um pouco da linha
de concentrar a analise apenas sobre o olhar do brasileiro em relacdo ao africano, e
coloca-se em jogo, também, as percepc¢des, o olhar do africano sobre o brasileiro.
Esse olhar reafirma a ideia de que ndo existe s6 um lado neste processo de (re)

construcdo identitaria, visto que os sujeitos das duas culturas em questdo vivem a
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experiéncia de estar sempre revendo sua identidade tanto como ser individual, como
coletivo, Deste modo, conhego sobre mim, quando entro em contato ou em choque
com 0 outro, ou seja, me enxergo como africano porque aquilo que o brasileiro tem
eu nao possuo na minha cultura e no meio jeito,e, por isso que ele é brasileiro e eu,
africano, j& que h& um grupo de caracteristicas culturais que determinam essas
diferencas. Por outro lado, o processo de colonizagédo proporcionou esses cambios
culturais, o que fez com que as identidades se misturassem e precisassem ser

remarcadas, revistas e (re) significadas.

E importante evidenciar que a marcacdo identitaria do sujeito brasileiro,
opondo-se a do africano, por exemplo, ndo pode ser feita de forma radical, que
intensifigue um binarismo, uma polarizacdo, alimentando a ideia de uma cultural
superior a outra; mas, sim, fomentar a valorizacdo da diversidade cultural em
quaisquer sociedades, pois seres diferentes podem e devem conviver socialmente,
respeitando as individualidades e enaltecendo a heterogeneidade em que todos
estamos inseridos, proporcionando assim numa convivéncia pacifica entre as

diversas individualidades que formam o coletivo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Hall (2003), em sua obra Da diaspora: identidades e mediac¢des culturais, faz
uma analise acerca dos povos caribenhos e suas identidades apos a diaspora com
destino & Gra-Bretanha, em 1998. Hall (2003) propde, entdo, discutir a construcdo
dessa identidade dos caribenhos a partir de um contexto de crescente globalizacao,
analisando como as nacdes caribenhas sdo imaginadas pos-independéncia e como
0S sujeitos pertencentes a esses paises lidam com essas mudancgas e como estas
repercutem na (re)construgdo de suas identidades como caribenhos, mesmo que

nao estejam mais vivendo no seu lugar de origem.

Analogo ao trabalho de Hall (2003), a discussédo feita nesta dissertacéo
mostrou como as identidades dos alunos africanos sao (re)significadas a partir do
contato deles com os estere6tipos que os brasileiros apresentam sobre eles e suas
culturas africanas, seja em nivel coletivo ou individual. Nesse caso, ndo estou
falando de uma diaspora provocada diretamente por motivos geopoliticos,
econdmico ou guerras, mas de um contexto de migracao estudantil, em que jovens
africanos passam pela experiéncia de estudar, no Brasil, a lingua portuguesa,
durante seis meses e, logo depois, uma graduacdo numa universidade brasileira

publica ou privada.

Diante disso, entra em jogo, neste contexto, contatos culturais entre o0s
brasileiros e os alunos africanos, o que proporciona uma reflexdo acerca das
identidades culturais, quer seja em um viés nacional, quer seja em um continental
dos sujeitos africanos envolvidos, que precisamr epensar o fiser afric
esteredtipos e preconceitos que surgem sobre ele e a Africa em que vive. Afinal,
quem sou eu, quando saio do meu territorio e entro em contato com novos povos e
culturas diferentes da minha? Como as pessoas me veem, cCOmMoO eu passo a me
enxergar e como reflito sobre o olhar do outro acerca de mim? Dessa forma, 0s
alunos africanos precisam lidar com o olhar negativo do outro sobre suas culturas,
suas origens que, até pouco tempo, eram questdes resolvidas, voltando, assim, o
que Hall (2003, p. 28) chama de ligacdo a "t er r a d e asoaizesgy aomoffel o

u mb i | para redfirnar as suas identidades e torna-las mais resistentes.

Dessa maneira, como o0s préprios alunos africanos deixam claro nos seus

relatos, conviver com preconceitos negativos sobre a Africa ou os estere6tipos, fez
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com que repensassem a importancia da valorizagdo das suas culturas, que estao
conectadas as identidades individuais e coletivas de cada um, assim também como
compreenderam que 0s posicionamentos do brasileiro tém a ver com a falta de
informacdo que lhes foi negada ou manipulada. Por isso, apesar dos alunos
africanos se abalarem com o0s esteredtipos, eles passam a ressignificar uma
identidade que, até entrar em contato com o outro, estava estabelecida, resolvida
por eles. Mas, como afirma Mungoi (2012), sdo nos processos de deslocamento que
as identidades sao testadas e entra em jogo a ressignificacdo, a desconstrucéo e
reconstrucdo dessas identidades, porque estas sdo inacabadas, mutaveis e estdo
sempre em mudanga, como afirmam Agier (2001) e Hall(2006).

Conclui-se, também, que 0s sujeitos percebem essa construcao identitaria
sobre eles, fazem uma reflexdo sobre e concluem que os brasileiros, com os quais
eles entraram em contato, tém acesso a informacdes estereotipadas sobre a Africa e
fazem uma relacdo com a educacio nas escolas deles, na Africa, em que além de
aprenderam sobre os paises do proprio continente, também aprendem sobre a
Europa, a América e o Brasil. Sendo assim, segundo os alunos, os brasileiros
também deveriam buscar e aprender mais informacdes sobre o continente africano,
contribuindo, dessa forma, para a desconstrucéo desses esteredtipos sobre a cultura
africana, visto que os proprios alunos, nos processos de interacdo, dao a conhecer a

histéria e cultura do seu lugar de origem.

Ademais, indicou-se como as aulas de PLE, no contexto do PROFICI, podem
ser um ambiente favoravel para a problematizacdo/desconstrucdo desses
esteredtipos, através de uma metodologia de Ensino por Projetos que permite
apresentacoes e debates, bem como podem favorecer a manutencao das culturas e
histéria dos alunos africanos e dos paises dos quais eles fazem parte. Além disso,
outros processos de interacdo, como o Poliglota, as monitorias, as novas redes de
amigos brasileiros, que possibilitam a pratica oral e escrita da lingua alvo, também
podem ajudar no caminho para repensar 0os preconceitos existentes sobre a Africa,
de modo que os alunos passam a perceber o olhar do outro sobre eles e comecam a
repensar suas questdes identitarias. Acrescento, também, que as aulas de
portugués oferecem o0 ensino da estrutura linguistica e discursiva para que 0s
alunos, no contato com o outro, possam compreender o que é falado, interpretar,

analisar, comparar, refletir e responder, em portugués, a fim de descontruir os
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esteredtipos sobre eles que emergem das interacbes das suas rotinas como
estudante estrangeiro. Logo, o ensino de PLE/PL2, se bem estruturado e aplicado,
possibilita que os alunos estrangeiros tenham arsenal linguistico para garantir o

respeito e o debate sobre suas identidades, quando estas sédo questionadas.

N&o posso deixar de mencionar 0 racisSmo como ponto marcante nos relatos
dos alunos africanos, que revelam, como afirma Mungoi (2012, p. 131), fum
sentimento de surpresa e decepcdo noquetangeadi scri mi na- «0 ,raci a
principalmente por meio das experiéncias que eles contam nos relatos, que mexem
com sua autoestima e com a ressignificacdo de suas identidades ou,
especificamente, da identidade racial de cada um. Ademais, as narrativas
mostraram, também, um reconhecimento dos alunos em relacédo aqueles brasileiros
que também se reconhecem como negros e africanos, pois buscam, na Africa, uma
reafirmacdo da sua identidade racial e brasileira. O participante 03, quando

guestionado sobre isso, nos presenteou com a seguinte fala:

Heide: Mas voc° acha que quando o brasilei
quer manter essa ligacdo com a Africa, vocé acha que ha uma
compreensdo do que realmente é a Africa, ou ele esta falando isso s6 por

uma questdo de reconhecimento mesmo, sendo branco ou negro, pela cor

da pel e, mas voc° acha que el e sabe, de
sou africano, no meu masagoegafriecano@ @sse?&le af r i c ¢
ta falando de um africano que esta la na Africa nesse momento ou ele esta

pensando em um africano que foi escravo e veio pro Brasil? O que vocé

pensa sobre isso?

Participante 03: Eu acho que essa coisa nasce com o racismo. Porque

quando uma pessoa se sente rejeitado, ele vai querer ser reconhecido em

um lugar. Como na histéria os escravos vinham da Africa pra ca e aqui tem

o] raci s mo, quando uma pessoa se sent e
ancestrais que s«o0 africanos, ent «xo sou
ser reconhecido, porque quando vocé vai conversar com ele vocé vai

perceber que ele tem uma imagem da Africa antiga. Ele ndo conhece o que

é a Africa agora. Ent&o ele fala s6 isso para ser reconhecido

Diante disso, percebo, cada vez mais, a importancia de colocar em prética,
nas instituicbes publicas e privadas de ensino no Brasil, a Lei 10.639 (BRASIL,
2003), para que os brasileiros tenham acesso a histéria da Africa e das relagdes
culturais, historicas, sociais, econémicas e politicas entre o continente africano e o
Brasil e, assim, poder compreender seu passado, a sua ancestralidade, para firmar
sua ligacdo com a cultura africana. Pois, de fato, os brasileiros ndo séo africanos,

como muitos dizem, mas eles assumem esta identidade como uma reafirmacao
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racial e identitaria dentro de um estado racista, mas que, na maioria das vezes, nao
conhece a histdria do lugar de onde os seus antepassados vieram. E o que Hall
(2003) aborda na sua analise a partir da diaspora caribenha, em que os caribenhos
precisam reconhecer este lugar de origem para poder ressignificar suas identidades
no presente, diante também dos processos de globalizagcdo modernos. Ademais, fica
claro, como o proprio Participante 03 fala, que essa busca dos brasileiros por uma
identidade africana tem como fundo o racismo perverso da sociedade brasileira; ou
seja, se no Brasil o sujeito tem dificuldades de viver livremente a sua identidade
racial, se ele sofre discriminagdo racial, ele vai buscar em algum lugar o
fortalecimento da sua identidade individual e coletiva, em algum lugar que,
provavelmente, ¢ oseul ugar de ori gem, o Acord«o

a Africa, onde as pessoas negras parecem viver num contexto de liberdade,

igualdade e valorizacdo étnico-racial melhor do que no Brasil.

No cruzamento de dados, foram postas duas identidades em confronto, a
africana e a brasileira, mostrando que as questdes dos preconceitos e estereétipos
existem nas duas culturas e que, infelizmente, estamos sujeitos a construir e manter
esteredtipos sobre o outro nas nossas mais variadas relagfes sociais, ja que eles
sdo oriundos da nossa falta de conhecimento e estranhamento sobre o que é
diferente do que estamos habituados. Nesse contexto, chego a conclusdo de que
ha, também, uma ideia estereotipada dos africanos em relacdo aos brasileiros, mas
também as diferencas perceptiveis entre as culturas proporcionam a marcacéo e
reflexdo acerca das identidades de cada um, mas, especialmente, a dos africanos,
que é o estrangeiro no novo territério. Assim, a identidade africana é ressignificada

guando entra em chogue com o novo, com a identidade brasileira e com o diferente.

Isso posto, considero que este trabalho foi muito positivo, enriquecedor e
trouxe muito aprendizado pessoal. Afinal, uma pesquisa se torna valida quando o
pesquisador produz também conhecimento para si e realiza um trabalho com amor e
por motivos e inquietagbes pessoais, além de poder proporcionar conhecimento a
comunidade académica e a sociedade como um todo. A pesquisa respondeu as
expectativas iniciais e confirmou as hipoteses de que ainda ha, nos discursos dos
brasileiros, muitos esteredtipos negativos em relacdo aos africanos e que ainda
temos muito que descontruir preconceitos e aprender sobre a cultura do outro e,

inclusive, sobre a nossa. Ademais, esta pesquisa pode contribuir para o
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enriquecimento dos estudos antropoldgicos e socioldgicos sobre a Africa e a cultura
afro-brasileira, como também para o ensino e aprendizado de linguas estrangeiras,
pois sugere que as aulas de PLE/PL2 sejam espacos onde se possa discutir

guestdes sobre preconceitos e identidades culturais.

Foi percebido, também, que se poderia ter explorado mais os aspectos
positivos da Africa por meio dos relatos dos alunos, ou seja, ter feito, na entrevista
semiestruturada, perguntas que os alunos apresentassem mais objetivamente os
lados positivos, as belezas ndo sé naturais, mas culturais e identitarias dos seus
paises. Concluo, por fim, que cada relato de experiéncia feito, cada questionéario
respondido, merecia uma andlise especial e individual, quem sabe uma dissertacédo
ou a publicacdo de artigos para cada um desses materiais coletado e gerados, pois
eles sdo ricos em informacdes, detalhes e narrativas que merecem ser analisadas
minuciosamente e que enrigueceriam muitos campos do conhecimento dos Estudos

Sociais e Linguisticos.

Ademais, apés ler as narrativas, percebi a necessidade de dar continuidade a
discussédo iniciada nesta dissertacdo, possivelmente em uma tese de doutorado,
mas focando na questao do racismo no Brasil, que ndo pode ser aprofundada devido
aos objetivos desta pesquisa. Assim, como desdobramento da pesquisa,
poderiamos focar na analise das experiéncias dos alunos africanos p6s-CELPE-
Bras, ja estudando nas universidades brasileiras, e como eles convivem, no seu dia-
a-dia, com o racismo estrutural presente na sociedade brasileira. Isso poderia
fomentar as discussGes acerca de identidades raciais, racismo no Brasil e
estratégias de sobrevivéncia dos alunos africanos do PEC-G.
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ANEXO 27 TCLE

Universidade Federal da Bahia
Instituto de Letras

Programa de Pd6s-Graduacédo em Lingua e Cultura
Rua Bardo de Jeremoabo, n°147 - Campus Universitario Ondina Salvador-BA. CEP: 40170-115
Tel: (71) 3283 - 6256 i Site: www.ppglinc.letras.ufba.br - E-mail: ppglinc@gmail.br

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O Sr.(a) esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa

ADE QUE CFRICA VOCg VEM?0: UMA ANCLI SE
DOS RELATOS DE EXPERIENCIA DE ALUNOS AFRICANOS DO PEC-G DA
UFBA, a ser desenvolvida por mim, Heide Matos Duarte, sob orientacdo da Profa.
Dr2, Livia Mércia Tiba Radis Baptista, junto ao Programa de Pés-Graduacdo em
Lingua e Cultura da Universidade Federal da Bahia. Esta pesquisa foca-se na
analise de esteredtipos sobre a(s) cultura(s) africana(s) e, especialmente, as
referidas aos alunos africanos do PEC-G (Programa de Estudantes-Convénio de
Graduacdo), participantes do curso do PROFICI (Programa de Proficiéncia em
Lingua Estrangeira para Estudantes e Servidores da UFBA), na UFBA. Com esse
fim, serdo considerados os relatos de experiéncias desses alunos, considerando o
contato intercultural desses em Salvador, durante o periodo de um ano, para
identificar e levantar os estere6tipos veiculados. Nos relatos de experiéncias
apresentados, serdo analisados os esterestipos que estes alunos escutam dos
brasileiros sobre suas culturas africanas e sobre ser africano. Assim, pretende-se
analisar a presenca ou ndo de estere6tipos, positivos ou negativos, sobre o africano,
de diversos paises do continente, e de diversas culturas. A razdo de estudar esse
objeto nasce a partir da experiéncia da pesquisadora que, desde 2014, atua como
monitora/professora do programa PROEMPLE (Programa Especial de Monitoria de
Portugués como Lingua Estrangeira), que esta veiculado ao PROCIFI. Pelo fato da
maioria dos alunos serem de nacionalidades africanas, a monitora tem escutado,
constantemente, pessoas fazendo perguntas e declaracdes estereotipadas sobre
estes alunos e suas culturas. Assim, surgiu a necessidade, a partir da vivéncia e
experiéncia em sala de aula com esses alunos estrangeiros, de encontrar caminhos
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para desmitificar essas ideias, aprofundando os estudos sobre identidades, culturas
e estereotipos, associados ao ensino do portugués como lingua estrangeira.

Para esta pesquisa serdo adotados 0s seguintes procedimentos: observacéo
das aulas, um questionario de sondagem e entrevistas orais, semiestruturadas,
procedimentos utilizados para conhecer o perfil destes alunos africanos e para

identificar e analisar os estere6tipos de outrem sobre eles.

As observacoes, gravacdes e transcricdo das entrevistas serdo para verificar
identificar o perfil dos alunos africanos. Ja o questionario de sondagem visa obter
informagdes sobre o perfil destes alunos, relacdo destes com a cultura brasileira
antes de vir ao Brasil e depois da sua chegada, relatando questbes de pré-conceitos
e choques culturais, descobertas, dificuldades com a lingua e cultura, a rotina em
Salvador, entre outras. As entrevistas orais e semiestruturadas tém como objetivo
gerar relatos de experiéncias dos alunos como estrangeiros em Salvador, focando-
se na narracao de fatos e acontecimentos voltados as questées de choque cultural,
tendo em vista as culturas e linguas em contato e, principalmente, com o0s
esteredtipos sobre as culturas e identidades desses sujeitos. A partir disso, entéo,
pretende-se identificar os estereotipos sobre a Africa, que surgirdo dos relatos de
experiéncias dos alunos africanos, estudantes do curso de portugués, o
PROEMPLE, da UFBA. Os objetivos pautam-se em analisar, problematizar e
desconstruir determinados estere6tipos, a partir das experiéncias deles dentro e fora

da sala de aula, mas também nas comunidades com as quais possam interagir.

Espera-se como beneficios desta investigacdo a contribuicdo para fomentar
discussdes, mudancas, melhoras na propria estrutura do curso do PROFICI, mas
também, na estrutura do programa PEC-G. Ademais, os estudos sobre estereétipos
e identidades, e a analise dos mesmos podem ser levados para discussdes dentro
das universidades brasileiras e do exterior, escolas publicas e privadas brasileiras, a
fim de cumprir a Lei 10.639, que diz respeito ao ensino da historia e cultura africanas
e afro-brasileiras. Além disso, pretende-se contribuir, primordialmente, a partir do
contexto de ensino/aprendizagem do Portugués como Lingua Estrangeira, com a
problematizacdo e desconstrucdo de estereodtipos sobre as culturas dos sujeitos

aprendizes.
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Compreende-se que qualquer pesquisa que implica seres humanos envolve
risco em maior ou menor grau. Ademais, pode haver risco de disponibilidade de
dados com risco minimo, porém o mesmo nao prejudicara os sujeitos envolvidos na
pesquisa. Sendo assim, € importante ressaltar que maiores devem ser os cuidados
para minimizar estes riscos, levando em consideracdo a protecdo oferecida pelo
Sistema CEP/CONEP aos participantes. Por isso, devem ser analisadas
possibilidades de danos imediatos ou posteriores, no plano individual ou coletivo.
Por isso, segundo a resolucdo n° 466, de 12 de dezembro de 2012, o pesquisador
responsavel, ao perceber qualquer risco ou dano significativos ao participante da
pesquisa, previstos, ou ndo, no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, deve
comunicar o fato, imediatamente, ao Sistema CEP/CONEP. Além disso, é relevante
a confidencialidade dos dados ja que as informacfes da pesquisa ndo poderao ser
divulgadas. Para isso n&o iremos disponibilizar os dados da pesquisa para terceiros
durante o processo e nem os dados dos participantes.

Os beneficios sdo contribuicbes para o enriquecimento da discussdo sobre o
processo de ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras, a partir de uma LA
Indisciplinar, que leva em conta 0s sujeitos e o contexto social e intercultural em que
estes estdo inseridos. Busca-se igualmente fomentar as discussfes sobre
estereodtipos, especificamente, sobre a cultura africana. Ndo havera ressarcimento,

ja que a pesquisa nao tera nenhum énus.

Para participar deste estudo o(a) Sr.(a) ndo terA nenhum custo, nem
recebera qualquer vantagem financeira. Apesar disso, caso seja identificado e
comprovado danos provenientes desta pesquisa, o(a) Sr.(a) tem assegurado o
direito a indenizacdo. O Sr.(a) tera o esclarecimento sobre o estudo em qualquer
aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se a participar. A sua
participagdo € voluntdria e a recusa em participar ndo acarretara qualquer
penalidade ou modificacdo na forma em que € atendido pelo pesquisador, que

tratara a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo.

No caso de interrupcdo do estudo, o participante de pesquisa recebera a
assisténcia que for adequada, de forma gratuita, pelo tempo que for necessario. O
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é um colegiado interdisciplinar e independente,
que deve requerer nas instituicbes que desenvolvem pesquisas envolvendo seres
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humanos no Brasil, criado para proteger os interesses dos sujeitos em sua
integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro dos
padrées éticos (Normas e Diretrizes Regulamentadoras da Pesquisa Envolvendo
Seres Humanos i Resolu¢do CNS 196/96, 11.4). O Comité de Etica em Pesquisa de
Enfermagem da Universidade Federal da Bahia, da Rua Augusto Viana, s/n, Sala
435 - Canela 1 Salvador/Bahia, telefone (71) 32837615, supervisionara esta
pesquisa, o0 atendimento ao publico realizado de segunda a sexta das 9h as 17h. O
participante de pesquisa receberd uma via do documento Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, assinada pelo participante de pesquisa (ou seu representante
legal) e pelo pesquisador, e rubricada em todas as paginas por ambos.

Caso o(a) Sr.(a) tenha alguma duvida ou necessite de qualquer esclarecimento
ou ainda deseje retirar-se da pesquisa, por favor, entre em contato com a

pesquisadora listada a seguir a qualquer tempo.

Pesquisador i Heide Matos Duarte, Rua das Ursulinas, 38 E, Dom Avelar. CEP:
41315080, Salvador i BA, (71) 986582921/ 993694420. Horéarios de atendimento:

Segunda i feira, Quarta- feira e Sexta-feira das 14hrs as 21:00.

Os resultados da pesquisa estardo a sua disposicdo quando finalizada. Seu
nome ou o material que indique sua participacdo ndo sera liberado sem a sua
permissdo. O(a) Sr.(a) ndo serd identificado em nenhuma publicacdo que possa
resultar. Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais,
sendo que uma sera arquivada pelo pesquisador, na Universidade Federal da
Bahia (UFBA) e a outra serd fornecida o(a) Sr.(a). Os dados e instrumentos
utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador por um periodo de
cinco (5) anos, e apés esse tempo serdo destruidos. Os pesquisadores tratardo a
sua identidade com padrdes profissionais de sigilo, atendendo a legislagcéo brasileira
(Resolucdo N° 466/12 do Conselho Nacional de Saude), utilizando as informacdes

somente para os fins académicos e cientificos.

Eu, , portador do documento

de Identidade fui informado (a) dos objetivos da pesquisa
iDE QUE CFRICA VOCa VEM?0: UMA ANCLI SE
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DOS RELATOS DE EXPERIENCIA DE ALUNOS AFRICANOS DO PEC-G DA
UFBA, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas davidas. Sei que a qualquer
momento poderei solicitar novas informacdes e modificar minha decisdo de
participar se assim o desejar. Declaro que concordo em participar. Recebi uma via
deste documento Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e me foi dada a

oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Salvador, de de 20
Nome completo (participante de pesquisa/responsavel legal) Data
Nome completo (pesquisador) Data
Nome completo (testemunha) Data

Em caso de minha desisténcia em permanecer na pesquisa, autorizo que 0S meus
dados ja coletados referentes a resultados de exames, questionarios respondidos e
similares ainda sejam utilizados na pesquisa, com 0S mesmos propositos ja

apresentados neste TCLE.

Nome completo (participante de pesquisa/responséavel legal) Data
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APENDICES

APENDICE 1- Questionario aplicado i 12 fase geracdo de dados

e —a -
\IRTUTE SPIRITUS
|
1808 "

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE LETRAS VERNACULAS
MESTRADO EM LINGUA E CULTURA

PESQUISA DE CAMPO
PARTE 01- QUESTIONARIO

Este questionario tem como objetivo investigar sobre suas relacdes iniciais e posteriores
com a cultura brasileira a lingua portuguesa. Suas respostas fornecerdo dados para a
realizacdo da pesquisa de Mestrado em Lingua e Cultura da Universidade Federal da Bahia
(PPGLINC), intituladai DE  QUE CFRI CA VOCg VEM?0: UMA
ESTEREOTIPOS A PARTIR DOS RELATOS DE EXPERMCIA DE ALUNOS
AFRICANOS DO PECG DA UFBA, conduzida por mim, mestranda do Programa de Pés
Graduacéo em Lingua e Cultura (RBBIC-UFBA), Heide Matos Duarte, sob orientacdo da
Profa Dra Livia Marcia Tiba Radis Baptista. Os dados aqui dispostos terasigdtalnédo

havendo identificacdo dos sujeitos e serdo utilizados apenas para a finalidade mencionada.

 QUESTIONARIO
Fique a vontade para responder as perguntas a seguir. Obrigada pela sua

participacéo!

1) Preencha com seus dados pessoais:

Nome:
Idade:
Nacionalidade:

Linguas:
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2)

Nivel de escolaridade:

Quanto tempo esta no Brasil:

Qual o programa de intercambio:

Responda as perguntas a sequir:

a) Por que vocé decidiu fazer um intercambio? Qual a importélocpaograma para
vocé? Indicaria 0 programa para outra pessoa do seu pais?

b) Quais motivos levaram vocé a escolher o Brasil?

c) Que impressdes vocé tinha sobre o Brasil antes de vir para ca?

d) Como vocé avalia, de modo geral, sua experiéncia cultural e de apgerdida
lingua portuguesa no Brasil? Recomendaria para uma pessoa do seu pais que
visitasse, conhecesse o Brasil? Comente.

e) Como esta lidando com as linguas e a cultura daqui do pais? Comente.

f) Vocé acha que os brasileiros tém dificuldade para se relacomaestrangeiros?
Comente.

g) Ja sofreu preconceito de algum brasileiro por ser estrangeiro? Comente.

h) Que relacdes entre a cultura do seu pais e a do Brasil vocé pode fazer?

i) Defina com uma frase a sua impressao sobre essa experiéncia no Brasil.
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APENDICE 2 - Questionarios respondidos i 12 fase geracdo de dados: respostas

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE LETRAS VERNACULAS
MESTRADO EM LINGUA E CULTURA

PESQUISA DE CAMPO
PARTE 01 - QUESTIONARIO

Este questiondrio tem como objetivo investigar sobre suas relagdes iniciais e posteriores com a cultura
brasileira e a lingua portuguesa. Suas respostas fornecerdo dados para a realizagdo da pesguisa de Mestrado
em Lingua e Cultura da Universidade Federal da Bahia (PPGLINC), intitulada “DE QUE AFRICA VOCE
VEM?”: UMA ANALISE DE ESTEREOTIPOS A PARTIR DOS RELATOS DE EXPERIENCIA DE
ALUNOS AFRICANOS DO PEC-G DA UFBA, conduzida por mim, mestranda do Programa de Pos-
Graduagio em Lingua e Cultura (PPG-LINC-UFBA), Heide Matos Duarte, sob orientacio da Profa Dra
Livia Mércia Tiba Radis Baptista. Os dados aqui dispostos terfo total sigilo, ndo havendo identificagfio dos
sujeitos e serdio utilizados apenas para a finalidade mencionada.

e QUESTIONARIO
Fique a vontade para responder s perguntas a seguir. Obrigada pela sua participacgo!

1) Preencha com seus dados pessoais: f Jhao par s
VY

Nome: _- -
Idade: 9. A aos '
Nacionalidade: @, c~a i\ ene
Linguas: _F~ o %.é‘ 3
Nivel de escolaridade: £ i€ ~one A O
Quanto tempo estd no Brasil: _;, o~ dnen

Qual o programa de intercdmbio: _ PE ¢ . &

2) Responda as perguntas a seguir:

a) Por que vocé decidiu fazer um intercimbio? Qual a importéncia do programa para vocg?
Indicaria o programa para outra pessoa do scu pais?

Ess égx AL e OaFen v \'\'\\Qn(‘ﬁ_"(\'\\o\.(\ J(c\f\cx\om

SuNxo  RxRe YA Ao o au\Nm Qars o & ?'\c)g;xr\-n\n

S LN\(\—\M(‘\\\C&:{\\O Seoune CAIe0 Ao e o ot ealuAemdd

o AN A0 %w(\(‘n\ © A NNV o&o*(\ r\Q A‘\L\\cxw Q\' AOLCA ANOA
o TedX e oS o S8 o r\dro.mm u\‘mmm oy

q\n\f)t) O A Y O q\(\r\\« .
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b)

©)

d)

€)

g)

h)

)

Quais motivos levaram vocé a escolher o Brasil?
\ < ¢
oyvn ~ecanioS . O Sasnn, c\ oN- O L\LC A & p:s\\H\r;L
Non chkBe BRI gt nn\\s Ao AanhD o efa oniva
3 N <
o N reNtlore. e e A ox@u\e’\nr.a o Wk Do ey
K[Revmoe g &
Que impressdes vocé tmha sobre o Brasil antes de vir para ca?

A A e oo a3 Q S ?ﬂ(‘m\:{QC\G‘\ e V)

&\)0 eg’(\r\o\nc;l o oo \'\n’ A LA 0N \\_m \ S Mmoo

SoGaAROO -
D

Como vocé avalia, de modo geral, sua experiéncia cultural e de aprendizagem da lingua
portuguesa no Brasil? Recomendaria para uma pessoa do seu pais que visitasse, conhecesse o
Brasil? Comente.

) ; ; S
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SR N
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Como esté hdando com as linguas e a cultura daqui do pans" Comente.

oo AN AD My o, Ae—a0>r o~ a n\ ok O
o ;Jtzz_’umﬁﬁ_.‘ ,—\ NV O o =) : 5\

O\(‘\C&Q\‘\ R\cﬁ. Ao (O e n\n hnr\(’\v(\c\

Vocé acha que os brasileiros tém dificuldade para se relacionar com estrangeiros? Comente.
Qv b aunXxas o caxvanlnern avewres d\\\ornr\
C B o NRoey i c. BAD yoen © aoRatiavewmenl

g é\?\)pR Qimg coanADA ohe s el 4

Ja sofreu preconceito de algum brasileiro por ser estrangenro" Comente.
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Que relagdes entre a cultura do seu pafs e a do Brasil vocé pode fazer?
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Defina com uma frase a sua lmpress\ﬁo sobre essa experiéncia no Brasil.
1
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE LETRAS VERNACULAS
MESTRADO EM LINGUA E CULTURA

PESQUISA DE CAMPO
PARTE 01 - QUESTIONARIO

Este questionario tem como objetivo investigar sobre suas relagdes iniciais e
posteriores com a cultura brasileira e a lingua portuguesa. Suas respostas fornecerdo
dados para a realizago da pesquisa de Mestrado em Lingua e Cultura da Universidade
Federal da Bahia (PPGLINC), intitulada “DE QUE AFRICA VOCE VEM?”: UMA
ANALISE DE ESTEREOTIPOS A PARTIR DOS RELATOS DE EXPERIENCIA
DE ALUNOS AFRICANOS DO PEC-G DA UFBA, conduzida por mim, mestranda do
Programa de Pés-Graduagdo em Lingua e Cultura (PPG-LINC-UFBA), Heide Matos
Duarte, sob orientagdio da Profa Dra Livia Marcia Tiba Radis Baptista. Os dados aqui
dispostos terfio total sigilo, ndo havendo identificagdo dos sujeitos e serfio utilizados
apenas para a finalidade mencionada.

e QUESTIONARIO

Fique & vontade para responder as perguntas a seguir. Obrigada pela sua

participagéo! v 3 ﬁ,
1) Preencha com seus dados pessoais: ' ‘( ® 2

Nome: _

Idade: .9} A &) ~ = v

Nacionalidade: ‘ﬁ:).qvu'vx..

Linguas: +— YY) PnA
Nivel de escolaridade: } LopuciaiZua

Quanto tempo estd no Brasil: F v oad
Qual o programa de intercAmbio: PEC G

2) Responda as perguntas a seguir:

a) Por que vocé decidiu fazer um intercambio? Qual a importéncia do programa
para vocé? Indicaria o programa para outra pessoa do seu pais?
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b) Quais motivos levaram vocé a escolher o Brasil?

¢) Que impressdes vocé tinha sobre o Brasil antes de vir para c4?

d) Como vocé avalia, de modo geral, sua experiéncia cultural e de
aprendizagem da lingua portuguesa no Brasil? Recomendaria para uma
pessoa do seu pais que visitasse, conhecesse o Brasil? Comente.

¢) Como estd lidando com as linguas ¢ a cultura daqui do pais? Comente.

f) Vocé acha que os brasileiros tém dificuldade para se relacionar com
estrangeiros? Comente.

g) Ja sofreu preconceito de algum brasileiro por ser estrangeiro? Comente.

h) Que relagdes entre a cultura do seu pais e a do Brasil vocé pode fazer?

i) Defina com uma frase a sua impressdo sobre essa experiéncia no Brasil.

i '—j o M‘a 71 -t f an
Ezﬁh:v, Ny _Aom Zz:wép QZ:?/M%/ Z&wa/y&/ e s W/’waﬂ
com 4%(?;&09 [ e iR abes ge pubyess
.Na’ ' i L g (‘D""“:EIZQ-Q WW{/E Nk
g)r{%‘ﬂ(/‘; (qcm/&:,c_zbz /t % -6«.4,1/‘( b\"“-(%o

B e B W/w;{ mo KJ . s’vicl( /PW‘J%MJVW%
_ crn Aroberi Sz (,_ ) e 5‘5/'4 ALl ey
< d’e_u 'é@ @/‘5114 qu (iéfm,to ]
v P > d/e-vw?,“_’ S &(ﬁ:}\
Anq b/LLLLLm/\ WM_(_‘,\ ] PB"I =0 «k A

'v Qé”-e a,& Md Cor e W
Lol s S e o ot ety e L
ﬂgﬁ /Dhuev\ ’& i 3 ;—a)l. / Lo [yLajc ‘ j,(ld/l.q /,,-Vu:uzj /Qm}jM /(1/1
R) Tove diger gu oomin i o e

¥ Eristbncly, s puldisa L reves annclolizs (%ﬂ:’mloo o &V“:"')Q(Otn%4

,ywé’m%{’) ; d

¥ Sepie ~€%¥1 M Gag. ,M_‘_Qd‘mmz P/v_a,léd aﬂcc‘,ﬁ%;)

k EV‘:U&(( Ay :DenS/ﬁﬁw ler Lo /
gl«bv\—'\,w /{_ﬁi - = Q‘V\Qll»-& Q/ﬂ g(@@—({ gré’z'»,,l e

T Tt e T £
Pohd i Pt

Pl 2 /J/;Vl.f t:; 0 e . X

2

163



UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE LETRAS VERNACULAS
MESTRADO EM LINGUA E CULTURA

PESQUISA DE CAMPO
PARTE 01 - QUESTIONARIO

Este questiondrio tem como objetivo investigar sobre suas relagdes iniciais € posteriores com a cultura
brasileira e a lingua portuguesa. Suas respostas fornecerio dados para a realizagfo da pesquisa de Mestrado
em Lingua e Cultura da Universidade Federal da Bahia (PPGLINC), intitulada “DE QUE AFRICA VOCE
VEM?”: UMA ANALISE DE ESTEREOTIPOS A PARTIR DOS RELATOS DE EXPERIENCIA DE
ALUNOQS AFRICANOS DO PEC-G DA UFBA, conduzida por mim, mestranda do Programa de Pds-
Graduagfio em Lingua e Cultura (PPG-LINC-UFBA), Heide Matos Duarte, sob orientagdo da Profa Dra
Livia Marcia Tiba Radis Baptista. Os dados aqui dispostos terdo total sigilo, néio havendo identificagdo dos
sujeitos e serfio utilizados apenas para a finalidade mencionada.

e QUESTIONARIO

Fique & vontade para responder s perguntas a seguir. Obrigada pela sua participago!

1) Preencha com seus dados pessoais: Pk criruSE oY
Nome:
Idade: g3
Nacionalidade: Reninenes
Linguas: Evances uhpfzc U 10006 locals de Boime P@r%uajwm
Nivel de escolaridade: e r”gw‘ Ao

Quanto tempo estd no Brasil: Ludve 0L wptos
Qual o programa de intercAmbio: __ PL(- (~

2) Responda as perguntas a seguir:

a) Por que vocé decidiu fazer um intercambio? Qual a importincia do programa para vocé?
Indicaria o programa para outra pessoa do seu pais?
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b) Quais motivos levaram vocé a escolher o Brasil?
Q

¢) Que impressdes vocé tinha sobre o Brasil antes de vir para ca?

! “ o . al .
;n’ a kL { AL ©A) NP1 QUs. & 5 2l © pOs
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d) Como vocé avalia, de modo geral, sua experiéncia cultural e de aprendizagem da lingua

portuguesa no Brasil? Recomendaria para uma pessoa do seu pais que visitasse, conhecesse o
Brasil? Comente.

S‘x"giﬁ'eﬁﬁﬁ Qpnﬁ.vva v RYOM,Q & s ﬁwn‘m‘

i) Defina com uma frase a sua impressf0o sobre essa experiéncia no Brasil.




UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE LETRAS VERNACULAS
MESTRADO EM LINGUA E CULTURA

PESQUISA DE CAMPO
PARTE 01 - QUESTIONARIO

Este questiondrio tem como objetivo investigar sobre suas relagdes iniciais e posteriores com a cultura
brasileira e a lingua portuguesa. Suas respostas fornecerdo dados para a realizacéio da pesquisa de Mestrado
em Lingua e Cultura da Universidade Federal da Bahia (PPGLINC), intitulada “DE QUE AFRICA VOCE
VEM?”: UMA ANALISE DE ESTEREOTIPOS A PARTIR DOS RELATOS DE EXPERIENCIA DE
ALUNOS AFRICANOS DO PEC-G DA UFBA, conduzida por mim, mestranda do Programa de Pos-
Graduagio em Lingua e Cultura (PPG-LINC-UFBA), Heide Matos Duarte, sob orientagio da Profa Dra
Livia Marcia Tiba Radis Baptista. Os dados aqui dispostos terfo total sigilo, ndo havendo identificag8o dos
sujeitos e serfio utilizados apenas para a finalidade mencionada.

e QUESTIONARIO

Fique a vontade para responder as perguntas a seguir. Obrigada pela sua participagdo!

1) Preencha com seus dados pessoais: P {100 X
(7, S

Nome: ' ) =
Idade: 19 aunen

Nacionalidade: __(3a lrennoh

Linguas: ___ Paawncin

Nivel de escolaridade: _ unner Medior
Quanto tempo estd no Brasil: L aonen
Qual o programa de intercambio: _PEG-G

2) Responda as perguntas a seguir:

a) Por que vocé decidiu fazer um intercdmbio? Qual a importancia do programa para vocé?
Indicaria o programa para outra pessoa do seu pais?
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b) Quais motivos levaram voceé a escolher o Brasil?

d) Como vocé avalia, de modo geral, sua experiéncia cultural e de aprendizagem da lingua
portuguesa no Brasil? Recomendaria para uma pessoa do seu pais que visitasse, conhecesse o

Brasil? Comente.
" v 1 ‘ f
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f) Voce acha que os brasileiros tém dificuldade para se relacionar com estrangeiros? Comente. s Cenan
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i) Defina com uma frase 3 sua impress3o sobre essa experiéncia no Brasil.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE LETRAS VERNACULAS
MESTRADO EM LINGUA E CULTURA

PESQUISA DE CAMPO
PARTE 01 - QUESTIONARIO

Este questionério tem como objetivo investigar sobre suas relagSes iniciais e posteriores com a cultura
brasileira e a lingua portuguesa. Suas respostas fornecerfio dados para a realizagdo da pesquisa de Mestrado
em Lingua ¢ Cultura da Universidade Federal da Bahia (PPGLINC), intitulada “DE QUE AFRICA VOCE
VEM?”: UMA ANALISE DE ESTEREOTIPOS A PARTIR DOS RELATOS DE EXPERIENCIA DE
ALUNOS AFRICANOS DO PEC-G DA UFBA, conduzida por mim, mestranda do Programa de Pos-
Graduagio em Lingua e Cultura (PPG-LINC-UFBA), Heide Matos Duarte, sob orientagdo da Profa Dra
| Livia Mércia Tiba Radis Baptista. Os dados aqui dispostos terdo total sigilo, ndo havendo identificagdo dos
sujeitos e serdo utilizados apenas para a finalidade mencionada.

e QUESTIONARIO
Fique & vontade para responder &s perguntas a seguir. Obrigada pela sua participagio!

1) Preencha com seus dados pessoais: Y"L‘»’-\ o | . k,,‘ _

Nome: _

Idade: _ 2/ apel
Nacionalidade: _/ g2 g /7
Linguas: _Frup /i:f,.‘7 /NGLES o POFLan 2 Ef
Nivel de escolaridade: 7,/ n s V\//\ cdie

Quanto tempo estd no Brasil: _(in (o w1 (2
Qual o programa de intercAmbio: TE[ ~

2) Responda as perguntas a seguir:

(3 a) Por que vocé decidiu fazer um intercAmbio? Qual a importincia do programa para vocé?
Indicaria o programa para outra pessoa do seu pais?
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