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RESUMO

Nesta tese, narro experiéncias vividas com o Espanhol, desde quando fui
apresentada a essa lingua pelos programas de televisao brasileiros, passando pelos papéis
de estudante e professora e chegando até minha formac¢do continuada no Doutorado. Essas
narrativas, de cunho subjetivo e, concomitantemente, reflexivo-tedrico, t€ém por objetivo
geral analisar como as sensibilidades influenciam minha formacdo como professora
intercultural de Espanhol: o que me moveu a aprender a lingua e a querer continuar
dedicando-me a ela foi a paixdo experimentada ao ouvi-la. Entre a musica e as vivéncias de
aprender e ensinar Espanhol € que se desenrola o texto, embasado teoricamente por estudos
da Sociologia dos Corpos/Emocgdes, Linguistica Aplicada e perspectiva intercultural.
Utilizei a autoetnografia como estratégia metodoldgica e como performance escrita: a
partir da perspectiva afetiva, descrevo momentos e situacdes diversas de meu contato com
o Espanhol para responder a seguinte pergunta de pesquisa: Como o Espanhol me afeta e
me afetou e como eu afeto e afetei as pessoas com o Espanhol? Na elaboracdo de cada
narrativa, passei pelo seguinte itinerario: trabalho de composicdo de uma paisagem para
cada autoetnografia desenvolvida, através do acesso a memodrias e documentos pessoais;
reconstrugdo cronoldgica de minhas experiéncias, analisando a influéncia do biografico, do
afetivo e do intercultural no cognitivo. Ao longo da criacdo dos textos, descobri que os
processos de aprender e ensinar Espanhol vividos por mim estdo marcados afetiva, politica,
social e culturalmente.

PALAVRAS-CHAVE: Espanhol lingua estrangeira. Autoetnografia. Sociologia dos
Corpos/Emogdes. Interculturalidade. Formagao de professores.



RESUMEN

En esta tesis narro mis experiencias vividas con el Espafiol, desde el momento en
que tuve mi primer contacto con estalenguaa través delos programas de television
brasilefios, pasando por los roles de estudiante y profesora y llegando a mi formacion
continua en el Doctorado. Esta produccién escrita, de cufio subjetivo y, a la vez, reflexivo-
tedrico, tiene como objetivo general analizar cdmo las sensibilidades influyen en mi
formacién como profesora intercultural de Espafiol: lo que me hizo querer aprender la
lengua y continuar dedicindome a ella fue la pasion sentida al escucharla. El texto se
desenvuelve entre la musica y las vivencias de aprender y ensefiar Espafiol, basado
tedricamente en estudios de la Sociologia de los Cuerpos/Emociones, Lingiiistica Aplicada
y la perspectiva intercultural. Utilicé la autoetnografia como estrategia metodolégica y
como performance escrita: a partir de la perspectiva afectiva, describo momentos y
situaciones diversas de mi contacto con el Espaiol para contestar la siguiente pregunta de
investigacion: ;Como el Espafiol me afecta y me ha afectado y cémo afecto y he afectado a
las personas con el Espafiol? En la produccién de cada narrativa, pasé por el siguiente
itinerario: trabajo de composicidén de un paisaje para cada autoetnografia desarrollada, por
medio del acceso a memorias y documentos personales; reconstruccion cronoldgica de mis
experiencias, analizando la influencia de lo biografico, de lo afectivo y de lo intercultural
en lo cognitivo. A lo largo de la creaciéon de los textos, descubri que los procesos de
aprender y enseflar Espafiol vividos por mi estin marcados afectiva, politica, social y
culturalmente.

PALABRAS CLAVE: Espafiol lengua extranjera. Autoetnografia. Sociologia de los
Cuerpos/Emociones. Interculturalidad. Formacién de profesores.



ABSTRACT

In this thesis, I narrate my personal experiences with Spanish language, since when
I was introduced to this language by Brazilian television programs, passing through the
papers of student and teacher, until my continuing education in the PhD. These narratives
of a subjective and, concomitantly, reflexive-theoretical nature, generally aim to analyze
how the sensibilities influence my formation as an intercultural Spanish teacher: what
pushed me to learn the language and to keep dedicating myself to was the passion
experienced upon listening to it. Between the music and the experiences of learning and
teaching Spanish, the text unfolds theoretically based on studies of Sociology of the
Bodies/Emotions, Applied Linguistics and intercultural perspective. I used the
autoethnography as a methodological strategy also as a written performance: from the
affective view, I describe several moments and situations from my contact with Spanish to
answer to the following research question: how does or did Spanish affect me, also how do
I affect or have I affected people with Spanish? In the elaboration of each narrative, I went
through the following itinerary: composition work of a landscape for each developed
autoethnography, through the access of personal documents and memories; chronological
reconstruction of my experiences analyzing the influence of the biographical, the affective
and the intercultural in the cognitive. Throughout the creation of the texts, I have found out
that the processes of learning and teaching Spanish lived by me are marked affectively,
politically, socially and culturally.

KEYWORDS: Spanish as foreign language. Autoethnography. Sociology of the
Bodies/Emotions. Interculturality. Teacher training.
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APRESENTANDO-NOS

Certo dia, passando de carro pela Universidade, mostrei o campus para minha
sobrinha Julia e lhe contei que havia estudado naquela “escola”. Eu lhe contei também que
era professora de Espanhol. Pela primeira vez falava desse assunto com ela.
Primeiramente, ela ficou encantada em saber que a titia era professora. Depois, perguntou-
me o que eu fazia na minha escola. Eu respondi que ensinava Espanhol e ensinava aos
meus alunos como serem professores de Espanhol. Do alto da inocéncia de seus cinco anos

3

de idade, a pequena expressou admirada: “— Nossa, titia, s6 isso? Eu faco um monte de

coisas na minha escola: brinco de massinha, no parquinho, faco atividades, desenho...”.
Fiquei sem palavras. E sobre o que faco e o que fiz como aluna ou professora nas escolas e
universidades por onde passei que vou narrar, a partir de agora, ndo com a graciosidade da
pequena Julia, mas com a inspiracao da professora apaixonada pelo que faz.

Ap6s uma jornada que incluiu muitas idas e vindas, escritas e reescritas, diferentes
versoes, apresento, nesta tese, a versao final que fui capaz de realizar em um estilo préprio
de texto: uma narrativa autoetnogréfica e, essencialmente, memorialistica, que trata das
minhas experi€éncias como estudante, professora e formadora de professores de Espanhol.
Abordo, desde os primeiros contatos que tive com a lingua, por meio da televisdo, até as
vivéncias atuais no Doutorado, sob o aspecto afetivo. Por isso, ndo busco apontar a
realidade pura dos fatos, mas as percepcdes € emogdes que me moveram € movem nesses
acontecimentos de encontro com o Espanhol.

Distanciando-me do texto cldssico deste género académico e inspirada nas leituras
de teses e artigos ousados, durante estes quatro anos, permiti-me arriscar. Acreditava na
realizacdo de um Doutorado que me fizesse sair da zona de conforto, o que de fato
aconteceu. Alterno entre o que denomino narrativas descritivo-reflexivas, nas quais relato
experiéncias de contato com a lingua, e narrativas analiticas, nas quais relaciono vivéncias
e teorias, ressignificando minhas praticas. Em todas as narrativas, no entanto, tive como
pano de fundo a seguinte pergunta de pesquisa: Como o Espanhol me afeta e me afetou e
como eu afeto e afetei as pessoas com o Espanhol?

Elucido também algumas op¢des que fiz ao longo do texto que facilitardo a leitura.
Utilizo Espanhol com maitdscula porque a lingua €, em minha opinido, a protagonista da
tese. Quando transcrevo anotacdes do didrio de campo e notas pessoais, faco-o usando o

itdlico para diferencia-las da narrativa corrente do texto. Escrevi itens e ndo capitulos, de
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acordo com o conteido do que possuia para narrar. Por essa razdo, haverd itens de 3
paginas e outros de 15. Finalmente, informo que minha narrativa € temporal, mas nem
sempre linear, conforme a organizacao da tese, que exponho a partir de agora.

Os itens 1 a 3 t€ém um cardter mais informativo e contextual acerca de meu
ambiente de trabalho. No primeiro, intitulado “Num mato sem cachorro: as Leis N* 11.161
e 13.415, mas “a luta continua”, fago pinceladas autoetnograficas em meio a abordagem
das leis que regem o ensino de Espanhol no Brasil, nos dltimos tempos, € que me afetam
diretamente na prética como professora e formadora de professores. No item 2, “Entdo eu
vou para Vicosa”, mergulho plenamente na narrativa autoetnografica, mostrando como se
deu meu encontro com a cidade que me acolheu, em 2010, quando fui nomeada para a
Universidade Federal de Vicosa (UFV). O 3, “Deus ajuda a quem cedo madruga: na UFV e
na UFBA”, traz relatos dos primeiros contatos com a UFV desde quando 14 cheguei até
minha aprovacao para o Doutorado na Universidade Federal da Bahia (UFBA).

Nos itens 4 a 6, falo dos acontecimentos do Doutorado relacionados a defini¢do da
pesquisa. Assim, no item 4, “A caminho da autoetnografia”, descrevo minhas experiéncias
no primeiro ano do Curso, 2014, as disciplinas e leituras que influenciaram a opg¢do pela
estratégia metodoldgica adotada e o sofrimento causado pelo Exame de Qualificagdo. No
item seguinte, “Buenos Aires: a divisora de dguas”, mostro como o periodo de pesquisa
realizada com o Prof. Adridn Scribano foi crucial para a compreensdao de meu processo de
investigacdo, tanto em termos metodoldgicos quanto em relacdo as descobertas sobre a
Sociologia dos Corpos/Emocdes. O 6, “Apareceu a margarida”, descreve os aspectos
metodoldgicos, a saber, a pergunta de pesquisa, os objetivos e os procedimentos realizados
para a consecucgao da tarefa.

Do item 7 ao 20, narro os eventos que sobressairam em minha relacdo com a lingua,
dadas as conexdes entre minha biografia, o afetivo, o cognitivo e o intercultural. No 7, “Amor
a primeira... escuta”, narro os encantos provocados pelo Espanhol, desde as primeiras vezes em
que ouvi “Corazon partio”, de Alejandro Sanz, can¢ao desencadeadora da paixao que me leva
a escrever esta histéria. No item 8, “Da novela para a sala de aula”, relato as experiéncias
iniciais como estudante da lingua na UFJF, entre 1998 e 2000, em nivel de graduagdo. No 9,
“Em busca do objetivo”, falo do caminho que encontrei para continuar minha formagao inicial
pelos anos 2000, fora da universidade, em dois cursos de Espanhol.

No item seguinte, “Nasce a professora de Espanhol”, exponho minhas vivéncias

como bolsista de extensdo na Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), ministrando
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aulas de Espanhol pela primeira vez e, ainda, os fatos relevantes experimentados em meus
anos de atuacdo no ensino médio. O item 11, “Volto a ser aluna”, retrata os anos de
Mestrado e as descobertas da interculturalidade, além do meu retorno para concluir a
habilitacdo em Espanhol pela UFJF. J4 no 12, “Enfim s6s? Nao! Enfim, professora
universitaria”, relato experiéncias marcantes como professora da Universidade Estadual de
Santa Cruz (UESC), em Ilhéus, e da Universidade Federal da Paraiba (UFPB). O item 13,
denominado “E agora, José?”, contempla a discussdo sobre formacdo de professores de
Espanhol e curriculo, tomando como referéncia minha prética nos anos iniciais do Curso
de Letras Portugués-Espanhol da UFV, quando fui coautora do Programa do Curso.

Os itens 14 a 17 apresentam minha experiéncia como professora e pesquisadora na
UFV, entre 2010, ano de chegada, e 2014, ano de afastamento para as atividades do

"’

Doutorado. No 14, “A boa filha a casa torna!”’, abordo minhas reflexdes e vivéncias sobre
meu papel politico como formadora de professores. No 15, “Trés histérias... trés
inspiracdes”, relato trés histérias de superagdo de ex-alunas que me surpreenderam e
inspiraram, especialmente, pela identificacdo que tenho com elas devido a semelhanca de
condi¢des de vida antes de ingressar na universidade. No seguinte, “Semeaduras”, conto
como foram as préticas de pesquisa com os alunos da UFV e meu trabalho na Associacio de
Professores de Espanhol de Minas Gerais (APEMG). O 17, “Aprendi e ensinei”, traz minhas
experimentacdes didatico-metodoldgicas em sala de aula como professora, como os
Seminarios clase' e a proposta do portfélio.

No item 18, “Enquanto isso... emogdes e culturas dialogam”, a narrativa volta para
o Doutorado. Faco uma reflexdo sobre as conexdes entre o estudo socioldgico das emogdes
e a interculturalidade, no que se refere ao cariter decolonizador de ambas as propostas
tedricas, a perspectiva da reciprocidade e ao aspecto cultural das emogdes. No 19, “Era
primavera em Murcia... eu estava 147, narro minhas vivéncias realizadas em
Murcia/Espanha, durante o periodo de pesquisa no exterior realizada entre abril e julho de
2017, entre elas as descobertas sobre o Método Indutivo Intercultural e a presenga nas
aulas de Antonia Sdnchez, que me recebeu generosamente na Universidad de Murcia. No
20, “Descubro o Outro-imigrante”, narro meus processos de aprendizagem em contato com
os imigrantes na cidade, seja nas ruas, nos eventos académicos ou nas aulas de Espanhol da
Cruz Vermelha, as quais pude observar e, inclusive, ministrar. No dltimo item, 21, “Do

limdo a limonada... vou chegando ao final... desta caminhada”, dedico-me a percorrer,

1 e, - . . .
“Semindrios aula” (Traducdo livre feita por mim).
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resumidamente, os itens anteriores, oferecendo — talvez — tentativas de respostas para a
pergunta de pesquisa e para os objetivos desta tese.

No entanto, termino e comeco movida, principalmente, por um desejo maior de
perscrutar minha presenga no mundo junto aos outros muitos que me constituem como
professora e como pessoa. Comego e termino movida por um sentimento de esperanga que
me anima e me conforta em tempos de crises ou de desesperanca. Estou constantemente
inscrita em um movimento de busca, sou “cagadora de mim... presa a cancdes e entregue a
paixdes” e espero que o que ora ofereco proporcione a vocé, leitora ou leitor,
primeiramente, a compreensdo de um mundo de experiéncias e saberes que partem de mim
e se encontram com saberes e experi€éncias de outros pertencentes aos mesmos grupos
socioculturais; e, segundo, o ensejo da esperanca e da indagac¢do. Abri o peito, o coragdo e
o bai de memorias e fui a luta. Desejo-lhe boa leitura e agradeco, j4 de antemdo, a

compreensdo para a pesquisadora e professora em formagao!
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1 NUM MATO SEM CACHORRO: AS LEIS N®11.161 E 13.415, MAS “A LUTA
CONTINUA”

Inicialmente, minha pesquisa estava inserida nos debates sobre o ensino de Espanhol
no Brasil, que passaram a ter maior visibilidade apds a promulgacdo da Lei 11.161/2005°
(BRASIL, 2005), cujo teor apontava para a obrigatoriedade da oferta do ensino dessa lingua
nas escolas brasileiras de nivel médio. Porém, lamentavelmente, no momento de escrita deste
pardgrafo — marco de 2017 —, essa Lei ja estd revogada, como informa o endereco eletronico
citado em nota de rodapé. Mais adiante, abordarei essa mudanca.

Independentemente de ndo mais estar valendo para a educagdo brasileira, a
promulgacdo da Lei, no entanto, impulsionou uma série de agcdes governamentais no
sentido de promover sua aplicacdo: abertura de licenciaturas em Letras Espanhol;
ampliacdo do nimero de vagas para docentes da drea em Instituicdes Federais de Ensino;
criacdo de documentos norteadores para o ensino de Espanhol nas escolas brasileiras,
como as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006), com um capitulo
dedicado ao Espanhol; inclusdo da disciplina no Programa Nacional do Livro Didético
(PNLD), a partir de 2011; edicdo do volume 16 da Cole¢do Explorando o Ensino pelo
Ministério da Educacdao (MEC) (BRASIL, 2010), dedicado exclusivamente a discussdo de
questdes tedrico-praticas sobre o ensino da lingua.

Sou filha de duas dessas agcdes, mais especificamente, as que se referem a abertura de
licenciaturas em Letras Espanhol e a ampliacio do niimero de vagas para docentes nas
instituicdes superiores de ensino, o que justifica a vinculacdo desta tese a esse momento
histérico da educagdo brasileira. Tornei-me professora efetiva do recém criado curso de
Letras Portugués-Espanhol da UFV em 2010, em uma conjuntura deveras favoravel para os
professores e estudantes de Espanhol do Brasil. Infelizmente, essa conquista foi efémera!

Dada sua relevancia para minha 4rea de atuacao e minha pesquisa, opto por discutir a
referida Lei e suas consequéncias. Concretizacdo de inimeras tentativas anteriores de
estabelecimento do ensino de Espanhol nas escolas brasileiras (RODRIGUES, 2010), a Lei
11.161/2005 (BRASIL, 2005) acarretou repercussdes nacionais e internacionais. Na época,
diversas entidades e personalidades, ligadas ou ndo a drea, como a Associacio Brasileira de

Editores de Livros e o Embaixador da Espanha, manifestaram-se, por meio da midia,

* Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/lei/111161.htm. Acesso em 24 de
margo de 2017.
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apresentando consideracdes ora ing€nuas, ora fantasiosas, ora meramente mercantilistas,
especialmente, em relagdo as motivagdes para sua promulgacdo e as relacdes entre os paises
de Lingua Espanhola das Américas e a Espanha.

Na opinido de importantes profissionais e pesquisadores do Espanhol no Brasil, no
entanto, a Lei continha fragilidades. Segundo Paraquett (2006), as motivacdes para a Lei
iam além das relacdes entre os paises do Mercosul e os interesses verdadeiramente
educacionais, j& que movimentacdes no sentido de aproximar os brasileiros dos povos da
América Hispanica, através do ensino da lingua, ji estavam sendo tomadas pela
comunidade hispanica do Brasil, desde o inicio do século XX, quando da implantacdo do
componente curricular no Colégio Pedro II, no Rio de Janeiro. Ao longo das décadas
seguintes, outras iniciativas similares foram realizadas: criagdo dos cursos de Letras com a
formacdo em Espanhol; diversos projetos de lei apresentados no Congresso Nacional;
implantacdo dos Centros de Linguas; composicdo das Associagdes de Professores de
Espanhol nos estados; e a prépria Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)?
(BRASIL, 1996), que possibilitou, ja aquela época, a oferta de duas linguas estrangeiras na
escola basica. Porém, nenhuma dessas medidas havia sido tdo eficiente a ponto de inserir o
componente curricular, de fato, na pauta escolar.

De acordo com Paraquett (2006), em relagdo aos motivos pelos quais a Lei foi
promulgada em 2005, ficou evidente a prevaléncia do interesse econdmico e politico sobre
o educacional. O préprio Embaixador da Espanha, naquelas circunstancias, mencionou um
acordo entre os governos brasileiro e espanhol, a partir do qual parte da divida do Brasil
com a Espanha seria convertida em autorizacdo ao pais europeu para a formagdo de
professores no Brasil, o que contrariava as determinacdes da LDB (BRASIL, 1996) quanto
a essa questdo, ja que a LDB dispde que a formagdo de professores no Brasil cabe

unicamente as instituicdes de ensino superior, como comprova o fragmento abaixo:

Ha, nitidamente, um acordo entre governos que desconsiderou o papel que o MEC
tem na figura das suas universidades e das faculdades que funcionam em nosso
pais sob sua responsabilidade legal. Emitir diplomas, formar professores, compete
ao MEC brasileiro e ndo ao espanhol. E o que nos parece mais sério € envolver
essa negociagcdo com o pagamento de dividas (PARAQUETT, 2006, p. 133).

Como se ndo bastasse a violagdo ao principio da transparéncia na histéria da Lei

11.161/2005 (BRASIL, 2005), o conteido da mesma também apresentava problemas,

*Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm. Acesso em 24 de marco de 2017.
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conforme apontou Rodrigues (2010). Para essa pesquisadora, e com a qual estou de acordo,
o texto da normativa contribuiu para o processo de “[...] ‘desoficializacdo’ do ensino de
linguas estrangeiras nas escolas [...]” (RODRIGUES, 2010, p. 20), ou seja, desvalorizagao
da lingua como componente curricular. Isso aconteceu porque a Lei passou a permitir a
oferta da lingua fora do ambiente escolar, em cursos e nos chamados Centros de Estudos
de Lingua Moderna, o que contribuiu para desvincular o ensino de Espanhol da educagdo
basica. Para Rodrigues (2010), esse processo teve inicio com a publicagdo da LDB de
1961* (BRASIL, 1961), que nao fazia referéncia as linguas estrangeiras, contrariando a
Reforma Capanema (BRASIL, 1942), decreto de 19425, que valorizava o ensino de

linguas, como se explicita no excerto a seguir:

Segundo uma imagem que ganha espessura e se estende pelo Brasil a partir dos
anos 60, a escola “ndo ensina bem as linguas estrangeiras” e, por isso, essa
disciplina deve ser concebida como um conteiido extracurricular, podendo ser
estudada isoladamente, sem vinculos com as demais disciplinas que compdem a
grade do Ensino Médio, em centros e institutos que se dedicam exclusivamente a
esse ramo de atividade e ndo se vinculam ao planejamento escolar de maneira
geral (RODRIGUES, 2010, p. 21-22).

Esse desmerecimento do ensino de linguas na escola € bastante perceptivel para
professores e alunos, que ouvimos, repetidas vezes, que ‘“ndo adianta aprender Inglés ou
Espanhol porque nunca se saird do pais” ou “para que aprender uma lingua estrangeira se
nem Portugués os alunos sabem falar?”. Tantos prejulgamentos, ndo s6 linguisticos, mas
também sociais, sdo claramente expressos nesses comentarios. Estendo a concepgao de
Faraco (2011) e Bagno (1999) a respeito do forte preconceito contra a Lingua Portuguesa
falada por pessoas de classes baixas a vinculacdo entre a capacidade e a utilidade de saber
falar uma lingua estrangeira e a classe social a que pertence o estudante. Ou seja, de acordo
com essa visdo preconceituosa, o estudante de escola publica, que € pobre, ndo devera sair do
seu entorno, contentando-se com aprender o minimo e, de preferéncia, que se forme para o
trabalho. J4 na escola privada, quanto mais opcdes se oferecem aos alunos, melhor é a
instituicao. Essa € a atual perspectiva, ja que o contexto é o de uma nova normativa para a
educacdo bésica do Brasil, que desfavorece o estudante de classes baixas, como serd melhor

discutido nas paginas a seguir.

“Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L4024.htm. Acesso em 24 de marco de 2017.
*Disponivel em http://www histedbr.fe.unicamp.br/navegando/fontes_escritas/5_Gov_Vargas/decreto-
1e1%204.244-1942 %?20reforma%20capanema-ensino%20secund %E I rio.htm. Acesso em 24 de marco de 2017.
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O processo de protagonismo do Espanhol, desencadeado apds a publicacdo da Lei
11.161/2005 (BRASIL, 2005), no entanto, ndo se viu refletido amplamente na pratica da
realidade escolar. Coube a cada estado normatizar a aplicacdo do estabelecido legalmente, ja
que o ensino médio era de sua competéncia. A Secretaria de Estado de Educacdo de Minas
Gerais (SEE/MG), estado de localizacdo da UFV, onde atuo na formacgao inicial de professores
de Espanhol, publicou seis regulamentacdes direta ou indiretamente relacionadas a aplicagdo
da referida Lei, no periodo em que esta esteve em vigor. Sdo elas, em ordem cronoldgica:
Parecer CEEMG 1125/2009° (CEE/MG, 2009); Orientagio DEMP/SEM/SB n° 01/2009’
(SEE/MG, 2009); Resolucdo SEE N° 2486, de 20 de dezembro de 2013 (SEE/MG, 2013)8;
Resolugdo SEE N° 2742, de 22 de janeiro de 2015’ (SEE/MG, 2015); Resolugao SEE N° 2842,
de 13 de janeiro de 2016 (SEE/MG, 2016a)10; Resolu¢ao SEE N° 2843, de 13 de janeiro de
2016 (SEE/MG, 2016b)'". Tais documentos situavam-se entre o incentivo ao ensino da lingua
e o esmorecimento de acdes em prol do mesmo.

O Parecer CEEMG 1125/2009 (CEE/MG, 2009) foi a resposta a uma consulta
realizada pelo Sindicato das Escolas Particulares de Minas Gerais — SINEP/MG - acerca
da oferta do componente curricular no ensino médio, em atendimento a Lei. Importante
notar que, antes dessa consulta, o Governo Estadual ndo havia emitido nenhum documento
sobre o cumprimento da referida legislacdo, desconsiderando a necessidade de prazos para
que as escolas pudessem adaptar-se a partir da consulta a comunidade sobre a op¢ao pelo
Espanhol. As respostas evidenciam o reconhecimento do Espanhol como componente
curricular de Lingua Estrangeira oferecido em horério regular de aulas; o Parecer deixa
claro que esse componente curricular ndo equivale ao ensino de linguas em um curso livre,
o que foi uma interpretacao bastante positiva. O fragmento da resposta a quarta pergunta

demonstra isso:

®Disponivel em
http://www.cee.mg.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_details&gid=3044&Itemid=143.
Acesso em 06 de fevereiro de 2017.

’A Orientacdo pode ser lida em https:/espanholdobrasil.wordpress.com/2009/12/21/orientacao-da-secretaria-
de-estado-de-educacao-de-minas-gerais/. Acesso em 06 de fevereiro de 2017.

¥ Disponivel em http://jornal.iof. mg.gov.br/xmlui/handle/123456789/110853. Acesso em 06 de fevereiro de 2017.
’Disponivel em https://www.educacao.mg.gov.br/images/documentos/2742-15-r.pdf. Acesso em 06 de
fevereiro de 2017.

"Disponivel em https://www.educacao.mg.gov.br/images/documentos/2842-16-r-republica%C3%A7ao.pdf.
Acesso em 06 de fevereiro de 2017.

"Disponivel em https://www.educacao.mg.gov.br/images/documentos/2843-16-r-republica%C3%A7ao.pdf.
Acesso em 06 de fevereiro de 2017.
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Conforme dispde o Parecer CEE n° 335/01 o curso de idiomas “sem vinculos
com o Sistema Estadual de Ensino funciona como curso livre e, como tal, ndo se
sujeita as normas da legislag@o bésica do ensino.

(...)

Entende-se que qualquer institui¢do especializada no ensino de idiomas poderia
candidatar-se a este mister, desde que se submetesse a um processo de
credenciamento perante este Conselho, pelo qual pudesse comprovar
capacidade legal, administrativa e pedagdgica segundo as normas educacionais
vigentes.

Além disso, o contrato ou outro instrumento previsto nas normas pertinentes
deveria conter cldusulas que preservassem as definicdes contidas na proposta
pedagégica de cada escola, principalmente no referente a procedimentos e
critérios de avaliacio de aprendizagem, registros escolares, controle de
frequéncia e monitoramento da habilitacdo e do desempenho dos professores das
instituigdes prestadoras dos servigos docentes [...] (CEE/MG, 2009, s/p;
destaques no original).

Menos de um meés depois, foi publicada a Orientacaio DEMP/SEM/SB n° 01/2009
(SEE/MG, 2009), em que se determinava a obrigatoriedade de oferta do componente
curricular em 2010, somente para os estudantes do 1° ano do ensino médio, enquanto os de
2° e 3° anos nao teriam direito a optar pelo Espanhol, em discrepancia com o Parecer
CEEMG 1125/2009, que dispunha o ano de 2011 para o de inicio da vigéncia da Lei no
ensino regular. Tal divergéncia de determinacdes remetia a inconsisténcia nas orientagoes
estaduais e, por consequéncia, a instabilidade quanto a presenca do Espanhol na dindmica
escolar. Além disso, exigia-se o nimero minimo de 25 estudantes por turma e as aulas no
sexto hordrio ou no contraturno, de modo que, para o diretor da escola e para o proprio
estudante, naquele momento, estudar Espanhol tornou-se praticamente invidvel.

Merece atencao uma reflexdo acerca das opgdes oferecidas naquele ano para a
oferta das aulas de Espanhol. Nitido o desapreco ao componente curricular, relegando-o
(vale frisar, somente ele) a horarios extras. Além disso, o contraturno e o 6° horario sdo
obviamente pouco producentes, especialmente, em se tratando de escolas publicas, onde
muitos alunos dependem de transporte escolar das prefeituras, cujos horarios sao
reduzidos. Politicas como essa vém a confirmar a “desoficializacdo” do Espanhol.

Desse modo, a normativa que, de fato, vigorou nas escolas de Minas Gerais, nos anos
de 2010 a 2013, foi a Orientacio DEMP/SEM/SB n° 01/2009 (SEE/MG, 2009) nas condicdes
anteriormente descritas. A consequéncia dessa determinacao foi a dificuldade de sua aplicagdo
(GALVAO; ASSIS, no prelo) e, consequentemente, o baixo nimero de estudantes de
Espanhol entre os matriculados nessa etapa de ensino. Isso foi patente para mim, no ano de
2011, quando eu e um colega da drea de Espanhol do Departamento de Letras da UFV fomos

conversar com a direcao da Escola Estadual Effie Rolfs, de educacio bésica, que funciona nas
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dependéncias da Universidade. Nossa inten¢do era, aproximando-nos da escola para saber
como estava ocorrendo a implantacdo da lingua, verificarmos as futuras possibilidades de
estdgio para nossos alunos naquela Institui¢do. Nossa surpresa foi descobrir que, até aquele
momento, nenhum aluno havia sido consultado sobre a oferta de Espanhol.

Durante aquele ano, estivemos em constante contato com a escola, na pessoa do vice-
diretor do turno da manha, que se mostrava sempre muito disposto ao didlogo e a trabalhar
pela implantacdo do Espanhol como componente curricular Lingua Estrangeira Moderna. No
ano letivo de 2012, a escola disponibilizou seu espaco para que realizdssemos um trabalho de
motiva¢do com os alunos do 9° ano que, no ano seguinte, teriam a op¢ao de estudar Espanhol.
Organizamos, com os professores em formacdo inicial, uma tarde de atividades para os
estudantes da escola: apresentacio da lingua e suas culturas; sensibilizag@o para as relacdes de
proximidade com o mundo hispanico; demonstracdo de trabalhos que vinham acontecendo nas
aulas de Espanhol do Colégio de Aplicagao COLUNI, que pertence a UFV e situa-se proximo
a escola estadual, também nos limites geograficos da Universidade. Intitulada Rumbo al
espaiiol — La ensefianza regular de la lengua espaiiola: por la implantacion en la Effie Rolfs'"?,
a mostra foi realizada no auditério da Biblioteca Central da UFV e contou com a participagdo
dos estudantes de graduacdo que atuaram em todos os momentos, desde a elaboracdo da ideia
até a conclusio dos trabalhos, mesmo sendo periodo de greve de professores e técnicos das
universidades federais. Infelizmente, tivemos um puiblico muito aquém do estimado pelas
inscricdes prévias, talvez devido a forte chuva pouco antes do inicio do evento. Mas esse
momento, de alguma maneira, serviu-nos como um termOmetro para os desafios que
estdvamos enfrentando.

No ano letivo de 2013, a escola cumpriu o que dizia a Orientacdo e fomos
convidados a conversar com os estudantes do 1° ano do ensino médio, de sala em sala,
informando-lhes a oferta do Espanhol como lingua estrangeira, a existéncia da habilitacdo
na UFV e a possibilidade de optar por essa lingua no ENEM". Para essa conversa,
levamos alguns de nossos graduandos, que jd haviam participado da mostra e

encontravam-se motivados com todo esse movimento, que lhes era novo. A fim de

'2“Rumo ao Espanhol — O Ensino regular da Lingua Espanhola: pela implantacdo na Effie Rolfs” (Tradugio
livre feita por mim).

30 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) constitui-se de um conjunto de provas anuais aplicado pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), 6érgdo vinculado ao
Ministério da Educacdo (MEC) do Brasil. O ENEM ¢ o exame de acesso ao ensino superior e, nos casos
pertinentes, ao financiamento estudantil universitario. Informacao obtida em:
http://enem.inep.gov.br/#/antes?_k=zavv30. Acesso em 12 de setembro de 2017.
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concretizar a oferta do Espanhol, seria necessdrio que os responsaveis dos 25 alunos —
como mencionei antes — assinassem um documento, autorizando o estudante a cursar
Espanhol e comprometendo-se com a escola e com a Secretaria de Educagao, ja que esta
designaria um professor exclusivamente para essa demanda. Como a escola ndo atingiu o
nimero minimo, tendo alcancado apenas 17 assinaturas, ndo pode fazer a designacdo, de
modo que os 17 alunos interessados ndo foram contemplados com a op¢ao de estudar
Espanhol na escola.

Apds lamentarmos pelo ocorrido e pelas dificuldades impostas pelo estado, que
deveria, ao contrdrio, promover a inclusdo da lingua no ensino médio, resolvemos atender a
mais um convite do vice-diretor para desenvolver algum trabalho com aquele grupo que, no
ano seguinte, poderia servir como estimulo para que mais estudantes se interessassem. Assim,
coordenei o projeto de extensdao “Ensino do espanhol na Escola Estadual Effie Rolfs: buscando
novos horizontes”, criado e implementado por cinco professores voluntirios em formacao
inicial que se revezavam semanalmente em uma aula de 50 minutos no 6° horario do turno da
manhi. A parte todas as dificuldades que supde um projeto como esse, tais como concorréncia
com outros projetos remunerados dos quais participavam os graduandos e evasdo dos
estudantes da escola, o saldo foi positivo, pois nosso objetivo de sensibilizacdo, em
continuidade a mostra Rumbo al espariol foi alcancado. Em 2014, maior nimero de alunos do
1° ano do ensino médio escolheu Espanhol, sendo a professora designada uma das
participantes voluntdrias do projeto de extensdo do ano anterior. Chamo a aten¢ao para o fato
de que houve mudangas nas determinagdes para a oferta do Espanhol em 2014, como se vera
nos proximos paragrafos. Minha narrativa salienta o sentido de desapreco ao Espanhol, dessa
vez, por parte da escola, que somente se disp0s a cumprir a regulamentacao em vigor apés
nossa insistente presenca.

Hoje, depois de conhecer e estudar a perspectiva tedrica da Sociologia dos
Corpos/Emocgdes, constato que, naquele momento, o que se mostrou frutifero para o Espanhol,
na medida em que culminou no interesse de novos estudantes, pode ter sido um mero
‘solidarismo’ ' (SCRIBANO, 2015, p. 27): “El solidarismo es una relaciéon de sutura de las
ausencias inscriptas en un sujeto llevadas adelante por otro u otros sujetos que deja indemne
los procesos que causan dichas ausencias”'>. Ou seja, o estado fez uma exigéncia que poderia

tornar a oferta de Espanhol invidvel, o que realmente aconteceu, chegando a parecer que tal

“Tradugdo de “solidarismo”, conceito desenvolvido no mesmo paragrafo.
13«0 solidarismo é uma relacio de sutura das auséncias inscritas em um sujeito e feita por outro ou outros
sujeitos e que deixa incélumes os processos que causam tais auséncias” (Tradugdo livre feita por mim).
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exigeéncia teve o intuito mesmo de dificultar. Ingenuamente, n6és também fizemos o papel do
estado, contribuindo para o processo de “desoficializacdo” dessa lingua naquele ambiente, na
medida em que nos submetemos a remediar a situacdo, aceitando a migalha de tempo que nos
foi oferecida para compartilhar nosso conhecimento. Pouco demais perto do muito que se
poderia realizar na escola se o estado, de fato, aplicasse a Lei em vigor a época, oferecendo o
estudo desse componente curricular no horario regular de aulas.

O solidarismo, o consumo mimético e a resignacdo constituem a trindade do que
Scribano (2015) denominou como “religido neocolonial do capitalismo”. Nao se trata,
certamente, de uma instituicdo espiritual, mas, sim, do que se tornou o capitalismo nas
sociedades contemporaneas, determinando o que devemos sentir, pensar, comer, acumular,
desperdicar, enfim, toda e qualquer acdo humana. Assim, com a expansdo do capital,
aprendemos a apoiar-nos uns nos outros enquanto poucos detém muito (o solidarismo), a
supervalorizar os objetos e identificar-nos com eles (0 consumo mimético) e a aceitar que
as coisas sao assim e ndo mudam, cabendo-nos tdo somente viver sob esse paradigma cada

vez mais cruel e devastador (a resignagao):

Mandatos sociales se instalan como las ‘nuevas tablas’ de la Ley. ‘Consuma que
serds feliz...” ‘Sea bueno alguna vez en el dia...” ‘;Resignese! Porque eso es lo
tinico que Ud. puede hacer...” son algunos de esos mandatos. Desde — y para —
esta trinidad mobesiana entre el consumo, que nos hace ser alguien; entre la
solidaridad, que al tinico que beneficia es al que da; y entre la resignacién, que lo
unico que hace es procurar la aceptacion de la limitacién de la capacidad de
accién, existen consecuencias sociales de multiplicaciéon colectiva que se
ritualizan y entrelazan'® (SCRIBANO, 2015, p. 28-29; destaques no original).

Mas, enfim, vivendo e aprendendo! Se fosse atualmente, eu repensaria qual meu
papel diante de uma situagdo como aquela. Hoje, depois de ver de longe a experiéncia e de
haver conhecido essa perspectiva tedrica, entendo com mais clareza os sutis encantos da
“religido neocolonial do capitalismo” (SCRIBANO, 2015). Talvez fosse mais proficuo
refletir com os graduandos sobre o quadro imposto pelo estado do ponto de vista da

Sociologia dos Corpos/Emocdes, com o intuito de mobilizar referéncias pessoais,

'¢ “Mandamentos sociais sdo estabelecidos como as ‘novas tibuas’ da Lei. ‘Consuma que serd feliz...’ ‘Faga
0 bem uma vez ao dia...” ‘Resigne-se! Porque isso é a tinica coisa que vocé pode fazer...” sdo alguns desses
mandamentos. Desde — e para — essa trindade mobesiana entre o consumo, que nos faz ser alguém; entre a
solidariedade, que beneficia apenas a quem d4; e entre a resignacio, que o Unico que faz é buscar a aceitagdo
da limitacdo da capacidade de acdo, existem consequéncias sociais de multiplicacdo coletiva que sio
ritualizadas e entrelagadas” (Traducao livre feita por mim).
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académicas e tedricas sobre a questdo. Partindo dessa reflexdo, poderiamos propor agdes
pautadas na percepgao critica e nao na ingenuidade.

A Resolu¢ao SEE N° 2486, de 20 de dezembro de 2013 (SEE/MG, 2013) dispds sobre
a universalizacdo do Reinventando o Ensino Médio, um programa instituido pela Secretaria de
Educacdo de Minas Gerais, no ano anterior, em cardter experimental, no intuito de possibilitar
maior autonomia aos estudantes e melhor preparacio para seguir os estudos superiores ou para
entrar no mercado de trabalho. Nesse caso, reiterou-se a obrigatoriedade de oferta de duas
linguas estrangeiras no ensino médio, sendo uma obrigatéria no 1° ano e duas (uma obrigatéria
e outra optativa) no 2° e 3° anos. A lingua obrigatdria teria sempre 2 aulas semanais no turno
diurno e 1 aula semanal no turno noturno, enquanto a optativa, 1 aula semanal em cada turno.
Dessa forma, o 1° ano teria 2 aulas semanais de lingua estrangeira no diurno e 1 no noturno, ja
0 2° e 0 3° anos teriam 3 aulas semanais de linguas estrangeiras no diurno e 2 no noturno,
conforme dispunham os quadros de contetidos para cada ano do ensino médio constantes dos
anexos da Resolu¢do. Porém, nas recomendagdes para a elaborac@o do curriculo, dispostas ao
final do quadro de componentes curriculares de cada ano escolar, o Espanhol aparecia
necessariamente como lingua optativa, pois o texto relacionava a segunda lingua a Lei de
oferta do Espanhol, como comprova o fragmento a seguir: “(1) A segunda lingua estrangeira
podera ser ofertada a partir do segundo ano do ensino médio, em cumprimento a Lei Federal n°
11.161/05” (SEE/MG, 2013, p. 8). Assim, a propria Resolucdo retirou do aluno a
possibilidade de escolher quais seriam as linguas a estudar, fosse com o objetivo de
proporcionar ao estudante a continuidade aos estudos de lingua j4 iniciados no 1° ano, fosse
pelo reforco de uma posicdo secunddria para o Espanhol, descumprindo, portanto, o que
determinava a LDB (BRASIL, 1996): o ensino de, ao menos, uma lingua estrangeira escolhida
pela comunidade escolar.

A Resolucao SEE N° 2742, de 22 de janeiro de 2015 (SEE/MG, 2015), encerrou o
Programa Reinventando o Ensino Médio, provocando nova reorganizagdo curricular: foram
excluidos os componentes ligados a formagdo para o trabalho; foi reduzida a carga horéaria.
Em relacdo as definicdes sobre o componente curricular Lingua Estrangeira, foram
estabelecidas 2 aulas semanais para a lingua obrigatdria, para o diurno e o noturno, nos trés
anos do ensino médio, além da recomendagdo de que o Espanhol fosse a segunda lingua
estrangeira, oferecida em contraturno, ja que o sexto hordrio deixou de existir em
atendimento a demandas externas a Secretaria, como demonstra o seguinte excerto: “(1) A

segunda lingua estrangeira serd ofertada em cumprimento a Lei Federal n° 11.161/05, sendo
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a oferta obrigatdria pela escola e a matricula facultativa pelo aluno [...] esta deverd ser
ofertada em contra turno” (SEE/MG, 2015, s/p). Segundo informacdes divulgadas no site'’
da SEE/MG, houve reclamagdes por parte dos prefeitos municipais em relagdo ao sexto
horério, devido a dificuldade de prover mais opcdes de transporte escolar. Vale atentar para o
fato de que o periodo entre os anos de 2014 e 2015 foi de alternancia de grupos politicos no
comando de Minas Gerais, dadas as eleicdes para o Executivo Estadual.

Em 2016, foram publicadas duas novas Resolu¢des: a Resolucao SEE N° 2842
(SEE/MG, 2016a), sobre o ensino regular, e a Resolu¢cdo SEE N° 2843 (SEE/MG, 2016b),
sobre a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), resultadas de discussdes, durante o ano de
2015, com a comunidade escolar e com estudantes e profissionais da educacdo, durante
eventos promovidos pela SEE/MG, em ambito nacional, dos quais a Secretaria participou. A
primeira provocou uma mudanga no ndmero de aulas de linguas estrangeiras: no turno
diurno, continuavam a ser 2 aulas semanais em cada um dos trés anos, mas, no noturno,
passou a ser 1 aula semanal em cada ano, devido a reducdo da carga hordria didria nesse
turno. Na segunda Resolugdo de 2016, a proposta curricular englobava 1 aula semanal de
lingua estrangeira em cada periodo/semestre letivo, sendo, no total, 3 periodos/semestres
letivos correspondentes aos 3 anos do ensino médio. A menc¢do ao Espanhol, nos dois
documentos, era feita nos anexos onde constava a distribuicdo do numero de aulas por
componente curricular, onde se lia: “(2) Observar as disposicoes da Lei Federal N°
11.161/05” (SEE/MG, 20164, s/p). Nesse sentido, a lingua passou a ser um pouco mais
valorizada, diferentemente das outras normativas estaduais publicadas até entdo, ja que,
nestas, nao havia desconsideracdes a ponto de exclui-la do horério regular de aulas ou de
obrigar o aluno a estudar outra lingua além do Espanhol.

Fazendo um percurso cronolégico pela documentacdo oficial atinente ao ensino
médio no Estado de Minas Gerais, apds a promulgacio da referida Lei, observo que nao
houve um projeto ou uma politica para o ensino e a aprendizagem de linguas no estado,
qui¢d, em nenhum estado brasileiro. Ao contrario, houve uma série de Resolugdes e agdes
que nao dialogavam entre si, tampouco representavam uma sequéncia de trabalho, pois a
Lingua Espanhola era apresentada ora como uma disciplina ou lingua de incerteza,
instabilidade, inseguranca, ora como uma disciplina valorizada, respeitada e tratada com

paridade, no que tangia 2 sua oferta. E fato que tais documentos foram elaborados em

""Mais informacdes podem ser obtidas no seguinte endereco eletrdnico:
https://www.educacao.mg.gov.br/component/gmg/story/6727-resolucao-organiza-a-ultima-etapa-da-educacao-basica-
da-rede-estadual-para-2015-e-encerra-o-programa-reinventando-o-ensino-medio. Acesso em 06 de fevereiro de 2017.
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momentos de incertezas em relacdo a propria Lei, uma vez que o Governo Federal nao
havia preparado nenhuma orientagdo particular no sentido de auxiliar o trabalho dos
Conselhos Estaduais de Educacdo e das Secretarias Estaduais de Educagdo, sequer
fiscalizando a aplicacdo da Lei. Entretanto, esse fato ndo apaga as percepgdes negativas
identificadas nos documentos.

Como se pode perceber, considerando-se a publicacio da Lei em 2005 e sua
implantacdo plena prevista até 2010, as normativas de Minas Gerais demoraram a sair.
Paralelamente ao trabalho da SEE/MG e do Conselho Estadual de Educacgao, a APEMG", de
cuja diretoria fiz parte entre 2011 e 2016, esforcou-se para exigir do Poder Publico que
cumprisse a Lei, enviando oficios inquirindo sobre a situagdo do Espanhol e solicitando
reunides com representantes da SEE/MG. Entretanto, como o demonstra o artigo publicado
por membros da direcio da APEMG, nao houve éxito, j4 que, mesmo apds 10 anos de
publicacdo da Lei, poucas escolas do estado ofereciam a lingua em sua grade curricular. De
acordo com o texto, as iniciativas federais relativas a aberturas de licenciaturas nio se
refletiram em iniciativas estaduais, pois nao se assistiu ao aumento da presenca da Lingua
Espanhola como componente curricular do ensino m

édio, como se infere do fragmento a seguir:

Os licenciados em espanhol das IES mineiras t€m dificuldade em encontrar
trabalho, pois o Poder Publico Estadual ndo realiza concursos para a drea e,
quando o faz, destina um nimero de vagas minimo. Além disso, os licenciandos
realizam os estdgios supervisionados com limitacdes para encontrar escolas-
campo e agora observam, também, em algumas cidades, a diminui¢do da adesdo
na escola bdsica aos projetos do PIBID, uma vez que, com o impedimento das
aulas de espanhol no sexto hordrio, os alunos ndo conseguem retornar a escola
no contra turno (ALMEIDA et. al., 2016, p. 389).

Assim, ndo obstante as Resolu¢des da SEE/MG e as requisicoes da APEMG,
professores, estudantes e formadores de professores de Espanhol vivemos uma “situacdo
angustiante de estagnacdo” (ALMEIDA et al., 2016, p. 395) em Minas Gerais.

Mas tudo o que aqui foi narrado ndo passa de acontecimentos histéricos congelados
num passado recente. Estamos em outros tempos, mais sombrios para o Espanhol. Em 16 de
fevereiro de 2017, foi promulgada a Lei N° 13.415 (BRASIL, 2017)19, que alterou as Leis

N* 9.394, que estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional, e a 11.494, de 20 de

"®Mais informagdes podem ser obtidas no seguinte endereco eletronico: http://www.apemg.org/. Acesso em
13 de setembro de 2017.

“Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/lei/L.13415.htm. Acesso em 19
de fevereiro de 2017.
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junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacao
Bésica e de Valorizagdao dos Profissionais da Educagdo, a Consolidagdo das Leis do
Trabalho (CLT), aprovada pelo Decreto-Lei n®5.452, de 1°de maio de 1943, e pelo
Decreto-Lei n® 236, de 28 de fevereiro de 1967; foi revogada a Lei n® 11.161, de 5 de
agosto de 2005; foi instituida a Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino
Médio em Tempo Integral.

Sua extensa ementa sinaliza a amplitude dos propésitos do Governo Federal®

. A nova
Lei representa um conjunto de inimeras transformacdes no ensino, que mudou mais uma vez
as determinacdes sobre o ensino de Espanhol, jogando por terra tudo o que determinava a Lei
N° 11.161/05 (BRASIL, 2005). Ver a redacao desta Lei completamente anulada provoca
profundo sentimento de prostracdo! De acordo com os Artigos 26 e 35-A, da nova Lei, o
Inglés torna-se lingua obrigatdria na educag@o bésica, cabendo ao Espanhol a condi¢do de

disciplina meramente optativa no ensino médio, como consta, respectivamente, nos pardgrafos

a seguir:

§ 5° No curriculo do ensino fundamental, a partir do sexto ano, serd ofertada a
lingua inglesa.

§ 4° Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da lingua
inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em cardter optativo,
preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de oferta, locais e
horérios definidos pelos sistemas de ensino (BRASIL, 2017, s/p).

Entdo, a partir de 2017, o Espanhol nao mais figura como oferta obrigatdria, daf a
justificativa para a extingao da Lei N° 11.161/05 (BRASIL, 2005). Sua presenca no ensino
médio dependerd de disponibilidade de profissionais, espacos e hordrios, como se pode
inferir da redagdo legal. Minha experiéncia me diz que, brevemente, o Espanhol ndo mais
serd ofertado, e os professores efetivos que se encontrem nas escolas acabardo sendo
remanejados para o Portugués — ou até para outras areas — de acordo com as necessidades

da Institui¢do. Ou seja, € preciso lutar ainda mais!

PNesse momento, marco de 2017, governava o Brasil o Presidente Michel Temer, do Partido do Movimento
Democritico Brasileiro (PMDB), empossado em 2016, para o cumprimento do tempo restante de mandato da
chapa presidencial eleita em 2014, da qual era vice-presidente e cuja presidente Dilma Roussef, do Partido
dos Trabalhadores (PT), fora destituida por impeachment, em agosto de 2016. Considero, como parte da
populacdo brasileira, que tal destituicdo consistiu em um processo desleal de um grupo de politicos
conservadores, aliados ao Partido da Social Democracia Brasileira (PSDB), que havia perdido as eleig¢des
mencionadas e era contrério as propostas do governo do PT. Em outras palavras, comungo com a opinido de
que se tratou de um golpe contra a democracia brasileira.
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Particularmente, desde que veio a lume a inaceitivel Medida Proviséria (MP) N°
74621, de 2016, nos primeiros meses desse Governo desleal (tentando caracterizd-lo com um
termo mais académico que militante), encontro-me diante de profunda revolta e de grandes
indagacdes: como fica essa realidade para uma formadora de professores de Espanhol que
estd, neste momento, produzindo sua pesquisa de Doutorado e pensando justamente no
ensino dessa lingua nas escolas do Brasil? Quando acabar minha licenca para treinamento®,
para que voltar para a UFV e continuar trabalhando para formar professores de Espanhol, se
o que lhes resta sdo poucas vagas em escolas privadas ou em cursos de idiomas? Sei que tais
funcdes sdo respeitdveis, mas ndo alimentam a luta de uma professora que sempre batalhou
por uma educagdo publica e gratuita de qualidade e, de repente, vé o desanimo e a tristeza
consumi-la. Mas, a despeito de tudo, € preciso resistir, seja nas ruas ou nas salas de aulas da
universidade, discutindo a prépria Lei e incentivando o fortalecimento da classe e a labuta
militante para que essa situac@o, um dia, seja revertida.

A partir do meu contexto especifico, imagino os prejuizos que a nova Lei causard
em regides de colonias de imigrantes, onde se estuda a lingua de imigra¢do, como o
italiano, em cidades do Espirito Santo, ou o alemao, no sul do Brasil. Mas esse ndo € o
unico problema dessa Lei. A despeito de todas as criticas e manifestacoes contrérias® que
a MP N° 746 recebeu por parte de associacdes de professores de diferentes dreas e de
estudantes secundaristas, que ocuparam mais de mil escolas em todo o pais, a Lei manteve
o teor pragmético e conservador da MP, com a reducdo drdstica de componentes
curriculares obrigatérios no ensino médio, que passaram a ser Artes, Portugués,

Matematica e Inglés, segundo o que ditam os mesmos Artigos 26 e 35-A:

Art. 26.
§ 2° O ensino da arte, especialmente em suas expressdes regionais, constituird
componente curricular obrigatério da educagao basica.

[...]

' A Medida Proviséria N° 746, de 2016, converteu-se na Lei N° 13.415 (BRASIL, 2017).

“Durante o periodo do Doutorado, obtive uma licenca integral de minhas atividades na UFV para a
realizag@o do curso na UFBA.

»*Uma amostra dessas criticas e manifestacdes referentes a forma como as mudancas na educacfio foram
implementadas — por Medida Proviséria e sem ampla discussdo com professores, alunos e escolas — e ao seu
conteddo encontra-se nas seguintes paginas: http://www.apemg.org/wp-content/uploads/2014/10/0001 .jpg. Acesso
em 25 e margo de 2017. http://www.adufrgs.org.br/wp-content/uploads/2016/10/Manifesto-Contra-MP-746-
Reforma-do-Ensino-M%C3%A9dio.pdf. Acesso em 25 de margo de 2017.
http://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2016-10/conselho-de-educacao-do-parana-posiciona-se-contra-
mp-do-ensino-medio. Acesso em 25 de marco de 2017.
http://brasil.elpais.com/brasil/2016/10/24/politica/1477327658_698523.html. Acesso em 25 de marco de 2017.
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Art. 35-A.

[...]

§ 320 ensino da lingua portuguesa e da matemdtica serd obrigatério nos trés
anos do ensino médio [...]

§ 4° Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da
lingua inglesa [...] (BRASIL, 2017, s/p).

A LDB N° 9394 (BRASIL, 1996) preconiza a formagao cidada e critica:

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educag@do bdsica, com duracdo minima de
trés anos, terd como finalidades:

I - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparacdo bdsica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condi¢des de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

III - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagao
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina
(BRASIL, 1996, s/p).

Outros questionamentos sdo inevitdveis: como consolidar conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental, se, no médio, o aluno nao mais terd acesso aos mesmos
saberes? Como promover a formagdo ética e a consciéncia critica, se o estudante terd que
optar se estuda Quimica ou Geografia? Além disso, ndo se sabe como seré feita essa opcao,
pois a Lei ndo define como serd esse processo, limitando-se a uma sugestdo de curriculo:
“[...] por itinerdrios formativos, que deverdo ser organizados por meio da oferta de
diferentes arranjos curriculares, conforme a relevincia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino” (BRASIL, 2017, s/p). Apesar de a flexibilizacdo da
grade curricular aparecer como vantagem da nova Lei, todas as escolas poderdo oferecer
iguais opcoes, garantindo o direito a igualdade de acesso dos alunos a educagdo? Essa
situacdo leva-me a crer que tal liberdade de escolha ndo se verificard, ja que cada escola
contemplard suas possibilidades, que podem ficar reduzidas, seja por insuficiéncia de
corpo docente, seja por precariedade de espaco, seja por escassez de verbas.

No artigo seguinte ao Art. 35, incluido na LDB N° 9394 (BRASIL, 1996) pela Lei
N° 13.415 (BRASIL, 2017), a cidadania deixou de ser prioridade no ensino médio,
perdendo espago para a compreensdo dos processos de produgdo e para a reducdo dos

saberes a linguagem vista de maneira geral, como se 1€ a seguir:
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Art. 35-A

[...]

§ 820s contetidos, as metodologias e as formas de avaliagdo processual e
formativa serdo organizados nas redes de ensino por meio de atividades tedricas
e préticas, provas orais e escritas, semindrios, projetos e atividades on-line, de tal
forma que ao final do ensino médio o educando demonstre:

I - dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a producdo moderna;

II - conhecimento das formas contemporaneas de linguagem (BRASIL, 2017, s/p).

O artigo acima pressupde a necessidade de preparacdo para o engajamento no
sistema produtivo brasileiro, mesmo para aquele estudante que nao pretende realizar uma
formagdo profissional nesse momento. Ou seja, independentemente do possivel ensino
técnico, o que a nova Lei estabelece como capacidades de acdo para o egresso da educacao
basica € que a formacgdo geral banalize a formacgdo do estudante, capacitando-o para atuar
como mio de obra barata nas inddstrias nacionais e multinacionais. E a velha sangria do
capital clamando por bragos fortes para o trabalho. Essa reflex@o suscita-me a educacao de
corpos para o trabalho e a regulagdo dos corpos, caracteristicos de formas sociais de

dominagdo impostas pelo sistema capitalista de producio, como afirma Scribano (2009a):

[...] el capitalismo se ha transformado en una gran mdquina depredatoria de
energia — especialmente corporal — que ha transformado, configurado-redefinido

. o . 24 . .. .
sus mecanismos de soportabilidad social™ " y los dispositivos de regulacién de las

sensaciones, al tiempo que es un gran aparato represivo internacional®
(SCRIBANO, 2009a, p. 143).

Segundo a visdo neoliberal, mais lucrativo que fomentar uma ampla formacgao
critica e autbnoma de pensamentos e a¢des ¢ formar uma massa de egressos da educacao
basica com conhecimento tecnoldgico sobre a producdo moderna, que necessita comegar a
trabalhar cedo para se aposentar com o minimo de dignidade ao final da vida®. Trata-se da
supervalorizacdo do trabalho em detrimento de outras atividades humanas, como lazer,

convivio com a familia e o préprio estudo.

*Trata-se de um termo cunhado pelo pesquisador.

4[] o capitalismo se transformou em uma grande méquina depredatéria de energia - especialmente
corporal - que transformou, configurou-redefiniu seus mecanismos de suportabilidade social e os dispositivos
de regulacdo das sensacdes, ao mesmo tempo em que ¢ um grande aparato repressivo internacional”
(Tradugdo livre feita por mim).

*Concomitantemente 2 criagdo da Lei N° 13.415 (BRASIL, 2017), o governo brasileiro propde uma Reforma
Previdencidria que, entre outros aspectos, fixa a idade minima para a aposentadoria integral aos 65 anos e o
tempo minimo de contribui¢do a previdéncia publica de 49 anos. Ou seja, para cumprir essa determinagdo, o
trabalhador precisa entrar para o mercado de trabalho aos 16 anos. Informacdes obtidas em
http://www.previdencia.gov.br/reforma-da-previdencia/. Acesso em 26 de marco de 2017.
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Para evitar o conflito com essa populacdo que serd vitimizada (sim, vitimizada!) pela
nova Lei, o governo criou a fantasia social de que a reforma de ensino garante a op¢ao de
escolha ao aluno, dando-lhe, consequentemente, maior liberdade e autonomia, conforme os
slogans repetidos nas propagandas: “Agora € vocé quem decide o seu futuro” ou “Quem

. 1 27
conhece o novo ensino médio aprova”

. Essa fantasia, juntamente com o fantasma social de
que o ensino médio brasileiro estava defasado em relacdo a outros paises, confirma o que

Scribano (2009a) denominou como mecanismos de suportabilidade social, que consistem em

[...] un conjunto de précticas hechas cuerpo que se orientan a la evitaciéon
sistemdtica del conflicto social. Los procesos de desplazamiento de las
consecuencias de los antagonismos se presentan como escenarios especulares y
desanclados de un espacio-tiempo. Estos permiten la aceptacion, por parte del
sujeto y la sociedad toda, de que la vida social ‘se-hace’ como un-siempre-asi™®
(SCRIBANO, 2009a, p. 145-146).

Mais explicitamente, os mecanismos de suportabilidade social induzem-nos,
sutilmente, a nos acomodar as situacdes para as quais parece ndo haver uma alternativa
além da que nos aponta aquele que detém o poder, como € o caso do MEC nesse contexto.
Ligados a esses mecanismos, estdo os dispositivos de regulacao das sensacdes, que

determinam as percepg¢des dos individuos sobre seu lugar no mundo:

[...] los dispositivos de regulacion de las sensaciones consisten en procesos de
seleccién, clasificacion y elaboracion de las percepciones socialmente
determinadas y distribuidas. La regulacion implica la tensién entre sentidos,
percepcidn y sentimientos que organizan las especiales maneras de ‘apreciarse-en-
el-mundo’ que las clases y los sujetos poseen” (SCRIBANO, 2009a, p. 146;
destaques no original).

Desse modo, parece-me implicito que, pela nova Lei, ao estudante de escola publica
— porque as escolas particulares fardo o possivel para ampliar sua oferta de itinerdrios

formativos, dada a concorréncia que enfrentam — resta terminar o ensino médio e disputar o

*'As propagandas governamentais sobre as mudancas referentes ao ensino médio propostas pela Lei estio
disponiveis em https://www.youtube.com/watch?v=C-M_ewoa0iY. Acesso em 26 de marco de 2017.
https://www.youtube.com/watch?v=P_1iPX6Ui54. @ Acesso em 26 de mar¢co de 2017.
https://www.youtube.com/watch?v=0Cjb9G4qGwE. Acesso em 26 de mar¢o de 2017.

28 «[...] um conjunto de praticas feitas corpo orientadas para o impedimento sistemético do conflito social. Os
processos de deslocamento das consequéncias dos antagonismos se apresentam como cendrios especulares e
desancorados de um espago-tempo. Estes permitem a aceitag¢@o, por parte dos sujeitos e de toda a sociedade,
de que a vida social ‘esta-feita’ de um-sempre-assim” (Traducdo livre feita por mim).

2] os dispositivos de regulacdo das sensagdes consistem em processos de selecdo, classificacdo e
elaboracdo das percepcdes socialmente determinadas e distribuidas. A regulacdo implica a tensdo entre
sentidos, percep¢do e sentimentos que as maneiras especiais de ‘apreciar-se-no-mundo’ que as classes e os
sujeitos possuem” (Tradugdo livre feita por mim).
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mercado de trabalho, jd que as classes populares ndo terdo outro destino a ndo ser tornar-se
mao de obra, sendo o ingresso no ensino superior uma realidade distante. Infelizmente, a
medida que escrevo esta narrativa, vou deparando-me com informag¢des nada promissoras,
como a de que a Secretaria Executiva do MEC estd propondo que as Institui¢des de Ensino
Superior (IES) passem a cobrar mensalidades nos cursos de graduagdo e pés—graduagﬁo”.
Caso essa proposta se concretize, as universidades, de fato, ficardo distantes de grande parte
da populacido brasileira, a das camadas mais pobres, especialmente nas licenciaturas, que é a
minha realidade. Se eu tivesse que pagar mensalidade, jamais teria cursado Letras na UFJF
porque meus pais ndo poderiam arcar com esse custo extra. Eu teria que, primeiramente,
trabalhar para, s6 entdo, pensar em estudar.

Escrevendo estas reflexdes e pensando na minha formagao técnica de nivel médio,
cursei Magistério, emergiram algumas indagacdes: por que fiz tal opcdo? Que outras
possibilidades a vida me oferecia naquele momento, pelos idos de 1992? Quais eram entdo
minhas perspectivas de futuro? Na minha concepcdo de vida, naquele tempo, ja pretendia
prestar Vestibular’' para Letras porque queria ser professora de Portugués, disciplina pela qual
me apaixonara desde a 5* série (hoje, 6° ano), quando fui estudar no Instituto de Educacio de
Juiz de Fora. Encantava-me o quadro negro, milimetricamente separado em trés partes e todo
bordado pela professora de Portugués (da qual fui aluna por mais dois anos), com listas de
conjugacgOes verbais, sujeito, predicado e demais funcdes morfossintdticas, que eu entendia
com facilidade. Amava as aulas de gramadtica normativa, que muito me marcaram e certamente
exerceram forte influéncia na minha decisdo profissional, mesmo que, mais tarde, eu tenha
ampliado minha concep¢ao de lingua.

Embora soubesse que ingressaria em um curso superior, resolvi fazer o Magistério
em nivel médio, ao invés de fazer o Cientifico”, porque, ao menos, teria uma profissao,
afinal, melhor ser professora do que ndo ser formada em nada, enquanto o Cientifico me
ofereceria apenas a possibilidade de seguir os estudos na universidade. Curioso que, hoje,

vejo como estava disciplinada na “religido neocolonial do capital” (SCRIBANO, 2015), ja

%0 A noticia a que me refiro estd disponivel em https:/issuu.com/adufg/docs/jp37. Acesso em 29 de margo de 2017.

31 O Vestibular era o exame de selecio utilizado para o ingresso nas universidades brasileiras naquele momento.
A partir de 1998, este comegou a ser substituido, gradativamente, pelo ENEM. Informacgdes obtidas em
http://enem.inep.gov.br/. Acesso em 29 de margo de 2017. http://educacao.estadao.com.br/noticias/geral,a-
evolucao-do-enem,363004. Acesso em 29 de marco de 2017.

20 Instituto Estadual de Educacio de Juiz de Fora, onde eu estudava, oferecia as seguintes opgdes para o
nivel médio: Magistério e Cientifico. O curso Cientifico foi criado pelo Decreto- Lei N° 4.244, de 9 de abril
de 1942, Lei organica do ensino secunddrio, e visava a “[...] um estudo maior de ciéncias” (BRASIL, 1942).
Com a LDB,essa nomenclatura veio a ser substituida simplesmente por ensino médio (BRASIL, 1996).
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que, segundo meu entendimento, ter uma profissdo tinha mais valor que fazer uma
formacdo mais ampla na etapa final da educacao basica. Ou seja, a 16gica que imperava era
a de que pobre, ao chegar ao ensino médio, tem que aproveitar a oportunidade e ja sair com
uma profissdo. E assim foi: terminado o ensino médio, entrei no curso de Letras em 1996
e, dois anos depois, tive a chance de trabalhar como professora dos anos iniciais do ensino
fundamental, para o que foi imprescindivel o diploma de Magistério.

Outra mudanca da Lei 13.415/17 (BRASIL, 2017) é a flexibilizacio quanto a
exigéncia de formacdo em licenciatura para atuacdo como professor da segunda etapa da
educagdo fundamental e do ensino médio. No que se refere a formacdo do profissional, a Lei
também modifica a LDB N° 9394 (BRASIL, 1996), no Artigo 61, que retira a imposi¢ao de
graduacdo em licenciatura para o exercicio da profissdo de professor, possibilitando a

atuacgdo de:

Art. 61.
[...]

IV - profissionais com notério saber reconhecido pelos respectivos sistemas de

ensino, para ministrar contetidos de dreas afins a sua formacdo ou experiéncia
profissional, atestados por titulagdo especifica ou prética de ensino em unidades
educacionais da rede publica ou privada ou das corporagdes privadas em que
tenham atuado, exclusivamente para atender ao inciso V do caputdo art. 36
(BRASIL, 2017, s/p).

Assim, profissionais graduados em diferentes dreas, tendo ou ndo licenciatura, podem
ser professores em componentes curriculares que se refiram a um itinerdrio formativo
contemplado no inciso V do caput do art. 36, que diz: “V - formagdo técnica e profissional”
(BRASIL, 2017, s/p). A exce¢ao aberta pelo art. 61, inciso IV acaba por constituir-se em
uma possivel armadilha para a drea de Espanhol, na medida em que permite a qualquer
cidaddo que tenha experiéncia de uso da lingua, por ter trabalhado em um pais de Lingua
Espanhola, por exemplo, possa ser contratado para dar aulas dessa lingua em cursos com
disciplinas técnicas de lingua, como Turismo, Hotelaria, Negécios. H4 ainda o risco de que
essa liberdade resulte na extensdo dessa exce¢do para outras realidades.

Refletindo sobre essas questdes expostas até aqui e em meio a essas Leis que mais
complicam que simplificam, sinto-me, como se diz aqui em Minas™, “em um mato sem
cachorro”. E quando se estd perdido no mato sem cao para guiar, a sensagao € de abandono

e desespero. Exatamente como agora me sinto, depois da publicagdo da Lei N° 13.415

3 Grande parte desta tese estd sendo escrita em Juiz de Fora (MG), minha cidade natal, como esta que agora concluo.
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(BRASIL, 2017), com perspectivas nada favordveis ao ensino de Espanhol, dada sua
extin¢cdo como lingua de oferta obrigatéria na educagdo bdsica, tornando menos atraentes
os cursos de formacdo de professores dessa lingua. Como se ndo bastassem os baixos
saldrios, as jornadas extras de trabalho, a violéncia em sala de aula e o desprestigio social,
€ preciso enfrentar a diminuicdo dos ja escassos postos de trabalho e a concorréncia com
profissionais ndo habilitados, que podem constituir-se em mao de obra mais barata para o
empregador, desprestigiando ainda mais a carreira de professor.

Diante da nova Lei, o estado de Minas pronunciou-se no Oficio Circular n° 89/2017° 4,
publicado a 10 de abril de 2017, trazendo orientacdo relativa a oferta de Lingua Estrangeira
Moderna no ensino médio. A SEE/MG recomenda que as escolas ofertem 2 linguas
estrangeiras modernas para todos os anos do ensino médio: uma de carater obrigatdrio e outra
facultativa, sendo 2 aulas semanais no ensino diurno e 1 no noturno. O Oficio ainda propde o
agrupamento de alunos por nivel de conhecimento da lingua e, inclusive, a manutencdo de
turmas com numero reduzido de estudantes, o que se apresenta extremamente inovador em
termos de Minas Gerais. Em relagdo a logistica da oferta, a SEE/MG sugere o 6° horério ou o
contraturno para os estudantes do diurno ou até mesmo sua alocagdo com os estudantes do
noturno no hordrio imediatamente anterior a primeira aula desse turno. Embora o Executivo
Estadual tenha favorecido essa reabertura, € preciso acompanhar de perto como serd, na
prética, essa normativa, para que os direitos dos alunos sejam, realmente, assegurados.

E inevitivel que, ao lado de questdes educacionais relativas ao ensino e 2
aprendizagem de Espanhol, questdes politicas sobre a lingua como componente curricular da
educacdo bdésica brasileira estejam presentes ao longo desta tese. Ainda que reconheca meu
pessimismo ja no introito desta pesquisa, devo advertir que reconheco também a necessidade
de apresentar a dura realidade de que estou tratando. Enquanto revivo as experiéncias que
relatei e retomo todas as normativas que, ultimamente, se relacionaram ao ensino de
Espanhol no Brasil e que, certamente, afetam minha relagdo com a lingua e minha profissao,
sou fortemente envolvida por muitas emocdes negativas, como tristeza, medo, desconfiangca
e indignacdo. Com a nova orientacdo da SEE/MG, acende-se uma luz no fim do tdnel.
Embora eu clame “que a luta continua!”, € preciso dizer mais do meu contexto. Diante disso,
seguindo o fluxo, vou contar como foi meu encontro com a UFV e com o curso de Letras
Portugués-Espanhol, que se tornou meu atual campo de trabalho como formadora de

professores de Espanhol.

*Disponivel em http://www.apemg.org/. Acesso em 12 de setembro de 2017.
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2 ENTAO EU VOU PARA VICOSA

O ano de 2010 foi muito especial para mim, pois concretizei um dos meus sonhos:
ser professora universitaria efetiva. Para assumir o cargo de professora de Lingua Espanhola
na UFV, tive que me mudar para Vigosa, cidade proxima a Juiz de Fora, onde vive minha
familia. Desde minha graduagao em Letras na UFJF, quando eu ja era professora das séries
iniciais da educagao bdsica e vivia na labuta, conciliando trabalho e estudo — sempre gostei
muito de estudar —, passei a almejar a rotina dos meus professores com tempo para dedicar-
se as pesquisas, atualizar-se, participar de congressos. Quando pleiteei a vaga no concurso,
nao imaginava que assim como eu estava estreando na universidade, o mesmo acontecia com
o curso de Letras Portugués-Espanhol. Alids, nem pensava nisso. Queria mesmo voltar para
casa!™ Doravante passo a narrar a histdria desse encontro.

Entre 2009 e 2011, lembro-me de que as universidades federais brasileiras viviam
seu periodo de auge®®: criacio de novos cursos e instituicdes, representando mais
oportunidade de acesso ao nivel superior para estudantes secunddrios; positivagao de
programas de cotas; abertura de novas vagas para professor; altos investimentos na
infraestrutura das instituicdes federais de ensino. Todos esses avangos estendiam-se aos
Institutos Federais de Educagdo, com cursos de nivel médio e superior37. Viviamos um
momento Unico na educagdo brasileira, cujos frutos pude colher. A cada més, abriam-se
vagas nas cinco regides do Brasil, de modo que eu poderia ter participado de muitos
concursos naquela época, como todos os colegas que se pds-graduaram conquistaram

postos de trabalho nessas institui¢des, devido a abundancia de vagas.

Na cidade

No dia 9 de setembro de 2010, junto com minha mae (acompanhando-me feliz em
mais uma realiza¢ao pessoal), cheguei a Vicosa para realizar o exame médico de admissdo e
assinar o Termo de Posse. Logo apds o exame, fomos almogar no restaurante Geraes, o

primeiro que encontrei no caminho entre 0 médico e a Pré-Reitoria de Gestdo de Pessoas

SEm 2010, antes de me mudar para Vigosa, trabalhava na UFPB e morava em Jodo Pessoa.

Especialmente gracas ao REUNI (Programa de Apoio a Planos de Reestruturagio e Expansio das
Universidades Federais), datado de 2007. Esse Plano previa a ampliacdo do acesso e permanéncia de
estudantes na universidade brasileira publica e gratuita.

Esse projeto de valorizac¢io da educagdo e de educacdo inclusiva foi realizado nos governos Lula e Dilma,
do PT, entre os anos de 2003 a 2016.
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(PGP), proximo ao Departamento de Letras (DLA), e onde passei a almogar constantemente a
partir daquele dia.

A tarde, enquanto aguardava na recepcio da PGP, conheci uma professora que ia
tomar posse pelo Departamento de Engenharia de Alimentos, que morava na cidade e me
deu orientacOes sobre lugares para procurar apartamento. Lembro-me bem do meu
contentamento por estar ali também na situacdo de ocupar meu lugar de professora efetiva
de Espanhol em uma universidade, o que tanto almejava, a poucas horas de carro de Juiz
de Fora, o que me facilitaria estar sempre perto da familia.

Devidamente empossada, no mesmo dia, apresentei-me ao Chefe do Departamento
de Letras, meu local de trabalho desde entdo. Conheci dois colegas do Espanhol recém-
chegados a Universidade: um nomeado meses antes, e a outra, professora leitora da Agéncia
Espanhola de Cooperaga@o Internacional para o Desenvolvimento (AECID), Institui¢do com a
qual a UFV mantém convénio de cooperagao.

Prevenindo-me para o caso de alugar um apartamento vazio e nio passar frio ou
sentir soliddo, até organizar a casa e fazer amigos, levei na mudanga um travesseiro, um
colchonete, um edredom, especialmente comprados para aquela ocasido, uma televisao
antiga e uma indescritivel vontade de trabalhar, de dedicar-me, com todas as minhas
forgas, a formacdo de professores de Espanhol!

Apesar de geograficamente préxima de Juiz de Fora (a apenas 173 km’), meu
primeiro contato com Vigosa foi no inicio de abril de 2010, durante o periodo do concurso,
de forma que, aos poucos, fui inteirando-me da cidade, que praticamente s6 conhecia por
nome e pela importancia de sua universidade, a cujo Programa de Ingresso Seriado
(PASES) concorriam meus ex-alunos do ensino médio. Confesso que fiquei admirada com
a cidade, préxima e distante, que se tornou meu lugar e que me impeliu a explora-lo,
gradualmente, ficando para trds nosso distanciamento inicial.

Devo admitir que o fato de minha cidade natal ter uma Universidade Federal com o
curso de meu interesse alheou-me a buscar informagdes sobre outras instituicoes de ensino
superior. Confesso que me trouxe certa inquietagcdo inteirar-me ndo sé do meu completo
alheamento sobre a realidade vicosense e ufeviana, mas também da minha escassa
familiaridade com a regido, a ponto de acreditar, na época do concurso, que Vigosa

distanciava-se em torno de 500 km de Juiz de Fora.

*Informagio obtida em: http://br.distanciacidades.com/distancia-de-vicosa-minas-gerais-a-juiz-de-fora.
Acesso em 23 de marco de 2015.
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A Vigosa que encontrei foi uma cidade desorganizada, com ruas estreitas, cheias
de carros e consequentes congestionamentos didrios, com considerdvel nimero de
estrangeiros proporcionalmente ao de moradores locais, como reflexo das politicas
internacionais da universidade. Algumas de minhas observagdes pessoais vao ao
encontro dos estudos realizados por Paniago (1990), em sua investigacdo de Mestrado
em Extensdo Rural, na UFV, sobre as tendéncias de transformagdes socioculturais de
Vigosa, para as categorias educagdo, religido, politica e saide. A autora observou as
propensdes de mudanca da cidade, desde sua fundagdo, no século XIX, pelas populagdes
mineradoras de Vila Rica (hoje Ouro Preto) e de Ribeirdo do Carmo (hoje Mariana),
passando por sua fase cafeeira, posteriormente pela pecudria leiteira, até o atual momento
de destaque da UFV no cenério local. Paniago (1990, p. 14) reconhece “[...] a influéncia
que a Universidade estd exercendo, embora de forma indireta, nos hédbitos de vida e de
trabalho de sua populagdo”.

Essas caracteristicas parecem ser consequéncia do crescimento desordenado da
cidade, fruto da ampliagdo da UFV que, desde sua fundacdo como Escola Superior de
Agricultura e Veterinaria (ESAV), em 1926, vem aumentando o nimero de cursos em
todos os turnos. Artur BernardesSg, em 1920, quando Presidente do Estado de Minas
Gerais, cargo que hoje corresponde ao de Governador, assinou a lei que autorizou seu
funcionamento, visando, além de promover o ensino pratico e tedrico dessas duas
ciéncias, incentivar o desenvolvimento de pesquisas nessas dareas (SABIONI;
ALVARENGA, 2006). Para realizar o intento, trouxe dos Estados Unidos o professor
Peter Henry Rolfs, que trabalhava com ciéncias agrarias, € o encarregou de encontrar o
melhor espago para as instalacdes fisicas da Escola e de preparar seu programa de
ensino e aprendizagem.

Marcou-me a separagdo entre os habitantes nascidos em Vicosa e os oriundos de
outras localidades, ensejando a famosa e difundida frase que ouvi assim que cheguei,
em alusdo as pilastras de uma das entradas da Universidade, ligando-a ao centro da
cidade, e ao distanciamento entre vicosenses € nao vicosenses: ‘“Vigcosa é uma, das
quatro pilastras pra dentro, e outra, das quatro pilastras pra fora”. Na histéria da UFV,

as pilastras sempre desempenharam importante papel, como assinalou Paniago (1990):

¥ Artur Bernardes é natural de Vigcosa e foi Presidente do Brasil entre 1922 e 1926, logo apés seu mandato
como Presidente do Estado de Minas Gerais (LADEIRA, 2009).
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Na entrada da avenida que liga a UFV a cidade de Vicosa, desde o inicio dos
trabalhos, estdo quatro pilastras ostentando os dizeres — ‘Estudar, Saber, Agir,
Vencer’, palavras que sintetizam, em mensagem simples, os valores que iriam
direcionar atitudes e comportamentos na nova Instituicdo [...] Os trabalhos
educacionais seriam pautados pela ‘Ciéncia e Prética’ e pelo ‘Aprender fazendo’,
em contraposi¢do a educagao livresca e académica prépria da época (PANIAGO,
1990, p. 151; destaques no original).

Possivelmente um corriqueiro adédgio, essa frase sobre as pilastras ndo representa a
realidade, na medida em que nunca me senti excluida na cidade, pelo contrario, senti-me e
sinto-me completamente acolhida e interagindo com seu modo de vida. Devo, entretanto,
ressaltar minha percep¢do quanto ao diferenciado status usufruido pelos funciondrios da
UFV em relagdo aos demais moradores da cidade.

Chamou-me também a atencdo a expressiva quantidade de festas semanais, com bebida
liberada — praticamente a tnica atividade de lazer para os estudantes — a excecdo das atividades
gastrondmicas. Os setores comerciais da cidade encontraram um poderoso fildo nas edi¢cdes e
reedicoes desses eventos, cujo publico-alvo e cativo sdo os estudantes, carentes de lazer. Os
calouros, a0 mesmo tempo em que ingressam na vida académica, sao integrados nas micaretas,
sendo isso, ndo raro, motivo de preocupagdo para os responsaveis, de perturbacdo do sossego
para os moradores e de perda de rendimento e disciplinas, nas avaliagoes.

Ouvi relatos de alunos que afirmavam haver perdido até um semestre inteiro por
indisciplina: noites ininterruptas em bares e festas, e dias seguidos de ressaca levam a
negligéncia nos estudos e a consequente reprovacdo, o que, imagino, também representa
preocupacdo para os pais, quer seja por saberem o ritmo dos filhos, quer seja por estes
morarem sozinhos ou em republicas. Quando percebi o alvorogo dos estudantes ao ficarem
em liberdade e distantes dos pais e ao terem uma rotina relativamente livre na universidade,
cheguei a afirmar que nao recomendaria Vigosa para minhas sobrinhas, por ver como eles
acabavam tornando-se vitimas da prépria independéncia. Pode ser que, até 14, eu mude de
ideia, mas devo admitir que, quando cheguei, fiquei deveras impressionada com tudo isso.

Para a sociedade vigosense, tanto esse tipo de festa quanto a relagdo dos estudantes
com dlcool e outras drogas também causam transtornos, de forma que a lei do siléncio é

constantemente debatida pelos 6rgaos publicos da cidade, como mostram os noticidrios

locais®. A propria UFV mobiliza-se em prol da prevencdo de problemas relacionados ao

“Informacio obtida em: http://www.folhadamata.com.br/noticia-prefeitura-anuncia-tolerancia-zero-para-
garantir-lei-do-silencio-em-vicosa-543. Acesso em 23 de margo de 2015.
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abuso de dlcool e outras drogas, promovendo campanhas de conscientizacdo com palestras e
atividades de lazer para esclarecer os alunos a respeito dos riscos desses abusos*'.

Se o ndmero de festas € alto, o de outros lazeres, como cinemas, teatros, shows, €
escasso, motivo pelo qual se ressentem alunos e professores que passam a viver em Vigosa,
especialmente, quando saem de uma cidade de porte maior, com programagdes artisticas
diversificadas. Em geral, as préticas de lazer de que eu participava — digo no passado devido ao
afastamento das atividades de trabalho, desde o inicio do Doutorado, o que me faz ir pouco a
Vigosa — eram reunides em casa de amigos, todos trabalhadores da UFV. Os professores de
fora tornamo-nos uma familia, ajudando-nos mutuamente e suprindo, de certo modo, a
auséncia dos familiares, ja que muitos moramos sozinhos. Esse é um aspecto bastante positivo
da vida na cidade, sendo, na verdade, um presente que a UFV nos d4 quando 14 chegamos.
Uma vez ou outra fui ao cinema ou a restaurantes com musica ao vivo. Quando aconteciam
atividades artisticas, eram nas dependéncias da Universidade, como no teatro ou nos gramados,
o que ndo mudou no periodo de meu afastamento, segundo relatos de amigos.

Eu compensava essa situagdo quando ia visitar a familia, em Juiz de Fora, onde
tinha mais opcodes de entretenimento, como salas de cinema e teatro, parques publicos e
eventos artisticos. Para cursar as disciplinas do Doutorado e para participar das reunides de
orientacdo e do Grupo de Pesquisas Formacdo de professores de Espanhol em contexto
latino-americano (PROELE)*, tive que viver quase um ano em Salvador, cidade que
dispde de intimeras opcdes de lazer e atividades culturais. Depois disso, s6 o tempo dird
como serd minha readaptacdo sociocultural em Vigosa.

Poderia tracar um perfil de Vigosa em poucas palavras: universitdria, agraria e
conservadora, com todas as respectivas consequéncias. Os antecedentes da histéria de
Vigosa remetem as bandeiras, que buscavam abrir caminhos para facilitar o escoamento do
ouro para o Rio de Janeiro, evitando que o metal precioso necessitasse passar por Sao
Paulo. No final do século XVII, quando da descoberta do Caminho Novo, essas expedi¢des
alcancaram a Zona da Mata Mineira, surgindo cidades nos nicleos semeados pelas
bandeiras. Acredita-se que os bandeirantes, embora tenham pisado em Vigosa, 14 ndo se

estabeleceram (PANIAGO, 1990).

“"Mais informacdes podem ser obtidas no seguinte endereco eletrdnico:
https://www2.dti.ufv.br/ccs_noticias/scripts/exibeNoticia2.php?codNot=22875. Acesso em 23 de marco de 2015.
“Mais informagdes podem ser obtidas no seguinte endereco eletrdnico:

http://dgp.cnpq.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf. Acesso em 13 de setembro de 2017.
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Em 1800, iniciou-se o povoamento de Vigosa por ocasido da vinda de familias de
Ouro Preto, Mariana e Piranga, que se instalaram nos arredores do Rio Turvo, cérrego que
atravessa o centro da cidade. No final do século XIX, as fazendas de pluriculturas deram
lugar a plantacdes de café, concomitantemente a chegada da Estrada de Ferro Leopoldina,
principal via férrea da Zona da Mata Mineira e grande fator de integracdo de seus
municipios. Conforme relata Ladeira (2009), o transporte por trem foi o tnico existente até
a década de 1940, quando comecaram a circular os primeiros Onibus que chegavam as
cidades maiores mais préximas, como Juiz de Fora, Belo Horizonte e Rio de Janeiro, entdo
capital do Brasil. Localizadas, em parte, dentro da Universidade, a estacdo e a linha de
trem desativadas tornaram-se atrativos turisticos.

Mar e montanhas: dois espagos antagonicos de influéncia direta no animo das
pessoas, quanto a sua maneira de se relacionar. Enquanto aquele inspira amplidao,
expansibilidade e abertura para o novo, estas inspiram recolhimento, introspeccdo e
retraimento, podendo levar a certo conservadorismo e resisténcia ao novo. Vicosa, como
boa parte de Minas Gerais, estd cercada de montanhas, provocando-me essa percepcao
subjetiva sobre o lugar.

Conta-se, inclusive, uma curiosa histéria que remete a resisténcia ao novo, descrita
em Paniago (1990): um funciondrio do Banco de Crédito Real instaurou a Igreja
Presbiteriana em Vigosa, o que provocou queda do movimento bancdrio, em virtude da
intensa reacdo a chegada dos presbiterianos e dos espiritas, em uma cidade essencialmente
catdlica; o funciondrio teve que ser transferido para outra cidade. Embora tenha sido
formada a partir da mistura de diversas etnias, como a quase totalidade de cidades
brasileiras, culturalmente, Vigosa fechava-se ao outro, ao diferente.

A marca rural de Vigcosa é bem perceptivel e talvez uma das caracteristicas que
mais me reporte a esséncia de Minas, nas rocas e fazendas: criacdo de gado, producio de
leite e doces caseiros. Embora eu tenha nascido em Minas e aqui vivido durante grande
parte da minha vida, ndo tive contato com o meio rural na minha infancia. A dnica avé que
conheci j4 vivia na cidade, assim como todos os meus familiares. As pessoas costumam
estranhar quando comento que s6 conheci um sitio, aos quinze anos, €, principalmente,
quando conto o episddio da cigarra.

Hospedada no sitio da avé de uma amiga, em Piratba, pequena cidade localizada
no caminho entre Juiz de Fora e Vigosa (lembrando que, naquela época, nao me dava conta

dessa localizacdo), conversando na cozinha com os tios de minha amiga, uma cigarra
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entrou voando. Desesperada de medo e gritando, sai correndo para um dos quartos, onde
me tranquei e fiquei até que alguém me garantisse que “aquele monstro” ja ndo estava la
ou estava morto. Por varios dias, fui motivo de piada entre todos e nunca mais me esqueci
dessa histéria. Agora, em abundancia pelas arvores da UFV, que € muito arborizada, as
cigarras sdo “ameacgas” — € assim que as vejo — frequentes nas salas de aula, provocando
novos gritos e fugas espetaculares para o corredor. Definitivamente, ndo me relaciono bem
com cigarras. Muito ainda me espera em Vigosa, mas os primeiros anos em que 14 passei,
entre minha efetivacdo, em 2010, e o afastamento para cursar o Doutorado, em 2014,
foram intensos, de muitas descobertas, muito aprendizado e muitos amigos. Continuo
minha narrativa, agora, expondo os impactos iniciais da descoberta da UFV e de minha

apropriacao da Instituicao.
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3 DEUS AJUDA A QUEM CEDO MADRUGA: NA UFV E NA UFBA

Como ja mencionei, meu encontro com Vicosa aconteceu gragas aos meus primeiros
contatos com a UFV, sobre a qual falo agora. Assim como a cidade, a UFV, desde a criacdo
da Escola Superior de Agronomia e Veterinaria (ESAV), que formou administradores rurais,
no ensino fundamental, até 1947, e técnicos agricolas, no médio, até 1972, tem um cariter
fortemente agropecudrio, vinculado aos seus primeiros cursos, Agronomia (1928),
Veterindria (1932) e, posteriormente, Medicina Veterindria, que protagoniza(ra)m suas
atividades. A partir de 1952, fundaram-se os demais cursos. Em 1948, dada sua notoriedade,
a ESAV transformou-se em Universidade Rural do Estado de Minas Gerais (UREMG), que
estabeleceu novos convénios com universidades norte-americanas, intensificando o fluxo de
professores entre os dois paises e dando ensejo, em 1961, a P6s-Graduagcdo em Vigosa,
pioneira na drea das ciéncias agrarias no Brasil (SABIONI; ALVARENGA, 2006). Em
1969, a UREMG foi federalizada, convertendo-se em Universidade Federal de Vigosa, cujo
espaco fisico foi ampliado, com novas instalagcdes e novos cursos, sendo o ultimo a ser
instituido, depois de 50 anos, o Centro de Ciéncias Humanas (CCH), inicialmente, com os
cursos de Economia, Administracao e Letras (LADEIRA, 2009).

A inauguracdo dos cursos do novo Centro, pelo seu cardter politico e ideoldgico,
poderia ter modificado o paradigma pragmatico da Universidade, entretanto isso ndo se
verificou. Apesar de trabalharmos muito no DLA, oferecendo aulas das diferentes linguas
para os demais cursos de graduacdo e pds-graduacao, esse labor € pouco reconhecido pela
Instituicdo, motivo de criticas que ouvi dos profissionais do referido Departamento,
quando 14 cheguei, em relagao a Universidade. Atualmente, mais de 30 anos apds a criagao
do CCH, noto ainda supervalorizacdo das ciéncias agrdrias e exatas em detrimento das
ciéncias da sadde e das ciéncias humanas, de modo que, no contexto que encontrei em
2010, somos considerados prestadores de servi¢os na drea de linguas, aos quais cumpre tao
somente realizar sua funcao.

Para melhor dimensionar o carater rural da UFV, vale citar a Semana do
Fazendeiro™, seu maior evento de extensdo, que atingiu a 88* edi¢ao em 2017, com feira
agricola e artesanal, leilio de bovinos e equinos, minifazenda, entre outras atividades.
Considerando-se os mais de 90 anos de fundagdo da Universidade, um evento desse porte e

com tal durabilidade demonstra, minimamente, sua natural vocagao para essa drea.

“Informacio obtida em: http://www.semanadofazendeiro.ufv.br/. Acesso em 30 de marco de 2017.
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Poucos meses depois de minha chegada, em janeiro de 2011, quando participei da
formatura, aprendi um pouco mais da Universidade. Como ainda ndo tinha direito a férias,
trabalhei durante janeiro e fevereiro e acabei seguindo o frenesi de acompanhar todas as
festividades de graduagdo: churrasco, shows ao vivo de artistas conhecidos, no Recanto das
Cigarras, um espaco a céu aberto, arborizado e com churrasqueiras, dentro da UFV; Aula da
Saudade; missa (as vezes na Igreja Matriz de Santa Rita de Cassia, no centro da cidade, ou
na capela da UFV); Culto Ecuménico ou Evangélico, em uma institui¢do religiosa; Colacao
de Grau, no Espagco Cultural Fernando Sabino, dentro da UFV; Baile de Formatura, no
Espago Multiuso. Ou seja, € uma maratona que movimenta a Universidade, congestiona
ainda mais a cidade, lota os hotéis e alegra os cora¢des de formandos e familiares.

Naquele ano, além das cerimOnias, havia algo mais especial na formatura: era a ilustre
presenca do entdo Presidente Luiz Inacio Lula da Silva, que recebeu pessoalmente o titulo de
Doutor Honoris Causa concedido pela UFV anos antes™. Acompanhado do Ministro da
Educacao, na época Fernando Haddad, e do ex-Reitor da UFV e entdo secretdrio da Secretaria
de Ensino Superior do MEC (SESu), Luiz Claudio Costa, Lula participou da Cola¢do de Grau
da turma da qual foi paraninfo. Eu ndo poderia perder a oportunidade de vé-lo de perto, para
quem torci e fiz campanha e em quem votei nas vérias eleicdes que disputou e cujo programa
de governo valorizou a educag@o publica federal, abrindo, consequentemente, novas vagas
para professores das universidades, numa das quais eu acabara de ingressar! Eu e uma amiga-
irma, que também ndo estava de férias por ter sido efetivada na Universidade no mesmo
concurso que eu, assistimos a suntuosidade da cerimOnia e com a satisfacdo de vé-lo tdao
proximamente. Embora eu tenha discordado de muitas de suas iniciativas quando Presidente,
como beneficios para empresarios e alianca com os mesmos e com o PMDB, aplaudi suas
resolucdes em prol de grupos e classes sociais menosprezados. Nao poderia perder a
oportunidade de gritar seu nome, ja que, depois de Artur Bernardes, era o primeiro Presidente
do Brasil em evidéncia na UFV, minha Universidade.

Desde que cheguei a UFV, embora ela me tenha parecido muito organizada e
correta, percebi-a burocrética e tradicional, como comprovei a partir de uma situacdo que
vivi. Ao tornar-me ufeviana, senti chegado o momento de pensar no Doutorado. Quando
ainda estava na UFPB, onde trabalhei quatro meses em 2010, colegas de Departamento

incentivaram-me a participar da selecao e fazer o curso 14 (mais adiante, detalharei melhor

“Informacio obtida em: https:/www2.dti.ufv.br/ccs_noticias/scripts/exibeNoticia.php?codNot=13451.
Acesso em 09 de fevereiro de 2017.
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essa historia). No entanto, como minha intencdo era sair de 14, embora nenhum colega
soubesse, ndao via vantagem nessa perspectiva, diferentemente da UFV, onde, poucos
meses depois do meu ingresso, pude inscrever-me para duas selecdes: a da UFJF e a da
Universidade Federal Fluminense (UFF).

No fundo, meu desejo era fazer o Doutorado com Marcia Paraquett, para aprofundar-
me no estudo sobre interculturalidade, que tanto me interessava. Todavia ela estava na
UFBA, bem distante para mim, naquela ocasido, de forma que pensei em outras duas opcoes
mais favordveis, por conta principalmente da proximidade, j& que minha intenc¢do era fazer o
curso com afastamento parcial das atividades docentes, estudando e trabalhando durante a
semana. Outro elemento favordvel as duas instituicdes foi a orientacdo: na UFJF, uma
professora que trabalha com Linguistica Aplicada; na UFF, uma professora de Espanhol que
trabalha com formacgdo de professores. Embora nenhuma se ocupe da interculturalidade
especificamente, resolvi tentar, j& que ndo queria perder tempo, e fiz a inscricdo sem
comunicar a Chefia de Departamento. Sem conhecer o procedimento de treinamento de
professores, acreditava que bastava solicitar a autorizacdo para realizar as provas.

Quando soube que ndo poderia sequer realizar as provas, fiquei desesperada e
arrasada por ter sido proibida de seguir minha formagdao! O Chefe do Departamento
explicou-me que, somente apds quatro anos de exercicio, o professor da UFV poderia fazer
treinamento com afastamento integral, sendo a tnica Universidade com uma norma como
essa, contrariamente 3 Lei N° 8.112/90" (BRASIL, 1990), que regia o trabalho do
funcionalismo publico federal, permitindo o afastamento parcial. Fiquei indignada por ver
amigos de outras instituicdes poderem afastar-se, enquanto eu estava impossibilitada
durante quatro anos. Pensei em ir as ultimas instancias, fazendo valer meu direito, mas,
depois de conversas com outros colegas e, mais calma, cheguei a conclusdo de que era
melhor aguardar o momento permitido.

Com o passar do tempo, fui acostumando-me com a proibi¢do: continuei
trabalhando e aguardando 2015, quando teria direito a liberacdo. Porém, a nova Lei N°
12.772/12*° (BRASIL, 2012), sancionada apés a longeva greve de professores de 2012, da
qual participei, retirou a obrigatoriedade de aguardar quatro anos de exercicio para iniciar o
afastamento integral, de modo que fui beneficiada em um ano quanto a lei anterior, tendo

autorizacdo para afastar-me a partir de 2014. Entdo solicitei a Chefe do Departamento o

* Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8112cons.htm. Acesso em 30 de margo de 2017.
% Disponivel em http:/www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/112772 htm. Acesso em 30 de margo de 2017.
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adiantamento de um ano no Plano de Capacitagdo Docente (planilha que organiza o
afastamento de todos os professores de cada unidade).

Comecei a preparar-me para a selecio de 2014, da UFBA, ja que s6 ela me
interessava. Além de dias e meses de ansiedade torcendo pela publicagcdo do edital, estudei
muito e esperei muito também: justamente naquele ano, por problemas internos, a selecdo
foi postergada para os meses de janeiro e fevereiro do proprio ano de ingresso,
diferentemente das anteriores, que aconteciam no ano precedente. Como diz o adagio
“Deus ajuda a quem cedo madruga”, com efeito, ndo foi em vado o fato de ter adiantado
meu treinamento, de ter-me esforcado muito, de ter estudado para passar bem colocada,
sem chance de ser reprovada e de perder essa oportunidade: passei e tornei-me orientanda
de Marcia Paraquett, podendo, enfim, seguir com minha formagao!

Confesso que, embora tenha sido assaz dificil enfrentar essa tensdo e ter o caminho
interrompido, ainda que temporariamente, hoje, sob outra perspectiva, consigo ver
positivamente a situacdo: em 2014, pude escolher o curso e a orientadora de acordo com a
linha de pesquisa de meu interesse, tornando-me, inclusive, visitante assidua de Salvador, o
que nao € nada mal.

Passado o periodo de susto, logo nos primeiros meses de casa, a vida seguiu o
fluxo, e o Espanhol entrava como novidade na Universidade e no DLA. Na verdade, o
curso de Secretariado Executivo Trilingue, que também compde o referido Departamento,
ja havia incluido o Espanhol como uma das linguas estrangeiras, contando com um
professor leitor, vinculado a AECID, para ministrar as aulas, tendo sido também de suma
importancia para a area que viria a se formar. Essa medida foi fundamental para se criar
posteriormente a habilitacdo Letras Portugués-Espanhol. Ainda que nao saiba até que
ponto a nova drea teve ampla aceitacao por parte do professorado em geral (convenhamos,
ha diferenca entre um professor de Espanhol contratado por um 6rgdo estrangeiro € uma
area de Espanhol com professores efetivos, intensificando a disputa por vagas docentes,
por preferéncias dos alunos e por espacos fisicos), essa nova drea também contribuiu para
dividir trabalho e somar ganhos. Quanto a mim, cheguei disposta a oferecer o meu melhor

para a formacgdo de professores de Espanhol.
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4 A CAMINHO DA AUTOETNOGRAFIA

Chegando a Salvador, finalmente aluna da UFBA, providenciei todos os tramites de
casa e vida novas. No primeiro ano, cursei todas as disciplinas obrigatérias e optativas que
correspondiam aos meus interesses, o que implicou intimeras leituras, fichamentos e
davidas sobre a concretizacdo de meu anteprojeto apresentado na selecdo. Incerta ainda
quanto ao meu interesse por pesquisar se as disciplinas da habilitacdo em Letras Portugués-
Espanhol da UFV fomentavam a formacgdo intercultural dos professores, que era meu
anteprojeto da selecdo, fui adiando maior profundidade sobre o assunto e, de vez em
quando, quer pela inspiracdo provocada por determinada aula, quer por alguma leitura
suscitando novos pensamentos, assolava-me a ideia de um projeto diferente. Nessa
indecisdo, passei por nove possibilidades: desde a andlise de aulas de ex-alunos no estdgio
até um estudo de representacdes do professor nativo de Espanhol. Foi um verdadeiro
périplo de anota¢des no meu caderno de papel reciclado, cuidadosamente escolhido para
cumprir sua fun¢@o nas disciplinas do primeiro semestre do curso.

Em 2014.2, cursei Topicos em Linguistica Aplicada II, disciplina optativa ministrada
pelas professoras Marcia Paraquett'’, a quem j4 conhecia, ¢ Suzane Costa®, sobre a qual
sempre ouvira falar muito bem, motivo pelo qual sabia quio valiosa seria a experiéncia com
ambas, mas ndo imaginava que fosse tanto! Ainda no processo de incerteza, mas ja admitindo
que ndo mais realizaria a pesquisa esbocada no anteprojeto, € em meio as discussodes sobre as
relagdes entre teoria e pratica na pesquisa, sobre o retorno do sujeito, sobre autoria e autonomia
do professor e do pesquisador, sobre descoloniza¢do e interculturalidade em praticas
pedagdgicas e de investigacdo, fui apresentada a autoetnografia.

Ja havia conversado com as professoras sobre meus interesses de pesquisa em torno
de minha pratica, minhas experiéncias na UFV e a interculturalidade, e Marcia, como
orientadora, sabia que eu ja passara por varias ideias, no entanto, ainda sem clareza, nao
conseguira formatar uma proposta de investigacdo plausivel. Na aula do dia 11 de setembro
de 2014, em que estuddvamos o texto “Da estrutura ao sujeito”, de Francois Dosse (2009),
anotei, pela primeira vez, o termo autoetnografia como sugestdo de material complementar
de estudo. Minha primeira leitura sobre o assunto foi o capitulo 3 — Autoetnografias:

conceitos alternativos em constru¢ao —, do livro de mesmo titulo, de Daniela Versiani (2005.

47 < . . . ~

Agradeco a Marcia Paraquett, que autorizou a utilizagio de seu nome.
48 N . s ~

Agradeco a Suzane Costa, que autorizou a utilizagcdo de seu nome.
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Logo apds a anotacdo sublinhada e destacada com duas setas em sua direcdo, leio a
transcri¢do de uma fala da professora em sala: “O paradigma, hoje, € a vida do qualquer,
todo mundo pode ser. Predominancia do sujeito”. E, mais adiante, “Fazer o didlogo entre o
eu-pesquisador e a teoria”. Essas palavras ressoaram em mim com tal significacdo que
vislumbrei ter o caminho pelo qual deveria seguir.

Fiz fotocépia do texto e a levei para casa a fim de ler. Versiani, que € critica
literaria, apresenta as contribui¢des da autoetnografia para as autobiografias. Para
comprovar sua argumentacdo, a autora realiza uma resenha critica, “[...] minhas leituras
[...]” (2005, p. 93), como ela prépria diz, sobre a coletinea Auto/etnography. Rewriting the
self and the social®, da antropéloga norte-americana Deborah Reed-Danahay, de 1997.
Descobri que a autoetnografia, oriunda da etnografia, tem origens na Antropologia. E mais,
que a subjetividade do produtor de conhecimento é extremamente relevante. A medida que
ia lendo e reconhecendo meus interesses de pesquisa, ia marcando e anotando: “Meu

caso™” ou “Serve para mim!!!”. Obviamente encomendei o livro, Gnico exemplar da

Estante Virtual®!

, € esgotado na editora e nas livrarias.

Na péagina 151, fiz a seguinte anotacdo: “Relacdo autoetnografia e
interculturalidade. A autoetnografia ¢é intercultural”. Fazendo uma andlise das
autoetnografias Le Cheval d ’Orgueils2 e Une Soupe aux Herbes Sauvages53,
respectivamente, de Pierre-Jakes Hélias e Emilie Carles, Reed-Danahay as considera
ambiguas, pois seus autores sao franceses nascidos em meio rural que escrevem sobre este
meio apds terem migrado para a cidade e 14 terem estudado. Para a antropdloga norte-
americana, esses autores vivem entre duas culturas, sendo, portanto, “[...] ‘mediadores
culturais’ [...]” (VERSIANI, 2005, p. 151). Eram os rudimentos de uma relacdo que eu viria
a fazer futuramente e que, naquele momento, muito me alegrava, porque animava minha
busca por novas descobertas nesse sentido. Parecia que meus desejos investigativos
comecgavam a fazer sentido.

A partir dai, li também outras referéncias indicadas em sala de aula, como ‘“‘Ser

afetado” (FAVRET-SAADA, 2005), “O que (ainda) podem as cartas?” (COSTA, 2013), e

Y<Autoletnografia. Reescrevendo o eu e o social” (Traducdo livre feita por mim).

Todas as mengdes a notas pessoais e didrios de campo estardo em itilico para diferencid-las da narragdo
corrente da tese.

1 A Estante Virtual é um site de compra e venda de livros novos e usados por pessoas fisicas ou lojas. O
endereco é: https://www.estantevirtual.com.br/. Acesso em 01 de abril de 2017.

240 cavalo orgulhoso” (Tradugio livre feita por mim).

3 “Sopa de ervas selvagens” (Tradugio livre feita por mim).
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outros sobre biografias, de Foucault, Barthes, Marie-Christine Josso e Menna Barreto.
Chamo a aten¢ao especialmente para esses dois textos porque foram impactantes para mim,
desestabilizaram minha concepg¢ao de texto académico, dada sua construcdo formal e seu
contetido. Em “Ser afetado” (FAVRET-SAADA, 2005, p. 157), a antropdloga narra sua
experiéncia de campo na pesquisa sobre feiticaria empreendida na regido de Bocage, Franca,
em 1968, e como se sentiu afetada por ela, a ponto de dizer que ela “[...] mesma ndo sabia
bem se ainda era etndgrafa”. Sua participacdo no campo era mais que observacdo, era
efetiva, tendo vivido o que investigou, deixando-se enfeiticar. Talvez essa leitura tenha sido
marcante porque Favret-Saada (2005) fala de intensidade afetiva no trabalho de campo,
consonante com o que eu sentia em relacdo a pesquisa que gostaria de fazer, embora ainda
nao o soubesse, mas pensava no forte apelo afetivo que me imbuia para investigar minhas
proprias experiéncias.

Em “O que (ainda) podem as cartas?” (COSTA, 2013), reconheci como meus os
sentimentos da autora, que discute uma carta que ela escrevera a um professor indio com
quem trabalhou em suas atividades de ensino e pesquisa na Formacao de Professores
Indigenas da Bahia. Segundo a autora, a carta nunca foi enviada ao seu destinatério “talvez
porque ndo tenha sido escrita para esse fim ou porque foi escrita como um exercicio
particular, para minha propria reflexdo” (COSTA, 2013, p 88). A leitura da carta
evidenciou-me a honestidade da autora-pesquisadora ao expressar suas experiéncias de
campo, o que me tocou profundamente, uma vez que, ao invés de pesquisar outros
estudiosos ou realizar um amplo trabalho de investigacdo, pensava, sinceramente, estudar
minhas vivéncias com o Espanhol, refletindo teoricamente sobre o que vivia na prética
como professora.

Com tudo isso inspirando-me e alimentando-me o desejo, parecia estar mais
proxima do meu intento. Entre tantas anotacdes de aula, no dia 23 de outubro de 2014, fiz-
me a seguinte pergunta: “Como eu, autora, me inscrevi na légica da formacdo dos meus
alunos?”. Essa indagacgdo era o prenincio do que hoje apresento. Eu buscava compreender
como sdo as relagdes entre o que me forma e o que forma meus alunos, futuros professores
de Espanhol, como se conectam os saberes e o0s sentimentos, como nos afetamos
mutuamente, da mesma forma como havia sido entre mim e meus professores.

No mesmo dia 23, fui conversar com um professor de Antropologia que
ministrara um modulo da disciplina Semindrios Avancados I, no semestre anterior, e que

se disponibilizou, muito gentilmente, a ajudar-nos. Perguntei-lhe se faria sentido fazer
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uma autoetnografia baseada apenas em minhas memorias, j4 que ndo estava dando aulas
naquele momento e ndo poderia, portanto, realizar pesquisa de campo. Ele me sugeriu
etnografar o processo de crescimento que estou vivendo no Doutorado, minha
participacao nas aulas, os insights de leitura, por exemplo, baseando-me no que vivi, a
luz de novos conhecimentos, sendo importante dosar o passado e o presente. Passou-me
uma bibliografia sobre autoetnografias, um texto cldssico de Ellis, Adam e Bochner
(2011). De posse dessas sugestdes e da bibliografia, aprofundei minhas leituras sobre
autoetnografias, preferencialmente teses, tentei organizar as ideias para mostrar a Marcia
e discutirmos as possibilidades.

Na minha pesquisa pela internet (talvez ndo tenha buscado adequadamente), sé
encontrei uma tese: ‘“Interpretacdes: autobiografia de uma pesquisa sobre letramento
literario em lingua inglesa”, de Roberto Bezerra da Silva (2011), que me inspirou no
esboco do meu novo projeto. Busquei também leitura tedrica sobre essa metodologia de
autoetnografia e encontrei as seguintes: Scribano e De Sena (2014), socidlogos e
professores argentinos de metodologia de pesquisa; Blanco (2012a; 2012b), professora de
Antropologia Social no México; e Montero-Sierbuth (2006), uma palestra proferida no
Congreso Nacional de Educacion Intercultural del Profesorado y Prdctica Escolar™*, na
Espanha. Enfim, estava consumada minha pesquisa: faria uma autoetnografia, embora nao
soubesse como! Hoje, vejo, através da data de acesso impressa nas referéncias do texto da
Qualificacdo, que toda essa pesquisa bibliografica foi feita no proprio dia 23 de outubro,
ap6s a conversa com o professor de Antropologia. J4 havia sido afetada por essa
metodologia!

Na reunido de orientag¢do do inicio de dezembro daquele ano, eu e Marcia batemos
o martelo sobre o projeto de pesquisa. Vale um adendo sobre as reunides de orienta¢ao
com a Marcia: ocasides de muito crescimento, quando chegava cheia de duvidas e partia
repleta de confianca, com o dnimo renovado, com a certeza dos passos seguintes a tomar.
Dessa vez nao foi diferente: toda a angtstia que representou a mudanga sucessiva de ideias
de pesquisa foi desfeita, eu estava segura. O ano de 2015 foi de leituras e de elaboragdo
dos dois capitulos a serem apresentados no Exame de Qualificacdo, que aconteceu mais de

um ano depois. Naquele momento, eu dizia, na pagina 8:

*Congresso Nacional de Educacdo Intercultural de Professor e Pritica Escolar (Tradugdo livre feita por
mim).
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[...] me dei conta de que o que queria, de fato, era avaliar minha pratica a partir
de mim mesma, centralizar minha investigacdo nos instrumentos didéticos
criados por mim nas disciplinas oferecidas aos alunos da habilitacdo Portugués-
Espanhol da UFV para verificar se minha atuacio tem sido eficiente para o
favorecimento de uma postura intercultural na futura pratica docente de meus
alunos (ASSIS, 2016, p. 8, ndo publicado).

Estavam ai reunidos meus interesses de pesquisa: minha atua¢do como formadora
de professores e a interculturalidade. Nao havia percebido que esse seria um trabalho
documental e ndo autoetnografico, mas ainda me faltava mais embasamento tedrico e
experiéncia metodoldgica, o que eu entenderia durante a Qualificacdo. Mais adiante no
texto, eu justificava minha pesquisa a partir de meu compromisso com a escola publica,
demonstrando a necessidade que sentia — e ainda sinto — de devolver a sociedade brasileira

o que ela me havia proporcionado a vida toda — educacdo de qualidade:

Meu interesse por verificar teoricamente o que faco na pritica é fruto de
constantes questionamentos de meu papel social e educacional como formadora
de professores para as escolas do Brasil e de minha experiéncia profissional
como professora. Sou filha da escola publica [...] Essa identidade marcou minha
formacao como estudante e me estimulou a escolher a escola ptiblica como foco
de meu trabalho sério e dedicado em busca de qualidade na educagdo (ASSIS,
2016, p. 8-9, ndo publicado).

Nesse intervalo, entre a definicdo do projeto e a Qualificacdo, enquanto eu escrevia
os dois capitulos a serem avaliados, comecei a procurar um orientador para a pesquisa no
exterior. Desde o inicio do curso, tinha certeza de que iria aproveitar a oportunidade de
passar uma temporada em um pais de Lingua Espanhola. Faria uma imersdo e ampliaria as
fontes de investigacdo. Entdo, fiz contato com dois professores dos quais tinha lido:
Mercedes Blanco e Adridn Scribano. Este se mostrou muito solicito e disponivel a acolher-
me em seu grupo de pesquisa por breves meses. Com todos os tramites burocréticos
cumpridos para solicitacdo de bolsa junto ao Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolégico (CNPq), em 2015, o Edital foi, simplesmente, cancelado, sem que
tivéssemos qualquer resposta individual em consideragdo ao nosso esfor¢o para reunir a
documentacdo necessdria. Nao desanimei e decidi que estudaria autoetnografia em Buenos
Aires, mesmo a minha custa. Nem € sacrificio ir 2 Argentina! Amo Buenos Aires!

28 de abril de 2016, pouco antes das 14 horas — Exame de Qualificacdo. Com todos
a postos, resolvo tirar fotos com os presentes € a banca, antes mesmo de iniciados os
trabalhos da tarde. Ainda bem! Se tivesse deixado para depois, com vontade de chorar e de

sair correndo, teriam ficado horriveis as fotos, como a que exponho a seguir!
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Foto 1: durante Exame de Qualificacdo.
Fonte: arquivo pessoal.

A foto corrobora os sentimentos de desapontamento, decep¢do e desespero ao
perceber que eu trilhava um caminho equivocado: o olhar caido, a atencdo, a concentracio
e a mdo esquerda, embora discreta sobre a boca, queria, na realidade, estar espalmada
sobre os ldbios como a demonstrar meu espanto diante das muitas criticas que ouvia quanto
a aplicacao da metodologia.

A foto, embora ndo tenha sido feita para ser utilizada na tese (alids, naquele
momento, nem sabia que estava sendo fotografada tampouco que poderia utilizar esse
recurso na autoetnografia) estd perfeita para demonstrar minhas emog¢des com mais
elementos comprobatdrios. Concordo com Cena (2012, p. 147) para quem, referindo-se a
sua pesquisa, “la fotografia ha sido utilizada para lograr penetrar en aquellos espacios
donde la narratividad [...] puede verse complementada y enriquecida por las texturas de
sentido™. E quanto sentido e quanto sentimento e quantas emocoes vividas ali!

Preciso ressaltar a unido como a maior qualidade da turma 2014 do PPGLinC —
Programa de P6s-Graduacdo em Lingua e Cultura da UFBA. Virios colegas de Doutorado e

Mestrado foram dar-me forca — e precisei muito! — e também aprender tanto sobre o género

3«A fotografia tem sido utilizada para conseguir penetrar naqueles espacos onde a narratividade [...] pode
ver-se complementada e enriquecida pelas texturas de sentido” (Traducgao livre feita por mim).
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Exame de Qualificagdo quanto os conteidos tedricos apresentados. Marcia e eu estdvamos
muito seguras. Preciso ainda ressaltar outro aspecto importante: ambas nos conhecemos desde
0 Mestrado, quando fui sua orientanda, motivo pelo qual, possivelmente, ela confia muito em
mim, tanto que, embora fosse a primeira orientacdo de tese com essa metodologia, acreditou
no meu empenho e incentivou-me quando eu lhe disse e mostrei que estava escrevendo uma
autoetnografia. Essa explicacio € necessdria para entender o teor da avaliagao.

Buscando em minhas anotacdes, encontro umas memorias desse dia, uma espécie
de “didrio extemporaneo” (AMARAL, 2014, p. 22), que escrevi em 20 de junho do mesmo
ano e cujos fragmentos valem a pena ser transcritos e discutidos, pois expressam muito
bem como esse momento representou a necessidade de buscar outro caminho para a tese:
“Faco todo esse percurso e vejo claramente como foi dura para mim a qualificacdo: vinha
de uma sequéncia de producées felizes, prazo adiantado, elogios da orientadora e, de
repente, ndo era nada daquilo!!!! Meu mundo caiu no dia 28/04/16! E bem dificil
relembrar aquele dia e escrever sobre ele, os sentimentos de angiistia e fracasso que me
causou retornam com as memorias e me dd vontade de chorar, como aconteceu ld”.

As idas e vindas fazem parte do processo de investigacdo, especialmente, em se
tratando de novas metodologias e procedimentos. A Qualificacdo cumpre justamente esse
papel de suspensdo na escrita, avalia¢do, revisdo e tomada de posi¢do, como pontuam De

Sena e Gémez (2012) em relagdo ao processo de pesquisa:

El hacer investigacion estd tefiido de preguntas, de decisiones, de inquietudes, de
incertidumbres, de diferentes posturas, tedricas y metodoldgicas; que nos inserta
en un camino que se transcurre con aciertos y con obsticulos de diferente
naturaleza™ (DE SENA; GOMEZ, 2012, p. 7).

“Apresentei meu PPT, tentando falar rdpido dentro dos 15 minutos, ja que Marcia jd
havia avisado que me cortaria se passasse. Deixei de falar algumas coisas que anotei, mas segui
adiante, pois a banca jd sabia de tudo. Terminada minha fala, Marcia me parabenizou por ter
cumprido o tempo e passou a palavra para a primeira professora avaliadora [...] Ela comecou
dizendo da notoria vontade de fazer essa pesquisa. Claro que ndo vou lembrar de todos os
detalhes das falas da banca, mas os mais marcantes e que mexeram mais comigo me lembro

bem. Logo no inicio, me perguntou se eu jd havia comecado a autoetnografia. Eu, metida como

5 . Lo C o~ . . ~ . .

640 fazer pesquisa esté feito de perguntas, de decisdes, de inquietacdes, de incertezas, de diferentes posturas,
tedricas e metodoldgicas; que nos insere em um caminho que ocorre com acertos € com obsticulos de
diferente natureza” (Traducdo livre feita por mim).
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$O, super segura de mim, respondi que sim muito assertivamente. Ai, como me arrependi de ter
respondido tdo rdpido sem refletir! Bem meu isso! Ao que eu disse sim, ela retrucou dizendo
ndo, eu ainda ndo estava fazendo uma autoetnografia. Apontou-me vdrios momentos em que eu
demonstrava a vontade de fazer e pouquissimos em que eu autoetnografava. E eu entendi todos
eles! A ficha caiu pra mim de que realmente ndo era autoetnografia o que eu dizia que era [...]
Ela disse que eu preciso fazer autoetnografia e ndo dizer o que é, como fiz com as 15 pdginas de
resenha sobre o assunto”.

Que havia sido enfeiticada pela autoetnografia estava claro, pois, como frisou a
professora em sua avaliacdo, insisti em minha vontade de fazer. Entretanto, iniciava algo
muito novo para mim, sobre o qual havia lido pouco e ndo havia tido nenhuma aula. Nao
seria mesmo fécil fazer uma autoetnografia. Propunha-me a usar uma metodologia de
pesquisa alternativa de natureza subjetiva e me prendia a andlise de documentos isolados e
as intermindveis resenhas, como jé sabia fazer. De fato, ha uma grande discrepéncia entre
dizer e fazer.

Rememorando as marcas da pesquisa qualitativa hoje — complexidade, reflexividade,
reciprocidade e indeterminacao —, das quais falou Prof. Adridn, em uma das aulas a que assisti,
na Universidad de Buenos Aires (UBA), em 2016, pergunto-me: Onde estd a reflexividade se o
sujeito ndo se mostra? Onde estd toda a complexidade de uma investigacdo em que sujeito e
objeto se mesclam? Ou, como diz Versiani (2005, p. 216), “[...] ndo basta construirmos novos
objetos, & preciso construir novas metodologias e teoria para [é-los’’ de modo complexo”.

Ainda referindo-me a primeira avaliagdo, segui o didrio: “Preciso mostrar as cenas
pra ser uma autoetnografia. Falou que eu preciso ler autoetnografias, o que vimos
conversando eu e Marcia o tempo todo desde que definimos a pesquisa e o que eu tentei
fazer lendo Bezerra da Silva, a guatemalteca™, e os artigos de Scribano, Mercedes
Blanco. Foi pouco, muito pouco. E necessdria uma imersdo nesse género, nesse mundo.
Disse que eu precisava entender que a autoetnografia é uma performance escrita.
Orientou-me ainda a rever a linha tedrica sobre autoetnografia que adotei” .

Comecei a entender melhor o que € performance autoetnografica relendo Blanco
(2012a; 2012b) e Scribano e De Sena (2014) e lendo P6o Puerto (2009), com o olhar mais

atento, apés o Exame de Qualificacdo. Blanco (2012a; 2012b) apresenta uma discussao

TGrifo da autora.

*®Trata-se de Aura Marina Arriola, autora de Ese obstinado sobrevivir: autoetnografia de una mujer
guatemalteca, livro publicado em 2000, sobre suas experi€éncias como guerrilheira em seu pais na década
de 1960.
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tedrica inicial acerca dessa metodologia e termina com exemplos de suas autoetnografias. No
primeiro (BLANCO, 2012a), a parte final ¢ intitulada “Mirando lo pequeiio y lo grande™”,
em referéncia aos contextos micro € macrossociais e tem como tema as relacdes entre uma
experiéncia pessoal de viagem vivida pela autora e sua trajetdria académica, considerando-se
ainda o contexto das Ciéncias Sociais no México, no periodo narrado.

Assim comega a narrativa: “Desde lo alto la vista era espectacular. Se podia contemplar
el mar que lucia un azul intenso [...] Cuando viajé a Europa aquel verano del 79, para nada me
habia planteado hacer un crucero [.. 1% (BLANCO, 2012a, p- 173). Em seu segundo artigo, a
pesquisadora exemplifica a autoetnografia narrando suas lembrangas pessoais da chegada da
televisao nos lares mexicanos, na década de 1950, tema incluido no ambito de sua pesquisa
sobre questdes geracionais e de género de mulheres mexicanas de classe média, na segunda
metade do século XX. Em um dos trechos, 1é-se: “Recuerdo con qué emocién y ansiedad mi
mamd, mi hermano y yo esperamos a que llegara la primera television a nuestra recién
construida casa en una colonia al sur de la ciudad de México |.. .]”61 (BLANCO, 2012b, p. 64).

Scribano e De Sena (2014) discorrem sobre as potencialidades da autoetnografia para
a pesquisa qualitativa e utilizam uma experiéncia de uso dessa metodologia na tese de
Doutorado da autora sobre a natureza dos microempreendimentos, para demonstrar o que
afirmam. Em meio ao relato, encontro fragmentos como o seguinte: “En mis preocupaciones
personales se encontraban cémo seguir trabajando sin ser funcional a ideologias que no
compartia y como responder a las necesidades o demandas de los [...] emprendedores, en
cuanto trabajadores en un emprendirniento”62 (SCRIBANO:; DE SENA, 2014, p. 56).

P6o Puerto (2013) foi o exemplo mais patente da performance autoetnogréfica lido até
aquele momento e me causou grande impacto pelas suas escolhas de estilo. No artigo, fruto de
sua dissertacdo de Mestrado em Psicologia Social, a pesquisadora reflete sobre o corpo e a
doenca para ressignificar essas duas categorias, identificando-as como processos sociais e
relacionais. Para isso, utiliza o discurso autoetnografico, haja vista sua propria experiéncia com

a endometriose. O texto estd constituido das seguintes partes: “Invitacion”, “Cimientos”,

**Olhando o pequeno e o grande” (Traducio livre feita por mim).
9<«Do alto a vista era espetacular. Podia-se contemplar o mar que luzia um azul intenso [...] Quando viajei
para a Europa naquele verdo de 79, ndo havia pensado uma vez sequer fazer um cruzeiro [...]” (Tradugdo
livre feita por mim).
61 « . . . ~ S
Recordo-me da emocdo e ansiedade com que eu, minha mde e meu irmio esperamos a chegada a
imei visa S ui u oni u i EXi
rimeira televisdo a nossa casa recém construida em uma coldnia ao sul da Cidade do México ?
(Tradugao livre feita por mim).
62 “Em minhas preocupagdes pessoais estavam como continuar trabalhando sem servir a ideologias das quais
nao compartilnava e como responder as necessidades ou demandas dos [...] empreendedores, como
trabalhadores em um empreendimento” (Traducdo livre feita por mim).
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“Diagnostico”, “Giro”, “Vulnerabilidad’, “Enfermedad”’, “Descolonizar(nos)’, “Sanar’ e

"8 cujos titulos por si s6 remetem 2 subjetividade e 2 potencialidade

“Investigar(se)
transformadora inerentes a esse tipo de pesquisa. Cito um exemplo da performance
autoetnografica no seguinte trecho: “Yo tengo un cuerpo de mujer defectuoso [...] Que yo era
yo era algo que aprendi muy pronto. Quizés frente a un espejo: Esa eres ti, esa es mamd, esa
la titia”™®* (POO PUERTO, 2013, p. 150-151; destaques no original).

Seguindo a ordem de avaliagc@o das professoras da banca, fiz as anotagdes sobre o que
disse a segunda avaliadora, que transcrevo. “[...] comecou elogiando a elaboragdo do texto,
falando como escrevo bem e como a leitura flui facilmente. Ndo era isso que eu queria
ouwvir! Depois, disse que [...] eu ndo havia comegado minha autoetnografia! Fiquei
assustada quando ela disse que a autoetnografia e a pesquisa-agcdo sdo metodologias que
todo mundo sabe que existe, mas que ninguém viu uma. Tipo: dificilimo! E que a
autoetnografia so existe se hd etnografia, entdo a relacdo deve ser: eu e o outro. As duas
falaram disso e eu tive certeza de que meu texto estava muito focado em mim”.

A relagcdo entre 0 eu e o outro em minha pesquisa foi um grande desafio. Passei
meses tentando entender o que queriam dizer as professoras da banca com essa observacgao.
Nao é uma autoetnografia? Entdo, o foco principal é o préprio produtor do conhecimento!
No entanto, apés muito refletir e ler, constatei que, como produtora de conhecimento, estou
em conexao com outros produtores de conhecimento, seja pessoalmente, com meus alunos,
professores, colegas de trabalho etc., seja por meio de textos tedricos com os quais dialogo.
Como afirmam Scribano e De Sena (2014, p. 52-53), essa estratégia metodoldgica pressupde
que o pesquisador faca “[...] parte de esa ‘cultura’ que investiga, estd socializado en ella, se
ponen en juego elementos personales y sociales. Es, por tanto, una estrategia experiencial”®.
Em outras palavras, o outro estd presente em meu entorno, ndo existo isoladamente.

“Hoje, entendo melhor, como jd disse [...] Também bom foi o comentdrio de que
é bom sempre desconfiar de mim mesma e jamais dizer que jd cheguei, que jd disse tudo,
ficar sempre em diivida. Serd que meu texto é petulante assim? Jd, jd, terei que relé-lo e

vou prestar atencdo nisso [...] No final, falou que acredita que eu posso fazer uma

autoetnografia, que, se eu quiser, eu faco, porque escrevo bem e demonstrei ter

63“Convite, Cimentos, Diagnéstico, Virada, Vulnerabilidade, Doenga, Descolonizar(nos), Curar e
Pesquisar(se)” (Tradugdo livre feita por mim).

% “Eu tenho um corpo de mulher defeituoso [...] Que eu era eu era algo que aprendi muito rapido. Talvez de frente
para um espelho: essa é vocé, essa é mamde, essa a titia” (Tradugdo livre feita por mim).

83¢[ ] parte dessa ‘cultura’ que pesquisa, estd socializado nela, estdo em jogo elementos pessoais e sociais.
E, portanto, uma estratégia experiencial” (Traducdo livre feita por mim; destaque no original).
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capacidade para isso. Marcia fez alguns comentdrios, concordando com elas na maioria
das colocagcdes mais gerais, falou de seu desconhecimento do assunto e que nos iriamos
conversar e ela toparia o que eu decidisse fazer.

Relendo esse didrio, recordo dos sentimentos de que fui tomada aquela tarde:
angustia, tristeza, raiva, inseguranca. Sentia-me anestesiada, tal o susto ao descobrir que tudo
que pensava que era nao era o que pensava. Mas mantive a linha diante da banca, ndo desisti,
senti-me ainda mais motivada a descobrir aquele novo caminho. Embora tenham real¢ado os
sentimentos negativos na ocasido, € incomensurdvel o processo de crescimento académico
que se desenvolveu a partir de entdo. Foram muitas novas leituras e discussoes tedricas,
novos conhecimentos, novas relacdes entre teoria e pratica, como se verificard ao longo da
tese. Especialmente no que concerne a dimensdo que tomou essa metodologia de pesquisa

em meu trabalho, minha histéria com a autoetnografia assemelha-se a de Wall (2006):

When I happened on a brief mention of autobiographical methods during the
course of my regular reading, I realized that I wanted to know more about it.
Quite unexpectedly, my curiosity turned into a foray into postmodern philosophy
and critical theory, reflexivity and voice, various vague approaches to
autobiographical inquiry, validity and acceptability, defences and criticisms, and
a wide range of published personal narratives, the typical product of
autoethnography. I was confronted, challenged, moved, and changed by what I
learned®® (WALL, 2006, p. 146).

Tal envolvimento ndo poderia ser diferente, j4 que, nessa perspectiva, o
investigador € instado a expressar seus sentimentos. Conforme Scribano e De Sena (2014,
p- 50), “hay un uso y anélisis de la emocion [...] se hace eje en ello y en el proceso, en la
manera en que se dijo, su centro no esta en el resultado de la observacién”®’. Dessa forma,
emocdo e cognicdo estdo plenamente interligadas na autoetnografia.

Sabia que aquele era 0 momento de endurecer, ja que era uma parada no processo
para que outras pesquisadoras verificassem o andamento do trabalho, a adequac¢do da
pratica com a metodologia, a teoria e a relevancia do estudo. E assim foi: a Qualificacao

realinhou completamente a pesquisa, porque questionou justamente o ponto principal do

%<Quando eu me deparei com uma breve mengdo a métodos autobiogrificos durante as minhas leituras,

percebi que queria saber mais sobre isso. Inesperadamente, minha curiosidade transformou-se em uma
incursdo na filosofia pés-moderna e na teoria critica, reflexividade e voz, abordagens vdrias para a pesquisa
autobiografica, validade e aceitabilidade, defesas e criticas, ¢ uma ampla gama de narrativas pessoais
publicadas, o produto tipico da autoetnografia. Fui confrontada, desafiada, movida e mudada pelo que eu
aprendi” (Traducdo livre feita por mim).

%hg um uso e analise da emogio [...] se faz eixo nela e no processo, na maneira como se disse, seu centro
ndo estd no resultado da observag@o” (Traducao livre feita por mim; destaque no original).
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trabalho: a metodologia. Resumo todas as criticas e observacdes a uma questdo: eu dizia
que estava escrevendo uma autoetnografia, quando nao o fazia, e, em vez disso, analisava
documentos. Demonstrei minha intencao, mas nao fui capaz de concretiza-la.

Estava comprovada minha necessidade de um suporte para melhor entender a
autoetnografia. Como o problema era metodoldgico, pergunta de pesquisa e objetivos ndo
estavam coerentes com uma proposta de andlise autoetnografica. De acordo com as duas
avaliadoras, o texto ndo era uma autoetnografia, mas uma preparacdo para os relatos, e era
preciso “ajustar as lentes”, como mencionou uma das professoras da banca. No final
daquela tarde, entendi que o rigor da avaliacdo representava tdo somente a dedicacdo e o
cuidado com que leram meu texto e a seriedade com que realizavam aquele trabalho. Fui
aprovada naquela etapa e terminei minha defesa, sentindo-me desafiada a tentar mais uma
vez escrever uma autoetnografia.

Ainda bem que uma colega de Pds, que era publico presente, sugeriu que fossemos
ver o pdr do sol. Sinceramente, com a terrivel dor de cabeca que eu estava, se ndo fossem
as amigas do PPGLinc, eu teria ido para casa chorar, mas consegui descontrair com elas no
café da Alianca Francesa. Nada como relaxar vendo o sol despedindo-se sobre o mar! Era
preciso digerir tudo aquilo! Ainda hoje, enquanto descrevo esses fatos, tardo a concluir a
narracdo. Tenho a impressdo de que ainda preciso dizer algo mais, oferecer mais detalhes,
tamanha a intensidade com que vivi esses instantes e a densidade de tudo o que foi discutido
naquela tarde.

Dias depois, Marcia e eu sentamo-nos para conversar sobre a Qualificacdo. Eu tinha
duas opg¢des, entre as quais, durante muito tempo, fiquei dividida: ora pensava em
simplificar minha tarefa, seguir o fluxo dos dois capitulos ja prontos e continuar com a
andlise documental; ora pensava aceitar o desafio e comecar tudo de novo, reescrevendo
um projeto de pesquisa autoetnografica, o que implicaria reiniciar todo o processo.

Preciso ressaltar que considerar a pesquisa documental como uma tarefa mais
simples deve-se a minha familiaridade com ela na minha vida académica, e ndo
simplesmente ao seu desmerecimento. Durante esse periodo de duvidas, sempre vencia o
proposito de adquirir novos conhecimentos, de aprender novas maneiras de fazer pesquisa,
além de aprofundar nos estudos sobre interculturalidade, que eu acalentava desde antes de
sair de licenca para o Doutorado. Para cumprir essa meta, s6 mesmo lancando-me ao
desafio. E essa foi minha opg¢ao. Elaboramos uma proposta de autoetnografia sobre a

minha formagdo como pesquisadora no Doutorado. Seguindo a sugestdao da Qualificacdo,
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impus-me, nos meses seguintes, a tarefa de ler autoetnografias e exercitar esse tipo de
escrita.

Uma semana apds a Qualificac@o, sai de Salvador e fui passar férias na casa de
amigos em Los Angeles, entre os quais uma fazia Pés-Doutorado na area de Antropologia
Linguistica, na Universidade da Califérnia, estando, portanto, acostumada com pesquisas
etnograficas. Apds ouvir meu relato desesperado sobre a avaliagdo da pesquisa, ela me
explicou um pouco sobre questdes bdsicas da etnografia, entre elas a necessidade de
elaborar um didrio de campo. Dias depois, presenteou-me com um caderninho que, a
despeito de seu valor afetivo (afinal, mimo de uma pessoa querida e adquirido em uma
situacdo prazerosa, enquanto conheciamos a rua Olvera Street, considerada local de
fundacdo da cidade, onde moraram os primeiros mexicanos que povoaram o local), passou
a ser meu didrio de notas.

Além do caderninho, minha amiga apresentou-me a um orientando seu que havia
feito mais leituras sobre autoetnografia e criou, no WhatsApp, o grupo “Troca de saberes”.
Nesse ambiente, intercambidvamos referéncias e comentarios sobre textos. Além disso, ele
enviava, por e-mail, seus didrios de campo para que eu me familiarizasse com esse tipo de
escrita. Em troca, eu revisava seus textos, corrigindo aspectos gramaticais da Lingua
Portuguesa. O grupo foi de extrema importancia, ja que me impulsionava a dar mais alguns
passos em direcao ao objetivo, aproximando-me um pouco mais da autoetnografia.

No retorno das férias, empenhei-me em mais leituras. No dia 24 de maio, tive uma
ideia e anotei-a no caderno de notas: escrever o texto da apresentacdo do CIPLOM®, que
aconteceria em Floriandpolis, em junho, em forma de relato autoetnogréafico. Seria uma
maneira de exercitar. O trabalho referia-se a autoria e a autonomia na formacdo de
professores e era uma versao ampliada do trabalho final desenvolvido para uma disciplina.
Fiz questdo de que Marcia assistisse a apresentacdo para ver como estava minha escrita.
Ela assistiu, mas ainda ndo lhe parecia ser uma autoetnografia. Para ela, apesar de o texto
ser inspirador, trazendo sensibilidade, ndo havia ainda diferengas entre ele e outros textos;
era autoral, ndo autoetnogréfico. Claro que fiquei bastante frustrada, pensando em mudar a
metodologia.

De volta a rotina de leituras e reflexdes, li muitas referéncias sugeridas pela banca

de Qualificag@o e resolvi escrever uma prévia do que seria meu relato autoetnografico, ao

1T Congresso Internacional de Professores de Linguas Oficiais do MERCOSUL, ocorrido entre 6 e 10 de
junho de 2016, na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).
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narrar sobre meu sonho de ser professora universitaria. Naquele momento, pensando que
minha pesquisa seria focada em minha formagao no Doutorado, apresentei, minimamente,
minha relacdo com a UFV e dei ao texto o seguinte titulo: “Onde tudo comeca e ganha
sentido”.

Nele abordei minha histéria com a cidade, com a Universidade e com seu curso de
Letras habilitacdo Portugués-Espanhol. Foi um exercicio valioso porque me mostrou que
era capaz de escrever. Embora, posteriormente, a proposta tenha mudado, muito do que
escrevi estd dissolvido nesta tese. Basta ver que as datas de consulta a paginas de Internet
ao longo da tese ndo seguem uma ordem cronoldgica.

Conforme se vé em minha narrativa, vivi na pele as angustias e inquietagdes no
caminho para captar as nuances da escrita autoetnografica e, mais que isso, entender o espirito
dessa estratégia metodoldgica, o que ainda ndo havia acontecido até aquele momento. Lembro-
me de falar da autoetnografia com uma amiga-irma que ganhei de presente na Pés-Graduacao
da UFBA, e ela virar-se para mim e dizer que minha pesquisa estava confusa, que nao entendia
bem e que nao conseguia vé-la materializada. Reconhe¢o minha dificuldade de explicar o que
era a pesquisa, porque eu também ndo a tinha materializado.

Busco em meu caderno de notas e encontro, com data de 05 de junho de 2016, a
seguinte observacdo: “Fico olhando a caixa com as cépias da qualificagcdo pensando que
ainda ndo a abri. MEDO! Serd que t6 no caminho certo?”. Com o fim de nao levar o
material da Qualificacdo para as férias, resolvi mandéa-lo para Juiz de Fora via Correios,
por isso, ficando guardado na caixa até que eu tivesse coragem de tocd-lo novamente, o
que aconteceu no dia 22 daquele més, segundo meu caderninho: “Abri a caixa dos
Correios pra pegar meu projeto e ver como seria possivel atualizd-lo. Oh, finalmente!” .
Cheguei a conclusao de que o maior desafio foi vencer esse ano de incertezas — 2016 — pds

Qualificacdo. E eu ainda tinha uma esperanga: Buenos Aires.
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5 BUENOS AIRES: A DIVISORA DE AGUAS

Minha dltima tentativa para conseguir fazer uma autoetnografia era a pesquisa em
Buenos Aires, em cuja possibilidade eu depositava toda a minha esperanga, simplesmente por
ter lido um artigo de Scribano. Assim como, para mim, foi uma aposta alta, também foi para o
professor, aceitando orientar, durante aquele periodo, uma pessoa desconhecida para ele. Em
outras palavras, se existe sorte, eu a encontrei ao fazer a op¢ao de ir para Buenos Aires, onde
tive atencdo e interesse irrestritos ao trabalho e as minhas dificuldades. Todas as altas
expectativas de entender e aprender como fazer uma autoetnografia foram plenamente
alcancadas. Comecava ai meu sossego em relacao ao projeto de pesquisa.

Como ja mencionei, fui para o que denominei meu primeiro periodo do sanduiche
com recursos proprios, porque o CNPq cancelou o edital para o qual estava inscrita e nao
havia outro edital aberto para saidas do Brasil no final de 2016. Passei pouco menos de
dois meses em Buenos Aires, entre setembro e novembro, um momento que foi divisor de
dguas da minha tese. Como se verd, ha um antes e um depois de Buenos Aires.

Ainda nos primeiros dias na cidade, decidi fazer um relatério de cada reunido com
o Prof. Adrian®, seguindo o exemplo enviado pelo orientando de minha amiga da UFV, na
época do grupo Troca de Saberes. Foi uma decisdo muito acertada, pois facilita até hoje
minha busca de informacdes e resolucao de duvidas. Basta voltar aos textos que retomo o
fio condutor do assunto tratado e descubro saidas para as questdes que surgem.

Nossa primeira reunido ocorreu em 26 de setembro de 2016, poucos dias depois de
minha chegada a Buenos Aires. Ap6s o momento individual, participaria da reunido do grupo
de pesquisa, no Instituto de Investigaciones Gino Germani, préximo a Facultad de Medicina,
prédio que eu visitaria algumas vezes mais, a cada reunido do grupo, e que me traz 6timas
recordacdes. Como queria encontrar-me com o professor bem preparada para o que ia dizer,
passei o domingo de véspera da reunido relendo, além de textos que me inspiraram, tudo que
havia escrito em meu ultimo projeto de pesquisa (havia tido tantos projetos aquela altura!).

Ja no bar — sim, no bar! Todas as reunides transcorreram em bares, o que pode soar
incomum para o pesquisador brasileiro, no entanto esse € um ponto de encontro de trabalho
frequente na Argentina, principalmente, em Buenos Aires. Em meio as nossas falas iniciais
sobre o porqué de eu estar ali e de estar fazendo o Doutorado, recebi a primeira licao “ao

vivo” sobre autoetnografia. Ao responder-lhe que cursar o Doutorado era uma
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Agradeco a Adridn Scribano, que autorizou a utiliza¢do de seu nome.
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consequéncia natural para mim, professora universitdria, ele discordou e me ensinou que,
em autoetnografia, nada € naturalizado, tudo flui. Saquei na hora, mas entender mesmo
demorou um pouco. Hoje, vejo claramente como flui, inclusive, esta narrativa que escrevo.

Comentei sobre a ideia de escrever uma autoetnografia sobre minha formagdo como
pesquisadora no Doutorado, e ele me disse que, nesse caso, faltava o coletivo e me perguntou
que aspecto social minha pesquisa abordaria. Ao responder-lhe que seria minha contribui¢ao
para a escola e para a universidade, ele ndo concordou. Ao ser indagada sobre meu problema
de pesquisa, eu também ndo soube responder, vendo-me na mesma situacdo de sempre:
insegura, pressionada, sem resposta. Questionando-me sobre o que havia lido sobre
autoetnografia, expliquei-lhe as trés teses lidas que haviam utilizado essa metodologia: de
Roberto Bezerra da Silva, de Luiz Eduardo Franco do Amaral e de Victor Uehara Kanashiro
(no final de 2016, j4 havia encontrado mais duas teses).

Silva (2011) desenvolveu seu Doutorado no Programa de Pés-Graduacdo em
Estudos Linguisticos e Literdrios em Inglés da USP. O pesquisador interpretou praticas
pedagogicas recortadas de sua propria atividade docente e concomitantes com o curso de
Doutorado para verificar o potencial pedagdgico da interpretacdo colaborativa no ensino de
literaturas de lingua inglesa em cursos de formacao de professores. Para isso, recorreu a
autoetnografia como uma estratégia metodoldgica a mais ao lado de seu didrio de campo,
do relato das experiéncias dos estudantes durante as atividades propostas e de uma reflexao
sobre seu futuro como professores, sendo esses dois realizados por seus alunos.

Em sua pesquisa de Doutorado defendida no Programa de P4s-Graduagdo em
Literatura, Cultura e Contemporaneidade da PUC-Rio de Janeiro, Amaral (2014)
reconstruiu a histéria do Boato, coletivo de poesia falada e performance, da cena
académica e artistica do Rio de Janeiro dos anos 1990, e do qual fazia parte desde sua
fundacdo até seu desaparecimento. Sua tese consistiu em uma narrativa autoetnografica,
desde o Prélogo até o Epilogo. Para apoiar a producdo do texto autoetnografico, o autor
utilizou seu didrio de campo elaborado durante o periodo de pesquisa no exterior,
entrevistas aos cofundadores, além de documentos de arquivo do coletivo, como fotos,
cartazes, rascunhos de poesias. Nesse caso, a autoetnografia é amplamente usada como
estratégia metodoldgica da pesquisa e como forma de apresentacao de seus resultados.

A outra tese € de Kanashiro (2015), defendida no Programa de P6s-Graduacdo em
Ciéncias Sociais da UNICAMP, que pesquisou a sexualidade na literatura de Yukio

Mishima, escritor japonés de Okinawa, que viveu o pds-guerra, tendo cometido suicidio



65

em 1970. Utilizando a autoetnografia como mais um recurso de compreensdo de seu
problema de pesquisa, o pesquisador, ao longo do desenvolvimento da investigacdo,
constatou que “[...] ela era sobre Mishima, mas também sobre um neto brasileiro da
didspora okinawana, gay/bi/queer, lendo Mishima desde o Brasil do século XXI”
(KANASHIRO, 2015, p. 3), ele proprio. O trabalho contou também com revisdo
bibliografica sobre o Japao, Okinawa e Mishima, leitura critica de obras do poeta,
representacdes sobre ele e performances de Kanashiro a partir de fragmentos de leituras da
obra de Mishima. Como resultados da pesquisa, foram apresentados, além da escrita
académica, a narrativa autoetnografica, pinturas e performances.

Diante de minha explanac¢do, Adridn mostrou-me que todas essas teses tinham um
problema a ser mais bem compreendido com o uso da autobiografia: fosse a aprendizagem
de lingua inglesa por meio da colaboragdo, fosse a formacdo do grupo de pesquisa ou a
didspora dos japoneses de Okinawa. Assim, a biografia ajuda a realizar a pesquisa, mas
ndo é seu foco. Recebi, nesse momento, a segunda licdo sobre essa estratégia
metodoldgica: a autoetnografia permite ver o outro a partir de si mesmo. E entendi que
precisava saber qual era meu problema de pesquisa.

Comentei que lera os antropdlogos norte-americanos, Ellis, Adams, Bochner
(2011), a antropdloga mexicana anteriormente citada, Blanco (2012a; 2012b) e Scribano e
De Sena (2014), igualmente citados. Curiosamente (talvez pela forte emocao no primeiro
encontro!), ndo me lembrei de Versiani, minha primeira e fundamental leitura para a
decisdo de utilizar essa estratégia metodolégica. Com esses autores, aprendera que a
autoetnografia contribui para revelar o social e o cultural através das experiéncias
individuais do etnégrafo no campo e de relatos particulares das suas subjetividades.
Consequentemente, aprendi a descrever detalhadamente minhas vivéncias, a expressar

minha afetividade nas interagcdes, conforme Scribano e De Sena (2014):

De modo preliminar digamos que el ‘gesto’ auto-etnografico consiste en
aprovechar y hacer valer las ‘experiencias’ afectivas y cognitivas de quien quiere
elaborar conocimiento sobre un aspecto de la realidad basado justamente en su
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participaciéon en el mundo de la vida en la cual estd inscripto dicho aspecto
(SCRIBANO; DE SENA, 2014, p. 48).

"<preliminarmente digamos que o ‘gesto’ autoetnogrifico consiste em aproveitar e fazer valer as
‘experiéncias’ afetivas e cognitivas de quem quer elaborar conhecimento sobre um aspecto da realidade
baseado justamente na sua participacdo no mundo no qual esse aspecto estd inserido” (Traducdo livre feita
por mim; destaques no original).
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Como bom professor de metodologia de pesquisa, depois de fazer-me variadas
perguntas, entre as quais, sobre minha decisdo de ser professora de Espanhol, sobre meu
ambiente familiar, sobre a opcdo pela UFBA, ji que eu morava no interior de Minas,
Adridn explicou-me que tudo isso entraria em minha autoetnografia e passou-me duas
tarefas: a primeira consistia em uma lista de perguntas relacionadas a pesquisa € uma
definicdo da que melhor interpreta o que queria pesquisar; a segunda, realizar leituras
focadas nos seguintes temas: como a sociedade se faz corpo em mim, biografia e relagio
entre discurso e sociedade. Embora tenha saido do bar bastante motivada pelo encontro e
tenha estado na reunido posteriormente, continuei sentindo-me alheia a tudo e muito
envergonhada por ndo entender o conteido, jid que nunca havia estudado sobre
sensibilidades e sensacdes. Mas, ao mesmo tempo, acudia-me o consolador pensamento de
que era a primeira vez que ouvia falar de tal assunto. Hoje, depois de varias leituras e de
um curso virtual, sobre o qual falarei mais adiante, entendo melhor esses temas!

Fui tomando contato tanto com os primeiros textos de Adridn sobre a Sociologia
dos Corpos/Emog¢des quanto com as metodologias criativas e expressivas na pesquisa
qualitativa social, no entanto, mesmo que tudo me parecesse assaz ludico e inovador,
achava ainda concretamente distante, ndo conseguindo visualizar o que lia na pratica da
pesquisa. Depois de estudar mais e participar das suas aulas e das reunides do grupo, fui
inteirando-me melhor do que se tratava.

Como sou aluna aplicada, fiz todos os deveres de casa para a segunda reunido, no
dia 3 de outubro, uma semana apds a primeira. Passei a semana inteira fazendo vdrias
tentativas com anotacdes em papéis soltos e no caderno de notas, procurando um problema
de pesquisa, e, concomitantemente, seguia o fluxo, com leituras, reflexdes e reunides, na
expectativa de que o problema apareceria. Conferidas as tarefas, foram solicitadas novas
atividades para casa, em continuidade a proposta de identificar meu problema de pesquisa:
novas leituras de artigos e/ou teses que utilizassem a autoetnografia, desta vez, porém,
identificando a rela¢do da estratégia metodoldgica com o problema de pesquisa, além da
missdo de escrever uma autoetnografia sobre minha relacado com o Espanhol quando o ouvi
pela primeira vez: como foi, que sensacdes eu tive, quem falou comigo etc.

Continuando obcecada por encontrar um problema de pesquisa e com o desejo de
devorar os artigos recomendados pelo professor, passei aquela semana angustiada tanto
com as duvidas anotadas para perguntar-lhe quanto com a impossibilidade de ler tudo:

primeiramente, porque tinha apenas dez dias para a tarefa; depois, porque também assistia
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as aulas da disciplina optativa que ele coordenava na UBA — Teoria social, metodologia y
epistemologia: cruces y entramados’"; finalmente, porque os textos estavam em Inglés, o
que me demandou mais tempo de leitura, dadas as constantes idas ao diciondrio. Apesar
disso, consegui cumprir as tarefas propostas e, sinceramente, fazer esse passo a passo junto
com o professor foi muito importante para mim. Reconheco que ndo tenho aquela
facilidade de ler apenas uma vez um assunto e ja domind-lo, aprendo melhor sob a
orientagdo de alguém. Dessa forma, ter o acompanhamento de Adridn tdo de perto,
conforme aconteceu, foi essencial para que eu captasse o fazer autoetnografico. Isso sem
contar o privilégio de ter aprendido diretamente com ele. Para quem havia lido apenas um
artigo, descobrir depois toda a extensa e diversa producdo bibliografica do professor
deixou-me realmente encantada e convicta de sou muito agraciada pela sorte!

Ja havia lido o artigo de Montero-Sierbuth (2006), que relacionava autoetnografia e
transformagdo, a partir da autorreflexdo, tratando especialmente do uso da autoetnografia
como recurso didético de sala de aula, do qual todos os atores poderiam langar mao. Agora,
porém, conhecia estudos que utilizavam essa estratégia metodoldgica como recurso de
resisténcia a vulnerabilidade ou para a reversdo de traumas, como os de Dwayne Custer
(2014), psic6logo norte-americano, € Fae Chubin (2014), iraniana e professora do
Departamento de Sociologia na Universidade do Sul da Florida.

A pesquisa autoetnografica de Custer (2014) sobre seus traumas de infancia
relacionados a homossexualidade rendeu-lhe a andlise de sete questdes que denotam a
capacidade transformadora dessa metodologia, entre as quais destacam-se: a possibilidade
de transformar o tempo, remodelando seu futuro a partir da percep¢ao sobre o passado e o
presente; a promog¢dao da empatia, jd que a materializacdo das histérias estimula um
ambiente de entendimento, cooperacdo e mudanga em ideias pré-concebidas; a
incorporacdo da criatividade e da inovagdo, pois ativa a imaginagdo na medida em que
busca reviver experiéncias social e emocionalmente.

Em sua pesquisa, Chubin (2014) utilizou a autoetnografia como pratica metodologica
que mobilizou experiéncias pessoais de vulnerabilidade em torno do assédio sexual sofrido
por ela em Teerd, capital do Ird, onde morava, e as relacionou a préticas sociais, historicas e
culturais do sistema patriarcal daquele contexto. Nesse artigo, apresentado apds a defesa da
tese, a autora mesclou fragmentos autoetnograficos e discussoes tedricas acerca das questoes

sociais que envolvem o assédio sexual as mulheres, tais como machismo, sociedade
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“Teoria social, metodologia e epistemologia: cruzamentos e tramas” (Tradugdo livre feita por mim).
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patriarcal, concep¢do do corpo feminino e da mulher no islamismo e culpabiliza¢do da
mulher pelas tentagdes do homem. Seu estudo revelou que as emogdes vividas no dia-a-dia,
quando teorizadas, podem descrever e interpretar o mundo social.

Também tive acesso a artigos e teses que demonstravam a importincia da
autoetnografia para exemplificar como experiéncias individuais sd@o construidas através da
interacdo social e para esclarecer o problema de pesquisa. Souza (2016), em sua tese de
Doutorado, defendida no Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo Escolar da
UNESP/Araraquara, investigou a memdria, a cultura e a escolarizacdo em trés projetos de
educacdo alternativos da zona rural de Sao Carlos, no estado de Sdo Paulo: as experiéncias
agroecoldgicas desenvolvidas no Sitio Quilombola Pata Seca; as acdes educativas formais
e informais desenvolvidas na propriedade coletiva privada Ecovila Tibd; e a proposta de
alfabetizacdo ecoldgica existente dentro da Fazenda da Toca, propriedade pertencente a um
importante empresario brasileiro, a chamada Escola da Toca de Educacdo Infantil. A
autoetnografia foi utilizada, neste caso, para explicitar a experiéncia investigativa do autor,
desde a graduagdo até o Doutorado, e como esse processo lhe fez buscar formas
alternativas de pesquisa que possibilitassem o desenvolvimento da intersubjetividade no
trabalho investigativo. Além do relato autoetnogriafico, foram empregadas outras
estratégias de pesquisa, tais como andlise de fotografias e de documentos histéricos, didrio
de campo, entrevistas, observagdo direta e vivéncia participativa no campo.

A tese de Montenegro (2015), desenvolvida pelo Programa de Doctorado Artes y
Educacion da Universidad de Barcelona, Espanha, utilizou a autoetnografia desde a
defini¢do do problema até a apresentacdo dos resultados. O interesse inicial da pesquisa era
estudar histérias de vida de curandeiras mapuche do Chile — etnia e pais de origem da
pesquisadora —, porém tal interesse nao tinha relacdo com sua atividade docente. Em meio
as pesquisas bibliograficas e a praticas de escrita reflexiva, a autora constatou que havia
relagcdes entre seu proprio processo de aprender e os das mulheres indigenas, pois ela
mesma era uma mapuche-chilena: “De esta manera fui cambiando lentamente el foco hacia
mis propias inquietudes en el trabajo de campo y fue apareciendo la preocupaciéon por
reflexionar en torno a mis propios procesos de alprendizaje”72 (MONTENEGRO, 2015, p.
28). A partir de entdo, seu foco passou a ser a trajetéria de aprendizagem em didlogo com

as trajetdrias de aprendizagem do processo de curar de mulheres mapuches.

72 “Dessa maneira, fui mudando, lentamente, o foco em dire¢@o as minhas préprias inquietacdes no trabalho
de campo e foi aparecendo a preocupagdo por refletir em torno de meus proprios processos de aprendizagem”
(Tradugao livre feita por mim).
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Boragnio (2016) empregou a autoetnografia para identificar seu problema de
pesquisa em tese que vem sendo desenvolvida na UBA. Segundo a investigadora, a
subjetividade inerente aos sujeitos mostra-se, inclusive, nos momentos iniciais do processo
de pesquisa: “[...] nuestras ideas, nuestro imaginario, nuestra vida cotidiana influyen
notablemente en la seleccion del problema de investiga1cién”73 (BORAGNIO, 2016, p. 13).
Logo, esse recurso pode ser aplicado “[...] tanto en las experiencias personales previas al
proceso de indagacion como durante el mismo, o en las experiencias de éste en la relacién
con los participantes de la investigacién™”* (BORAGNIO, 2016, p. 13). Refletindo sobre
suas proprias praticas de ‘“comer no trabalho”, por meio de uma autoetnografia, a
pesquisadora alterou a pergunta central da pesquisa, que deixou de ser “o que significa
comer para outras pessoas’ € passou a ser “quais as emogdes que as mulheres jovens
trabalhadoras do servico publico de Buenos Aires sentem através da comida, considerando-
se o fato de comerem no escritdrio todo dia”. A leitura desse artigo foi sumamente relevante
para mim naquela ocasido, tanto que anotei, ao final do fichamento, “Texto oJtimo! Me
ajudou muito a entender a autoetnografia”. Claro! Agora, eu tinha a missao de escrever uma
autoetnografia que, no final das contas, me ajudaria a identificar meu problema de pesquisa.

Na reunido seguinte, dia 14 de outubro, falamos sobre as tarefas, comecando pela
das leituras. Comentei, entdo, algumas percep¢des € que minha autoetnografia tinha um
carater transformador positivo. Acho que eu queria dizer que, embora verse sobre questoes
de superacdo, como se vé&, ndo vivi nada semelhante a um trauma, mas apenas segui o
ritmo de uma adolescente pobre do interior do Brasil, que via no estudo sua tnica
possibilidade de ascensao e na profissdo de professora a realizacao profissional.

No momento de ler minha autoetnografia sobre a primeira vez que escutei
Espanhol, fiquei muito envergonhada e timida. Havia escrito o texto em Portugués, e o
professor, ao invés de lé-lo, pediu-me que lhe contasse o que havia expressado ou que o
lesse. No decorrer da leitura, mostrando-se atento e acenando afirmativamente com a
cabeca, ele me relatou dois aspectos que lhe chamaram a atencdo: o termo paixao foi chave
no texto e o fato de sentir-me atraida para a lingua através do som e do ritmo. Eu lhe contei
que, enquanto escrevia a autoetnografia, ouvindo as musicas que me aproximaram da

lingua, senti muita alegria, porque aquele som realmente me tocava. Mencionei também

3 . . . . 4. . . ~
7 “[...] nossas ideias, nosso imagindrio, nossa vida cotidiana influenciam notavelmente na sele¢do do

problema de pesquisa” (Traducdo livre feita por mim).
"] tanto nas experiéncias pessoais prévias ao processo de indagacio quanto durante o mesmo, ou nas
experiéncias deste [0 pesquisador] na relagdo com os participantes da pesquisa” (Tradugao livre feita por mim).
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que, ao escrever o texto, lembrava-me de um depoimento de Francyanne, uma ex-aluna do
curso de Letras Portugués-Espanhol da UFV, publicado em um livro sobre os dez anos da
Lei 11.161/2005 no Brasil: em sua declara¢do, Francyanne afirma que minha paixao pela
lingua tocou profundamente tanto a ela quanto aos demais estudantes, a ponto de também

se apaixonarem e escolherem seguir os estudos em Espanhol, conforme reprodugdo abaixo:

Em 2011, o curso de Letras entrou na minha vida como uma bomba. Eu me
sentia perdida naquele mundo universitdrio, cheio de teorias estranhas que,
naquele momento, ndo eram compativeis com o que eu imaginava que seria um
curso de formacdo de professores (o tempo passa e a gente entende que tudo faz
sentido na carreira universitdria, ainda que vocé demore a entender, fard!). Foi
nesse ponto que o espanhol me conquistou porque trouxe um diferencial: pensar
sobre o ensino e sobre a formagdo de professores. Tudo isso ndo existiria se nao
fosse pela professora Joziane, uma pessoa muito amdvel e com cara de
colombiana, que entrou na sala de aula com aquela melodia do espanhol que eu
me arrepio até hoje quando ouco. Por tempos pensei que ela realmente tinha
vindo da Colémbia, até que um dia me assustei com ela falando portugués pelos
corredores do Departamento de Letras e descobri que ela era brasileira. Minha
segunda teoria foi de que ela havia vivido muito tempo fora. Pensava que nio
seria possivel alguém falar tdo fluentemente uma lingua estrangeira sem ter
vivido em outro pais. Tudo errado! Ela foi o motivo para que eu quebrasse meus
paradigmas sobre falantes estudantes de lingua estrangeira. No momento em que
ela entrou em sala ensinando a lingua a partir da mesma e com uma paixao tal,
ela conseguiu levar o amor que ela tinha pelo espanhol para cada aluno ali, tanto
que aquele foi o semestre com mais adeptos a habilitagdo em espanhol. E eu, que
até o momento estava convencida pela ideologia capitalista de que o inglés era a
melhor habilitacdo a seguir, me rendi aquela lingua ritmada e adquiri a paixdo da
professora (FREITAS, 2016, p. 221-222).

O testemunho ndo deixa didvidas do forte apelo afetivo que foi determinante para a
decisdo de optar por estudar Espanhol, e ndo Inglés ou Francés ou Portugués e Literaturas:
a professora era amavel e apaixonada pela lingua que ensinava e falava com uma melodia
que causava arrepio. Curiosamente, 0s mesmos elementos que apareceram na
autoetnografia que li para Adridn: a paixdo e os sons da lingua. Decerto, houve outros
fatores envolvidos em tal escolha, tais como, ideais, sonhos, utopias, desejos, mas a
admiragdo da aluna pela professora que lhe é referéncia pode tornar-se corresponsavel até
mesmo por suas escolhas.

A relacdo que Francyanne percebeu entre minha paixdo e o ensino da lingua, eu diria,
entre minha paixao pelo Espanhol e a formacgdo de professores, é mais que uma relagdo, é
uma unido. Para mim, meu trabalho € minha paixdo. A formagdo de professores para as
escolas do Brasil ¢ uma parcela de minha contribuicdo social que me fala muito alto as

emocdes. Esse € outro elemento importante da tese, segundo o professor: o Espanhol ndo era
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sO profissdo. O professor Adridn instigou-me a refletir sobre a relacdo que hé entre o afetivo

e o cognitivo, desenhando em meu caderno o seguinte esquema da pesquisa:

Figura 1: esquema de pesquisa desenhado por Adridn Scribano.
Fonte: arquivo pessoal.

No esquema estdo evidentes os componentes da pesquisa: a seta na vertical central
representa a autoetnografia, que vai tratar de um periodo limitado de anos de minha
existéncia em contato com o Espanhol, mas que nio tem inicio nem fim, ja que é parte de
minha vida. Nela se & “cognitivo” e “paixdo”, que sdo o tema da pesquisa, além dos
processos de ensino e de aprendizagem de Espanhol e qudao apaixonadamente envolvidos
estdo esses processos. A espiral que entrecorta a seta apresenta os elementos externos a
mim, mas que fazem parte da minha histéria de contato com a lingua ontem e hoje:
histéria, universidades, Espanhol obrigatério, cidade e regido, portanto, “[...] hay una
‘combinacion’ de autobiografia con la etnografia [...]”75 (SCRIBANO; DE SENA, 2014, p.
51). Coroando o desenho elucidativo, a separacdo dos elementos da palavra bio-grafia,
como a me recordar que iria escrever a histéria de um corpo, 0 meu corpo em contato com
o Espanhol. Nem preciso dizer meu encantamento com tudo aquilo. Eu estava tendo
semanalmente uma aula de como ser professora de metodologia de pesquisa. Nao € sem
razdo que considero Buenos Aires como divisora de dguas na tese!

O esquema € a representagao grafica do que Scribano e De Sena (2014) chamam de

uma interacdo entre o conhecimento do pesquisador e as evidéncias advindas das

s “[...] hd uma ‘combina¢@o’ de autobiografia com a etnografia [...]” (Traducao livre feita por mim).
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experiéncias. Nessa relacdo cognitiva, encontram-se sentimentos e emogdes que devem ser
explorados. Assim, meu corpo, enriquecido por conquistas cognitivas, expressa também
sentimentos e emocoes a elas relacionados.

Para Luna (2007), além de ser resposta neurofisiolégica provinda da evolucdo
bioldgica, a emocdo € um construto social que s6 pode ser explicado cognitivamente,
através da consciéncia da experiéncia sentida, de modo que ela é o sentimento consciente,
com quatro componentes: sentimento, gestualizacdo expressiva, conceitos relacionados e
normas reguladoras. Pensando em minha paixao pelo Espanhol e na paixdo despertada em
Francyanne, o sentimento era percebido, provavelmente, por demonstragdes de alegria,
satisfacdo e bem estar ao expressar-me na lingua, o que cativou a graduanda. Os conceitos
relacionados e as normas estabelecidas referem-se as crencas e normas sociais ligadas as
emogOes. Nesse caso, espera-se o estabelecimento de uma boa relagdo entre aluno e
professor para o proprio beneficio dos processos de ensino e aprendizagem. O
relacionamento sauddvel pode levar, inclusive, a uma identificacdo de interesses comuns,
especialmente, em se tratando da relacdo entre professores e futuros professores. Ha que se
considerarem ainda as expectativas e experiéncias prévias e concomitantes desses alunos
com outros professores e as proprias razdes que os levaram a escolher o curso de Letras.

Embora, no senso comum, possa-se pensar nas emog¢des como algo abstrato, estas

refletem, na realidade, uma série de operagdes cognitivas de

[...] ordenar, seleccionar e interpretar situaciones y acontecimientos que estamos
manejando [...] podemos hacer tnicamente lo que nuestro repertorio lingiiistico y
nuestras pricticas sociales nos permiten hacer. Hay un mundo concreto de
actividades y contextos’® (LUNA, 2007, p. 244).

Desse modo, sentir e expressar determinada emocdo associa-se a classe social,
linguagem e referentes aprendidos para género e idade. As emogdes sa0 como um sexto
sentido que “[...] indica la autorrelevancia para el propio actor de una situacién dada™”’
(BERICAT, 2000, p. 160).

E possivel ainda abordar o depoimento de Francyanne do ponto de vista da teoria
sociorrelacional (BERICAT, 2000), segundo a qual o equilibrio entre poder e status na

interacdo entre os atores determina emogdes positivas, como seguranga e satisfacdo. Na

76“[...] ordenar, selecionar e interpretar situagdes e acontecimentos com os quais estamos lidando [...]

podemos fazer unicamente o que nosso repertorio linguistico e nossas praticas sociais nos permitem fazer. Ha
um mundo concreto de atividades e contextos” (Tradugdo livre feita por mim).
77¢...] indica a autorrelevancia para o préprio ator de uma situagdo dada” (Tradugio livre feita por mim).
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medida em que todos — professora-formadora e professores em formacdo inicial — se
sentiam responsabilizados pela formacdo em curso, relagdes simétricas e equilibradas
foram estabelecidas entre professora e alunos da turma.

A tarefa maior para a reunido da semana posterior foi esbogar o projeto da pesquisa,
para o que me foi sugerido pelo professor pensar em autoetnografias que abordassem
quatro momentos ou caracteristicas minhas: o inicio, que foi o contato com o Espanhol; a
fase de estudante de Espanhol; a de professora; e a de organizadora do curso da UFV.
Somava-se também a tarefa de redigir trés autoetnografias relatando praticas pedagdgicas
em que tive a sensacdo de que os alunos aprenderam, descrevendo-as desde o momento de
preparacao das aulas.

Passei a semana com a drdua missao de redigir mais um projeto de pesquisa, mais
uma pergunta de pesquisa, mais objetivos, mais justificativa... Estava cansada e com medo,
porque ja havia escrito tantos outros projetos mal sucedidos! No dia 22 de outubro, véspera
da reunido, enviei ao professor, por e-mail, o arquivo para leitura prévia e obtive uma
resposta bastante animadora: que eu evoluira muito e que ele gostara. Ainda assim, fui
angustiada para a reunido e, a partir dela, passei a gravar as conversas. Nessa altura,
conseguimos definir as perspectivas tedricas que embasariam minha pesquisa: a
interculturalidade, a autoetnografia e a Sociologia dos Corpos/Emocdes. Via mais um
passo dado e ficava mais feliz!

Em meio a discussao e refletindo sobre a interculturalidade e as relacdes que eu
poderia estabelecer entre esta e as emocodes, Adridn mencionou a alta probabilidade de que,
na Espanha, estudando a interculturalidade, eu chegasse a Paulo Freire, que, certamente,
estaria nas origens dessa teoria. Nem precisei chegar a solo europeu para constatar isso,
porque todas as leituras principais que ja havia feito sobre o tema, ainda no Brasil, citavam
o educador brasileiro. Além disso, ele me pediu o contato da Profa. Antonia78, que me
receberia na Espanha, a fim de convida-la para um evento que coordenaria em dezembro
no pais, em Madri e Alicante. Via-me, assim, fazendo a ponte entre meus dois orientadores
no exterior e, quem sabe, no futuro, entre as duas teorias que estudam.

Discutimos todos os itens do projeto, problema, pergunta de pesquisa, objetivos e
chegamos a conclusdo de que meu problema de pesquisa era, em poucas palavras, a paixao
por desempenhar-me bem em uma lingua, seja aprendendo-a, seja ensinando-a. Dessa forma,

o problema deveria estar contemplado em todos os demais itens, o tema, os objetivos, 0s

78 s Iy . . e
Agradeco a Antonia Sdnchez Lazaro, que autorizou a utilizagcdo de seu nome.
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passos da metodologia. Visualizava nitidamente tudo o que ele falava, o que me causava
muita serenidade e confianga de que, dessa vez, daria certo. Nessa reunido, fui informada
sobre o curso virtual bésico sobre Sociologia dos Corpos/Emocdes que ele estava
organizando e que poderia ser bom para mim, ja que ainda ndo sabia de que se tratava essa
teoria. O curso se realizou de novembro a dezembro, em 5 semanas de intensas atividades e,
de fato, foi importantissimo em meu processo de pesquisa. Passei a entender melhor ndo s6
muito do que senti e vivi em relagdo ao Espanhol, por exemplo, mas também as leituras e
discussdes tedricas que desenvolvi ao longo desse periodo, que embasam esta tese. Também
¢ fato que o curso abriu-me os olhos para outras questdes da vida cotidiana e das estruturas
sociais, das quais eu nao sabia ou para as quais ndo me havia atentado ainda.

Para a reunido seguinte, que viria a ser a ultima, tinha as tarefas de ler textos que
relacionavam emogdes e interculturalidade — que, ao final, tinham uma abordagem
psicoldgica e fugiam da nossa perspectiva de andlise — e de tentar expressar o problema de
forma ampla e com carater tedrico. Sai da reunido com mais seguranca de poder entregar
um projeto bem fundamentado para a Marcia no encontro previsto para dezembro, apds a
volta ao Brasil.

Tive muita sorte de assistir a uma aula sobre validade da pesquisa na disciplina da
UBA na semana seguinte, dia 26, justo o que eu buscava tanto: que minha pesquisa
autoetnografica, pessoal, subjetiva, narrativa tivesse valor e credibilidade. E foi um
vendaval de confirmacdes que me fizeram acreditar ainda mais no que estava fazendo. O
professor perguntou o que significavam, no século XXI, validade e confiabilidade na
pesquisa. E eu me perguntava também, pensando em meu caso, conforme anotei no fim de
uma pagina do caderno de notas que levava para as aulas: “Na minha pesquisa, s6 haverd
um instrumento. Por isso, incluir didrios, e-mails, fotos ampliaria a credibilidade?”. E fiz
essa pergunta ao professor Adridn na ultima reunido, cuja resposta confirmou o que estava
pensando. Sai da aula com vontade de ler todos os textos selecionados da disciplinal!

No dia 31 de outubro, ocorreu meu altimo encontro com Adrian e a ultima reunido,
do Grupo de Pesquisa da qual também participei. Nessa ocasido, tive a oportunidade de
fazer parte de uma experiéncia de pesquisa utilizando a criatividade e a expressividade como
ferramentas de investigacdo. Senti-me imensamente grata por poder estar ali naquele dia,
especialmente, porque, ao final da atividade, o professor solicitou-nos que lhe envidssemos
uma autoetnografia sobre a experiéncia. Comecei-a falando sobre gratidao e alegria: “La

primera cosa que pensé cuando nos dijo el profesor que hariamos una experiencia con un
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juego fue que seria muy bueno para mi vivir ese momento, pues tendria la oportunidad de
ver en la prdctica como se maneja una experiencia de investigacion social con metodologia
basada en la creatividad. Todo eso es muy nuevo para mi, asi que me entusiasmé de
inmediato por participar en esta experiencia, me dio ganas de agradecerle al profesor,
porque, sin quererlo, me estaba ayudando una vez mds. Aproveché también para pedir que
una compariera me sacara fotos durante mis interacciones para que tuviera registros

_ . . 379
visuales de ese momento para tal vez usarlos en mi auto etnografia”"”.

O jogo, cujo objetivo era pesquisar as emocdes do grupo em relacdo a palavra
conflito, constituiu-se de trés etapas: preenchimento de uma palavra cruzada com emocgoes
que desperta a palavra conflito; a segunda, mencionada abaixo; e a terceira, a da criacao de
uma estrofe em continuidade a uma musica que remetesse a conflito. Os pesquisadores

fomos divididos em grupos de 4 para desempenharmos o trabalho.

Foto 2: interacdo em reunido do Grupo de Pesquisa,
dia 31/10/2016.
Fonte: arquivo pessoal.

A foto registra 0 momento em que apresentdvamos nossa atividade da segunda parte,
que consistia em colorir um desenho com as cores que nos remetessem a conflito. Como foi

uma atividade muito motivadora, passei todo o tempo refletindo tanto sobre o fato de estar

79 «A primeira coisa que pensei quando o professor nos falou que farfamos uma experiéncia com um jogo foi
que seria muito bom, para mim, viver esse momento, pois teria oportunidade de ver, na pratica, como realizar
uma experiéncia de pesquisa social com metodologia baseada na criatividade. Tudo isso é muito novo para
mim, entdo, me animei, de imediato, em participar dessa experiéncia, me deu vontade de agradecer ao
professor, porque, sem querer, estava me ajudando mais uma vez. Aproveitei também para pedir a Aldana
para tirar fotos durante minhas interagdes para que eu tivesse registros visuais desse momento para, talvez,
usd-los em minha autoetnografia” (Tradugdo livre feita por mim).



76

vivendo aquela experiéncia quanto sobre o tema em andlise. Talvez, por isso, minha
fisionomia esteja expressando um misto de satisfacdo e inquietagdo. Um colega do grupo, ao
meu lado, apresenta o desenho, segurando minha pasta da Universidade da Integracdo
Latino-Americana (UNILA) que tinhamos utilizado como suporte para a folha. Cada um do
grupo coloriu uma parte € com a cor que lhe aprouvesse e devendo explicar o porqué. Para
mim, o marrom € a cor do conflito, pois este, essencialmente, tem carater negativo. Mas essa
perspectiva pode ser diferente individual e socialmente, dependendo do contexto de tempo e
espaco em que estdo inseridas as pessoas € os coletivos. A experiéncia de pesquisa seguia
essa linha de discussdo. Ainda haveria uma quarta etapa, destinada a execu¢do da mimica de
um filme, alids, momento a que o professor gostaria muito de ter chegado, mas ndo foi
possivel devido ao fim do nosso tempo de reuniao e necessidade de deixar a sala.

A quinta reunido transcorreu logo apds a experiéncia de pesquisa, em um bar
proximo a Facultad de Medicina, o mesmo da primeira reunido. Nesse encontro, fizemos
um apanhado geral sobre o projeto, em que o professor deixou claro que eu precisava
melhorar o problema da pesquisa e o desenvolvimento do tema, ampliando a compreensao
tedrica. Embora o projeto ja ndo fosse, necessariamente, avaliado, uma vez que o Exame
de Qualificacdo ja havia ocorrido, continuava sendo fundamental para o desenvolvimento
da pesquisa. Eu comentei que gostaria ainda de refletir autonomamente sobre
interculturalidade, educagado, ensino de Espanhol, enfim, sobre os temas envolvidos na
pesquisa, com o que ele concordou e sugeriu que um glossario com esses termos para meu
uso pessoal e um estudo etimolégico poderiam auxiliar no trabalho investigativo e de
reflexdo. No entanto ele ressaltou, mais uma vez, meu avango na compreensdao de meu
objeto de estudo desde a minha chegada a Buenos Aires.

Nesse encontro, o professor ainda me ensinou a diferenca entre sociabilidades,
vivencialidades e sensibilidades, o que facilitou meu entendimento do que eu vivia em
relacdo ao Espanhol. Anotei assim em meu relatério: Sociabilidades: conjunto de prdticas
institucionalizadas que, em meu caso, sdo as instituicoes que me socializam e que me poem
em contato com outras sociabilidades, como aprender lingua espanhola na universidade,
escutar musica, dangar, ver novela, aquelas que apareceram na primeira autoetnografia.

Vivencialidades: as sociabilidades estdo relacionadas a minha vivencialidade,
muitos tiveram as mesmas sociabilidades, mas o fizeram diferente de mim, com menos
intensidade, sistematicidade, dedicagdo ao trabalho, isso que eu chamei na autoetnografia

de enamoramiento que eu falei. Isso tem a ver com sensibilidades.
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Sensibilidades: conjunto de prdticas de relacoes entre sociabilidades e vivéncias: o
que eu contagio, o que eu ensino, ndo é SO a técnica, é também o emocional. As
sensibilidades incluem o emocional. E como sinto as experiéncias. Perguntei se é como vejo,
ndo, é como sinto. Entdo, ele disse que posso jogar com essa tensdo entre ver e sentir’.

Como queria esclarecer todas as minhas dividas até aquele momento, aproveitei essa
reunido para fazer todas as perguntas que havia anotado ao longo do periodo de contato com o
professor Adridn, usufruindo do privilégio de estar ao seu lado e de sair com maior seguranca
possivel sobre o assunto. Outra li¢do valiosa recebida naqueles encontros foi esta: antes de
comecar a escrever as autoetnografias, € preciso esmiugar a narrativa, enumerar o que escrever
sobre cada momento (quando conheci a lingua, como estudante, como professora, como
organizadora do curso da UFV). Ele exemplificou esse processo com os indices analiticos de
livros antigos de Geografia, que trazem, para cada capitulo, uma pégina de subitens. Adorei a
comparagdo e tenho minhas folhinhas analiticas muito bem preenchidas!

Restava-me ainda algum periodo em Buenos Aires, que passei lendo e refletindo.
Voltei para o Brasil trazendo na bagagem varias certezas: de que havia feito uma excelente
escolha para o sanduiche; de que era uma afortunada por ter Adridn como orientador no
exterior e, finalmente, ou primeiramente, por ter Marcia como orientadora de Mestrado e
Doutorado, abragando minhas ideias, acreditando em mim e incentivando meus vooOs.
Diante de tudo isso, as emog¢des eram sé positividade: euforia, entusiasmo e bem estar.

Podia, agora, delinear meu caminho com mais seguranca, 0 que me proporcionava
uma tranquilidade até entdo ndo sentida, porque fazer pesquisa autoetnogriafica € como
“[...] ‘“ir al bosque sin mapa’ pero con un norte definido en la misma construccién de los
objetos y los ‘caminos para alcanzarlos’”®° (SCRIBANO; DE SENA, 2014, p. 49;
destaques no original). Ou, como se diz por aqui, conhecia o caminho das pedras; bastava

caminhar.

80 L _ o ~ .
“[...] “ir a floresta sem mapa’, mas com um norte definido na prépria constru¢do dos objetos e dos
‘caminhos para alcangd-los’” (Traducao livre feita por mim).



78

6 APARECEU A MARGARIDA

Depois de reescrever um esqueleto do projeto, o item inicial da tese e uma
autoetnografia de como foi ouvir Espanhol pela primeira vez e envid-los a Marcia, nés nos
reunimos em margo deste ano®. Agora, sim, estivamos de acordo, e eu consegui fazer-me
entender quanto a metodologia. Foi uma sensa¢do de muita alegria para ambas porque
podiamos seguir adiante e eu iria para o periodo de Doutorado Sanduiche da Espanha com
mais satisfacdo.

Naquela ocasido, defini a seguinte pergunta de pesquisa: Como o Espanhol me
afeta e me afetou e como eu afeto e afetei as pessoas com o Espanhol?

Meu objetivo geral era analisar como as sensibilidades influenciam na formacao do
professor intercultural de Espanhol. Definido o objetivo geral, estabeleci os seguintes

objetivos especificos:

1. Relacionar o biogréifico, o afetivo, o intercultural e o cognitivo com minhas
experiéncias de ensino e aprendizagem de Espanhol;

2. Articular sociabilidades, vivencialidades e sensibilidades em contextos de
aprendizagem e ensino de Espanhol;

3. Identificar as emog¢des como facilitadoras do ensino e da aprendizagem em minhas
vivéncias com o Espanhol;

4. Compreender a relagdo entre a biografia e as praticas didatico-curriculares.

Para alcangar meus objetivos, apresento autoetnografias, a partir da perspectiva
afetiva, descrevendo momentos e situagdes diversas de minhas vivéncias com o Espanhol,
desde meus primeiros contatos com a lingua, na infincia e adolescéncia, passando pelas
seguintes experiéncias: como estudante de Espanhol na universidade, no curso de idiomas,
na Espanha e nos cursos de P6s-Graduacao (Especializagao, Mestrado e Doutorado); como
professora de Espanhol na Extensdao Universitdria, na escola e nos cursos de Letras e Lea
(Linguas Estrangeiras Aplicadas as Negociagdes Internacionais); como organizadora € uma
das primeiras professoras do Curso de Letras Portugués-Espanhol da UFV; e como

militante da causa do ensino de Espanhol no Brasil.

817017.
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Para a produc@o dos textos, utilizei os seguintes procedimentos:

a) Acessei minhas memorias, caderno de notas do doutorado, folhinhas analiticas,
fotografias, instrumentos didaticos utilizados e elaborados por mim, minha
dissertacdo, artigos meus e em coautoria, textos tedricos referentes aos temas
que emergiram ao longo das narrativas, através de um trabalho de construgdo de
fontes de dados;

b) A partir da composicio dos dados, redigi as narrativas, reconstruindo
cronologicamente minhas experiéncias, analisando a influéncia do biografico,
do afetivo e do intercultural no cognitivo;

c¢) Enquanto escrevia, tentava identificar respostas para a pergunta de pesquisa e

avaliava o alcance dos objetivos pretendidos.

Dessa forma, apresento-lhe o resultado que agora vocé tem em maos. Para mim, foi
extremamente prazeroso escrever esta tese, porque era assim que desejava meu Doutorado.
O prazer pleno foi demorado, como se depreende da histéria que contei até aqui, mas,
agora, € so alegria! Espero que sua leitura flua tdo bem quanto flui minha escrita e que o
prazer seja seu companheiro como € o meu! Apareceu a margarida. Finalmente, o formato
da pesquisa sorriu-me e invadiu-me o peito com ansia de desabrochar, de sair para o

mundo, de fazer-se conhecer!
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7 AMOR A PRIMEIRA... ESCUTA

O fato de sermos um pais cercado por falantes de Espanhol ndo facilitou meu
encontro com essa lingua, porque o que sempre ouvi em relacdo aos vizinhos foi
depreciativo. Em geral, as pessoas diziam ndo gostar dos hermanos™ argentinos, muitas
vezes, alcando a rivalidade no futebol a patamares gerais de preconceito. Com os
paraguaios, a discriminacdo advém da pirataria dos produtos de Ciudad Del Este,
amplamente consumidos pelos brasileiros, de forma que produtos oriundos de 14 sdo
desvalorizados. Sobre os uruguaios e demais povos-irmaos, o contato e a proximidade sdo
praticamente inexistentes nos espagos para além das fronteiras. Por outro lado, cresci
ouvindo que o Inglés era a lingua mais importante do mundo e que os Estados Unidos e a
Europa eram modelos a serem seguidos.

Essa cultura de supervalorizacdo do Norte em detrimento do Sul do planeta
certamente tem raizes profundas na colonizagao, sendo sua marca ainda muito presente por
aqui. Santos (2012), Mignolo (2005), Kleiman (2013) e Siqueira (2012) tratam da
repercussdo da colonizagdo do Sul pelo Norte sob diferentes aspectos: apropriacdo de
recursos naturais e espacos; apagamento de identidades; hegemonia sobre diretrizes da
pesquisa académica; efeitos do imperialismo do Inglés como lingua estrangeira pelo
mundo. A situacdo vivida em pleno século XXI, de monolinguismo no ensino de linguas
estrangeiras na educagdo bdsica, obrigando-se o estudante brasileiro a aprender s6 Inglés®
¢ um exemplo desse imperialismo, de modo que essa lingua acaba reafirmando seu
predominio nas escolas e universidades brasileiras, no imagindrio de criancas e
adolescentes e na sociedade em geral.

A relacdo com minha identidade latino-americana também ndo foi simples ou
imediata, o que parece ndo ser um fato isolado. Em sua pesquisa de Mestrado, Souza
(2015, p. 116) relata seu estranhamento ao perceber que ndo havia unanimidade entre os
colegas da graduagdo de Letras/Espanhol quanto a se considerarem latino-americanos.
Investigando as concepgdes de América Latina por parte das professoras de Espanhol em
formacao inicial na UFBA, ela constatou que tais ideias sdao “[...] superficiais e que, em sua

maioria, nao refletem o discurso latino-americano sobre tais identidades”.

2Irmaos”, nomenclatura curiosamente usada pelos brasileiros para nos referirmos aos argentinos.
BA partir da Lei N°® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, que reformulou o Ensino Médio, mencionada no
item I desta tese.
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Em meu caso, passei a adolescéncia estudando Inglés na escola e ndo tenho
recordacao de discussdes sobre minha identidade de latino-americana naquele contexto
espaco-temporal. Segundo Rodrigues (2010), o Espanhol foi sendo retirado da escola
brasileira pouco a pouco, até que, nos anos 1980, estudava-se somente o Inglés. Bem
compreensivel que, em meus tempos de ensino fundamental € médio, ndo tivesse
proximidade com essa lingua.

Mas, quando foi que realmente passei a me sentir latino-americana? Quando
comecei a fazer as disciplinas de Panorama das Literaturas Hispanicas e Literatura
Hispano-americana. Passei a me sentir proxima dos paises de Lingua Espanhola das
Américas pelo préprio histérico de invasdes, destrui¢io e resisténcia, motivos pelos quais
me recordo de ter-me identificado como latino-americana também. Mais ou menos na
mesma época, depois que conheci Marcia Paraquett, de quem fui aluna no Mestrado e com
quem muito aprendi sobre América Latina, ja que ela afirmava e discutia, de forma muito
significativa, essa marca identitdria, passei a questionar-me por que nunca havia atentado
para isso. Com Marcia, descobri a razdo da grande diferenca entre nés duas quanto a
identificacdo e valorizacdo de ser latino-americana, uma vez que ela viveu a ditadura e a
consequente insisténcia de sufocamento das relacdes entre nds, latino-americanos
brasileiros e latino-americanos de outros paises, como expressa em seu artigo sobre as

experiéncias daquele momento:

O desprestigio do Espanhol frente ao crescimento do Inglés ndo era um caso
especifico do Brasil e se explica por razdes que fogem a meus interesses agora.
Mas, no nosso caso, essa limitacdo se juntava aos interesses dos governos
militares, que fizeram um grande esforco para apagar ou dificultar nossa relagdo
cultural e politica com paises de lingua espanhola da América Latina,
particularmente com Cuba (PARAQUETT, 2015, p. 233).

Por minha vez, como nao vivi o periodo da ditadura nem tive acesso a ele, em
familia, e meus pais, da mesma forma que Marcia, eram jovens na época, possivelmente
tiveram outras experiéncias com os militares. No ano do golpe, 1964, meu pai era
funciondrio da Fébrica de Armas do Exército (FEEA), que funciona(va) no bairro onde
eles moravam e onde eu viria a nascer em 1978. Ou seja, ele ganhava o pao trabalhando no
setor administrativo de uma das fabricas de municdo do pafs, a mesma municdo que
alimentava os soldados e coronéis do Exército e que ainda mataria muitos presos politicos.
E o Exército que, ainda hoje, paga a pensdo de meu pai para minha mae. Ela também foi

servidora na FEEA, e me lembro perfeitamente do nome de um dos coronéis para quem
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trabalhava como secretaria, Coronel Xexéu. Um nome desse parece até de brincadeira, mas
de divertido ndo havia nada no Brasil naquele contexto. Imagino que o termo ditadura
nunca tenha sido pronunciado 14 dentro da Fébrica, assim como esse fendmeno nem era
entendido como tal pelos funciondrios. Muito facil entender a diferenca entre a percep¢ao
que meus pais tinham dos soldados do Exército brasileiro nas décadas de 1960 e 1970 e a

de Marcia, exposta no fragmento a seguir:

Mas ndo foram apenas alegrias, pois, além dessas experiéncias fantdsticas, o curso de
licenciatura em Letras me mostrou o autoritarismo do sistema ditatorial sob o qual
viviamos, pois tive a infeliz oportunidade de conviver com a truculéncia de muitos
soldados do Exército que ocupavam os corredores de minha faculdade, tentando
amedrontar-nos e silenciar-nos com suas armas (PARAQUETT, 2015, p. 234).

Minha histéria me lembra muito a de Savio Siqueira, professor de Inglés do Programa
Lingua e Cultura da UFBA, que viveu nessa época, embora ndo tenha tido a menor nocao da
derrocada no pais. Como ele mesmo afirma, vivia “Entre alheamento e alienacdo”

(SIQUEIRA, 2015, p. 277), titulo de seu artigo, do qual extraio a seguinte reflexdo:

Como adolescente vivendo e crescendo nessas comunidades pouco alcangadas
pela comunicacdo mais ampla, ndo oficial, ndo previamente censurada, quase
nada de diferente ou incomum acontecia na minha vida, nem dos meus amigos,
nem de ninguém [...] Ndo me recordo de nenhum levante local contra a ditadura,
nunca ouvi falar em qualquer familia, ainda que com parentes distantes, que
tivesse algum membro envolvido em atividades de combate politico de esquerda,
jamais tomei noticia de movimentos sociais ligados as chamadas pastorais da
terra (SIQUEIRA, 2015, p. 285-286).

Que bom que tive a oportunidade de estudar e saber o que foi a ditadura, o que fez o
Exército brasileiro contra a populacdo, especialmente, contra a oposicdo! Que bom que nao
fiquei alheia e alienada para sempre dessa triste fase do passado nacional! Que bom que pude
conversar sobre esse assunto mais tarde com meus pais! E que bom que tenho a oportunidade
de discutir esse tema com meus alunos, seja a ditadura brasileira, seja a ditadura de quaisquer
outros paises, refletindo coletivamente e valorizando minha identidade latino-americana!

Nao sei dizer exatamente quando escutei Espanhol pela primeira vez. Tenho certeza,
hoje, da paixdo que sinto pela lingua, de como a considero minha lingua de corag@o, ja que ndao
€ a de nascimento. Mas tenho lembrancas de alguns contatos iniciais com ela, especialmente,
vindos da televis@o, aparato muito utilizado dentro da minha casa. Na infancia, final dos anos
1980, tinha conhecimento da existéncia dessa lingua porque o “Chaves”, programa transmitido

pelo Sistema Brasileiro de Televisao (SBT) ainda hoje, era dublado em Portugués e eu sabia
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que estava originalmente em Espanhol. Porém, ndo sei por que razdo, talvez pela auséncia de
antena externa, minha TV ndo sintonizava esse canal. Eu ficava aguardando minha amiga da
casa defronte, onde a antena captava o SBT e onde assisti a0 programa pela primeira vez,
convidar-me para assisti-lo novamente. Claro que era um acontecimento quando isso ocotria,
porque, naquela época, me divertia muito com as trapacas e trapalhadas ingénuas da
personagem principal. Anos depois, eu viria a utilizar alguns episédios do programa, ja
disponibilizados na Internet, como instrumento didético, conforme contarei mais adiante.

Na minha vida, o Espanhol esteve muito presente através das musicas. Em 1989, ouvia
“Uma barata chamada Kaftka”, dos Inimigos do Rei, onde se cantava “La cucaracha” no
refrdo; ouvia também o “Menudo”, grupo latino conhecido da década de 1980, que fez sucesso
no Brasil, embora eu ndo tivesse sido sua fa por ser ainda crianca. Outras musicas fizeram
parte de trilhas sonoras de novelas, a que assistia bastante. Na minha familia e em quase todas
as familias brasileiras, predominava a cultura de ver televisdo, principalmente telenovelas, das
quais todos — pai, mae e filhos — éramos fiéis telespectadores, acompanhando sempre juntos,
entre outras, “Explode Coracdo”, em 1996, que langou “Se fue”, do grupo “Venus”, e
“Macarena”, do grupo “Los del Rio”, esta que ficou conhecida também pela coreografia. Claro
que, ja adolescente, dancei muito a “Macarena’”, mas ainda ndo era paixao.

A misica “Corazon partio”, de Alejandro Sanz, tema da novela “Torre de Babel”,
teve muita projecdo no Brasil, em 1998, e me fez apaixonar-me pela lingua. A musica foi
tema do casal Adriano e Shirley, esta era filha de Clementino, uma das personagens
principais da novela. Por seu protagonismo, esse nucleo familiar estava sempre em
evidéncia, razdo pela qual a musica era mais tocada que outras. Eu ndo fui a Unica a me
encantar com a musica; ela foi um fendmeno de execucdo nas radios brasileiras, além de ter
sido a can¢@o que projetou Sanz no Brasil, chegando, inclusive, a fazer uma participa¢ao
especial na novela. Cantando “Corazon partio” e dangando sozinha, eu imaginava cenas
romanticas, afinal, era adolescente e, como tal, tinha minhas idealiza¢des e, vendo novelas,
alimentava esse tipo de fantasia, num sentido muito préximo a ilusdo e a alienagao.

Considero a telenovela brasileira como uma espécie de “anestesia” social a servigo da
dominacdo dos corpos. O telespectador acredita nas ideias veiculadas, em geral,
insistentemente repetidas, em sucessivos capitulos da trama, influenciando sobremaneira o
modo de vida das populacdes, determinando, assim, possibilidades de acdo e ina¢ao. Conforme
j& mencionei, trata-se de mecanismos de suportabilidade social e dispositivos de regulacdo das

sensagdoes. Ambos criados em meio a domina¢do do capital, exercem controle velado dos
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corpos, disciplinando-os para evitar os conflitos entre as diferentes classes sociais, ditando,
ainda que implicitamente, percepcdes, sensacdes € emogdes passiveis de serem sentidas em
determinados contextos (SCRIBANO; BOITO, 2012; SCRIBANO, 2015; 2009). Além disso,
o fato de ser veiculada, preferencialmente, no periodo noturno, ap6s o horario de trabalho de
grande parte da populacgdo brasileira, ou seja, um momento de diminui¢@o da energia corporal,
em virtude do cansacgo fisico, contribui para a perpetuacao desses processos.

Na época, eu ndo tinha essa percepcio, mas, apds anos de experiéncias televisivas e
académicas, tenho, hoje, clareza para optar, com mais conhecimento de causa e autonomia,
pelos programas televisivos. Refletindo, ainda, sobre essa questdo, penso que a experiéncia de
assistir a novelas e, com elas, encantar-me com determinada musica e lingua, abriu-me
possibilidades que, no futuro, fariam o papel inverso da televisdo aberta: elas me suscitariam
percepgdo critica acerca da histéria da lingua, de minha prépria histéria, do ensino de linguas,
enfim, de todo esse processo que estou narrando. Assim como, no “Domingdo do Faustio”,
quando a novela alavancou a audiéncia da Rede Globo, a atriz Karina Barum, que interpretava
Shirley, e Alejandro Sanz cantaram e dangaram o flamenco, eu também cantei e dancei — em
sonhos e imaginagdo — com o cantor. A parte todas as minhas criticas 2 emissora, nio ha como
negar que, sendo a rede televisiva de maior audi€ncia do Brasil e da América do Sul, ela
também fez parte de minha infancia. Apaixonei-me pela musica, por Alejandro Sanz, pelo
flamenco, pela lingua, pela Espanha. Enfim, o Espanhol tornou-se musica para meus ouvidos.

A musica foi, portanto, determinante na minha relacao de afinidade e intimidade com
o Espanhol. Pelos ouvidos, pelo ritmo e pelos movimentos corporais do flamenco, senti que
aquela lingua diferente era minha também. A descoberta desse novo mundo, através das
impressdes causadas pelo contato com a voz de Sanz, despertou-me emogdes que me

levaram a querer senti-las infinitamente, quem sabe? Pelos sentidos conhecemos o mundo,

[...] los sujetos conocen el mundo por y a partir de los cuerpos, es decir, a través de
las impresiones y percepciones que les ‘llegan’ mediante los cinco sentidos. El ojo
que ve, el oido que escucha, la boca que degusta, la piel que toca y la nariz que
huele son terminales sensoriales tan fisico-bioldgicas como histérico-sociales a
partir de las cuales el sujeto entabla relaciones y configura las maneras de sentir (y
sentirse) respeto a si mismo, las cosas y los demas™ (CERVIO, 2015, p. 27,
destaques no original).

#<...] os sujeitos conhecem o mundo por e a partir dos corpos, quer dizer, através das impressoes e

percepgdes que lhes ‘chegam’ mediante os cinco sentidos. O olho que vé, o ouvido que escuta, a boca que
degusta, a pele que toca e o nariz que cheira sfo terminais sensoriais tdo fisico-biolégicos quanto histérico-
sociais a partir dos quais o sujeito estabelece relacdes e configura as maneiras de sentir (e sentir-se) a respeito
de si mesmo, das coisas e dos demais” (Traducdo livre feita por mim).



85

Desse modo, dado o cardter romantico da cancao, letra e melodia, meus ouvidos
escutaram “Corazon partio” com um repertério prévio de sensacdes possiveis, como
alegria, prazer, amor, enternecimento. Eu estava preparada para emocionar-me daquela
maneira, para sentir a lingua daquela forma. Trata-se da relacdo entre a dimensdo
emocional e a dimensdo social do ser humano, pois “[...] la naturaleza de las emociones
estd condicionada por la naturaleza de la situacién social en la que los hombres sienten”®’
(BERICAT, 2000, p. 150). Posso dizer que a audi¢cdo foi e continua fortemente
determinante na minha relacdo com a lingua, como se verd ao longo das narrativas: a
musica € material frequente das minhas aulas, e o fato de estar em ambientes onde falo e
escuto Espanhol proporciona-me experi€ncias extremamente prazerosas e gratificantes.

No momento em que escrevo estas memorias, dezenove anos depois da novela86,
sinto necessidade de buscar mais informacdes sobre a personagem tema da cangdo: ao
buscar no Youtube e rever cenas da novela e o video do referido programa dominical, ao
ouvir novamente a musica, volto a sentir a mesma emocgao, fico arrepiada e s6 quero saber
de pegar todos os meus CD’s em Espanhol, ouvi-los ininterruptamente e copid-los para
ouvir no carro. Tudo isso associado a iminéncia de retornar a Espanha para passar uma
temporada de quatro meses de Doutorado Sanduiche. Os sonhos voltam a tona: a alegria, a
recordacdo de 6timos momentos € a concretizacao de projetos.

Bem provavel que tenha sido em meio a “Corazon partio” que tive vontade de
aprender Espanhol, de forma que, pouco depois, no segundo semestre de 1998, comecei a
estuda-lo na Universidade. Naquele ano, cursando Letras na UFJF, com o desejo de ser
professora de Portugués, estava estudando Lingua Inglesa IV e ja havia feito outras quatro
disciplinas de Francés. Porém, a partir daquele semestre, ocorreu uma mudanga radical em
relacdo as linguas na minha vida. Importante mencionar que o Espanhol foi ofertado na
UFJF pela primeira vez como disciplina de graduacido naquela ocasido e eu nunca havia
cogitado, por questdes financeiras e de tempo, fazer um curso particular. Assim, tornei-me
estudante de Espanhol, e a histéria dessa paixdo continuou com muitos outros capitulos,

incluindo a realizac¢do de sonhos de viagens e de tornar-me professora.

$3¢[...] a natureza das emogdes estd condicionada pela natureza da situacdo social na qual os homens sentem”

(Tradugao livre feita por mim).
%A escrita desse fragmento ocorre no final de fevereiro de 2017.
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8 DA NOVELA PARA A SALA DE AULA

Em 1998.2, eu estava no 6° periodo de Letras habilitacdo Portugués e Literatura
Correspondente, € o Centro de Ciéncias Humanas e Letras da UFJF, que havia efetivado a
primeira professora de Espanhol da Instituicdo, abriu trés turmas de Lingua Espanhola I. A
ideia era dar inicio a oferta das disciplinas enquanto se aguardava a liberacdo de novas
vagas para professor e a criacdo da habilitacdo em Letras Lingua Espanhola e Literatura
Correspondente. Nao me lembro exatamente o porqué, mas sei que minha turma, cuja
entrada havia ocorrido em 1996, teve preferéncia para estudar em um dos novos grupos.

Finalmente eu poderia aprender a falar a lingua de Alejandro Sanz. Para mim, sem
davida, até aquele momento, era a lingua dele, mesmo sabendo hoje que a lingua € de
todos que a utilizam! Embora muitos alunos da minha turma tenham optado pelo Espanhol,
incluindo amigos meus, ainda sobraram vagas para turmas anteriores e posteriores a minha,
de forma que conheci novos colegas que viriam a tornar-se amigos ou companheiros de
labuta no Espanhol... O Espanhol trouxe-me amigos para a vida e se tornou minha vida!

Comprovando a boa receptividade da nova proposta, as trés turmas lotaram. Ter feito
parte da primeira turma de Espanhol da UFJF e ter sido aluna da primeira professora efetiva
da Institui¢do orgulha-me, porque me confere o privilégio de ter sido parte de uma historia,
carregada de novidade e experimentacdo. Como gostava muito de ouvir o sotaque espanhol
da professora, acabei tentando imitd-la a medida que estudava e a ouvia falar nas aulas.
Alguns colegas ndo conseguiam pronunciar “las -s” interdentais, que eu reproduzia. A
imitacdo fez parte de uma fase inicial de encontro, pois, “[...] em geral, os professores
constituem o principal (quando ndo o tnico) modelo de expressao” (BRASIL, 2006, p. 137).

Hoje fiz outra op¢ao, ja ndo pronuncio “la -s” interdental. Embora continue amando
a Espanha, estou tentando criar uma identidade linguistica — se assim posso dizer — mais
proxima da minha realidade e dos lugares que visito com maior frequéncia. Sinto que essa
decisao, tomada com base em uma reflexao de anos, € fruto de amadurecimento a respeito
de questdes politico-linguisticas do Espanhol. Prezo, neste momento, por valorizar mais
sons que escuto nas variantes faladas na América do Sul. As Orientacdes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (OCEM) (BRASIL, 2006, p. 137) também abordaram essa
questdo e sugerem que os professores trabalhem para que os alunos optem pela variedade
que “[...] considerem mais vidvel, seja pela facilidade que encontram, seja pelo gosto

pessoal, seja porque se identificam mais com a sua cultura e com os seus falantes”.
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Entre minhas recorda¢des das aulas, estdo as que se referem a dedicagdo com que a
professora preparava cada aula e solucionava, com abundancia de exemplifica¢des, cada
davida que apresentdvamos. Trago comigo esse exemplo de respeito ao aluno, de
pontualidade, de esmero na conducdo de suas tarefas e tenho certeza de que essas
qualidades influenciaram-me positivamente, reforcando os demais estimulos que tinha para
aprender Espanhol.

Logo na primeira aula, a professora apresentou o livro didatico (LD) a ser usado e
prop0s, para diminuir o custo, a compra coletiva diretamente com o revendedor da editora,
atitude aprovada por todos nés e acredito que efetivada (lembro que, quando os livros
chegaram, eram muitas unidades). Até entdo, o mais comum nas aulas de linguas na UFJF
(Inglés e Francés) era usar um LD. Futuramente, como falarei mais adiante, vim a refletir
sobre o uso desse material nas disciplinas de formagao de professores.

A colecdo escolhida foi Gente (MARTIN; SANS, 1997), cuja proposta era uma
abordagem comunicativa através do enfoque por tarefas, e utilizamos o Livro do Aluno e o
Livro de Trabalho e Resumo Gramatical. Até que os tivéssemos em maos, a professora,
para que inicidssemos com o material, usou recursos como quadro de giz, fotocOpias da
primeira sequéncia de ligﬁesg7. Colei o material fotocopiado no caderninho que usava e que
guardei até o momento de fazer a mudanca de Vigosa para Salvador para cursar o
Doutorado, quando nao mais foi possivel manter muita coisa.

Ainda recordando as primeiras aulas de Lingua Espanhola I, qual ndo foi minha
surpresa ao lembrar-me de que a primeira musica que a professora levou para a sala foi
“Corazon partio”?! Ja a sabia de cor e pude completar todas as lacunas. Mais uma vez,
acenderam dentro de mim a alegria, a paixdo, a satisfacdo e a empolgacdo, emog¢des que,
pouco a pouco, iam aumentando, porque recebiam muito estimulo do LD sobre a Espanha.
Pé4gina a pagina, eram fotos de locais histdricos e turisticos, de pessoas importantes na
literatura, na politica, nos esportes, mapa da Espanha, nome de provincias e cidades e
muitos dudios. Isso tudo, a cada aula, alimentava meu sonho de conhecer o pais.

Apesar de tudo isso ser tao cliché nos LD, era muito envolvente! Vale ressaltar que,
nas ultimas décadas no Brasil, os materiais didaticos de linguas tornaram-se muito parecidos,
privilegiando enfoques comunicativos de ensino, proporcionando o estudo da lingua através

de situagdes concretas de uso em que o aluno protagonizava as interagdes, como se estivesse

%A colecdo ndo utilizava a denominacdo capitulo ou unidade, mas licdo. As 11 sequéncias de quatro licdes
cada em que estava dividido giravam em torno de uma tarefa abordando tudo o que havia sido estudado em
cada sequéncia.
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vivenciando as experiéncias apresentadas (FERNANDEZ, 2010; PICANCO, 2003). A partir
de entdo, passei a ter muita vontade de visitar um “monasterio”, uma “plaza de toros”, uma
“Plaza Mayor”, “pueblos espaiioles”, Madri, Salamanca, comer uma “paella”, fazer um
“curso intensivo de espaiiol” para ouvir “muchos garbanzos, lechugas, lechuzas, pollos,

88 .
%% etc. Era fascinante entrar nesse mundo!

zanahorias

Como o prazer pela musica era compartilhado por muitos de nés e nao era muito
comum a professora levar musica para as aulas, os alunos solicitavam-lhe que o fizesse, ja
que isso motivava a aprendizagem, ainda que fosse utilizada como uma atividade de
preencher lacunas com palavras faltantes. As vezes, eu me perguntava por que a musica
tinha essa capacidade em sala de aula e fora dela, ja que eu mesma havia sido arrebatada
para o Espanhol por meio dela.

Encontrei explicagdo para esse fendmeno na Sociologia dos Corpos/Emocdes,
quando o professor de musica e pesquisador argentino Juan Ignacio Ferreras (2015, p. 65)
afirmou que “Un sonido es una sensacién™. E, como o pesquisador, igualmente, indago
“[...] c6mo sentimos aquello que escuchamos™’ (FERRERAS, 2015, p. 64). Sei que é pelo
corpo que percebemos o mundo ao redor e que essa percep¢do causa sensagdes € emocdes,
como disse anteriormente, mas o que tem o ouvir de tdo especial? Ouvir remete a entender
e escutar, em outras palavras, a estar atento ao outro e ao que este diz, motivo pelo qual a
musica provoca empatia. Por isso, o som me afeta e me toca (CERVIO, 2015).

No entanto, hd que se atentar para o fato de que a musica que eu escuto em uma novela
e que € levada para a sala de aula de Lingua Espanhola ndo se resume, simplesmente, a uma
producio artistica. A musica romantica muito diz da “[...] forma en que se establecen 6rdenes
sonoro-sociales y su conjugacién con determinadas geometrias morales-emotivas™"
(SANCHEZ AGUIRRE, 2015, p. 73). A musica como estratégia de manipulacio e alienacio,
escolhida pelo mercado fonografico para vender a determinado publico, o feminino romantico

que assiste a novelas, teve efeito sobre mim. Essa espécie de “[...] regulacion de la escucha

[..1""* (SANCHEZ AGUIRRE, 2015, p. 93) permanece, variando apenas o estilo.

$“Mosteiro”, “praca de touros”, “Praca Maior” (nome dado a uma praca emblemdtica das cidades
espanholas, normalmente, a praca mais central ou maior), “povoados espanhdis”, “paella” sem tradugdo
(comida tipica espanhola feita a base de arroz), “curso intensivo de espanhol”, “muitos graos de bico, alfaces,
corujas, frangos, cenouras” (Traducdo livre feita por mim).

$9%<Um som é uma sensacdo” (Traducio livre feita por mim).

%] como sentimos aquilo que escutamos” (Traducio livre feita por mim).

%1« ..] forma em que sdo estabelecidas ordens sonoro-sociais e sua ligacdo com determinadas geometrias
morais-emotivas” (Tradugao livre feita por mim).

92“[...] regulacdo da escuta [...]” (Tradugdo livre feita por mim).
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Um episddio ilustrativo de como estava envolvida com a lingua eram meus estudos
nas noites de sabado: embora minha mae me incentivasse a sair, ao invés de ficar em casa
estudando, eu sentia tanto prazer em praticar o que havia aprendido que ndo tinha vontade
de fazer outra coisa. Claro que foi apenas uma fase, mas que exemplifica a importancia de
estudar Espanhol para mim. Queria tornar-me fluente, precisando, para isso, entender bem
os usos da lingua, de modo que me surpreendia estudando as se¢des de gramatica dos LD,
lendo em voz alta, reescrevendo regras e conjugacdes verbais em diferentes tempos,
praticas bastante repetitivas, mas que se apresentavam eficientes para reforcar os conteidos
linguisticos naquele momento, presa que ainda estava na experiéncia de aprender linguas,
materna e estrangeira, pelo enfoque tradicional e comportamentalista (FERNANDEZ,
2010), como me foi ensinado. Comigo esse tipo de exercicio gramatical funcionou naquela
situacdo espaco-temporal, o que nao quer dizer que considere que deva ser privilegiado nas
aulas, como explicito ao longo da tese.

Conclusdo da minha histéria com as linguas: entre 1999 e 2000, abandonei o Inglés
e fiz apenas as disciplinas de Espanhol, niveis Il a V — com o Gente 1 (MARTfN; SANS,
1997a) na disciplina Lingua Espanhola II; com o Gente 2 (MARTIN; SANS, 1997b) nos
niveis IIl e IV; com o Curso de Puesta a Punto en Espaiiol (GONZALEZ; ROMERO,
1998) em Lingua Espanhola V. Este tltimo LD, diferente do anterior, era voltado ao nivel
intermedidrio, preparatério para o Diploma Bdsico de Espariol Lengua Extranjera (DELE),
enfocando o desenvolvimento de técnicas de argumentacao.

Folheando esses livros para a composi¢do desta tese, releio minhas anotacdes de
vocabuldrio, as respostas aos exercicios, de quem, inicialmente, nada conhecia da Lingua
Espanhola, mas que tinha grande vontade de conhecer outro mundo e domina-la. Domina-la
no sentido etimolégico da palavra’: ser senhora, possuir a ela e o que a ela vem agregado,
até aquele momento, ainda que exclusivamente ligado a Espanha. Hoje, reconheco esse
desejo de dominagdo quando percebo a fascinacdo de conhecer, caminhando, novas cidades:
tenho a sensacdo de que elas passam a ser minhas também. Fazer isso falando Espanhol é a

maior satisfacdo “urbano-geografico-turistica” (acabei de cunhar essa expressao!).

CLINNTS

3A forma portuguesa dominar tem étimo no depoente latino dominari (“ser senhor”, “dominar”, “mandar”,
“reinar”), possivelmente a partir de dominus (“senhor”, “dono”, ‘“soberano”), que se prende
a domus (“domicilio”, “péatria”, “nacdo”). Informacao obtida em:
http://www.etimo.it/?cmd=1d&id=5762&md=c4575869044e7182f31429aftb65eeadS. Acesso em: 23 de abril
de 2018.
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A afinidade com a lingua aumentou cada vez mais: em 2000, graduei-me em Portugués
e Literaturas Correspondentes € mudei a meta profissional, que era ser professora de
Portugués, para ser professora universitaria, e de Espanhol. Embora achasse um sonho alto,
sempre acreditei que o realizaria, para o qual o caminho era estudar, e eu ja havia escolhido o
que fazer. Lembro-me perfeitamente de quando anunciei a familia minha aprovac¢do no
vestibular para Letras: um familiar criticou-me afirmando que eu deveria ter prestado para
Administracdo ou Direito, ndo para Letras, afinal, ser professora ndo dava dinheiro. Jamais
pensando na carreira para ficar rica — fosse assim, teria escolhido outra profissdo —, sempre
acreditei que seria feliz exercendo a profissdo de que gostava e tinha a certeza de que nao
morreria de fome. Fugi da l6gica capitalista das profissdes da moda “que dao dinheiro”, sem
culpa nenhuma, sou plenamente realizada e nao saberia fazer outra coisa na minha vida!

Algo aparentemente sem explicacdo (musica, novela, primeiras aulas, sentimento
de pertencimento, identificac@o, plenitude) era o que experimentava. Entre os alunos das
trés turmas inaugurais de Espanhol da UFJF, fui uma das que mais se deixou impactar pela
lingua, provavelmente, pelas vivéncias individuais no contato com ela. Conforme a
Sociologia dos Corpos/Emocdes, “[...] las sensaciones estdn distribuidas de acuerdo a las
formas especificas de capital corporall”94 (SCRIBANO, 2009b, p. 4). O capital corporal
consiste nas condi¢des de receptividade do individuo de acordo com suas disponibilidades
fisico-emocionais-sociais acumuladas ao longo do tempo, tendo cada um seu capital
corporal para concretizar as tarefas cotidianas. Esse quantum de energia corporal advém da

unifo entre o subjetivo e o social, a que Scribano denomina de corpos individuo:

El cuerpo individuo® es una construccién elaborada filogenéticamente que indica
los lugares y procesos fisio-sociales por donde la percepcion naturalizada del entorno
se conecta con el cuerpo subjetivo. El cuerpo subjetivo es la auto-percepcion del
individuo como espacio de percepcion del contexto y el entorno en tanto ‘locus’ de la
sensacidn vital enraizada en la experiencia de un ‘yo’ como centro de gravitacién de
sus précticas. El cuerpo social consiste en las estructuras sociales incorporadas que
vectorizan al cuerpo individual y subjetivo en relacidn a sus conexiones en la vida-
vivida-con-otros y para-otros’® (SCRIBANO, 2009b, p. 4; destaques no original).

94, - - . . , . . ~
“[...] as sensagdes estdo distribuidas de acordo com as formas especificas de capital corporal” (Tradugdo

livre feita por mim).

%Destaques feitos pelo autor.

%<0 corpo individuo é uma construcio elaborada filogeneticamente que indica os lugares e processos
fisiossociais pelos quais a percep¢ao naturalizada do entorno se conecta com o corpo subjetivo. O corpo subjetivo
¢ a autopercepgao o individuo como espago de percep¢do do contexto e do entorno como ‘locus’ da sensacio vital
enraizada na experiéncia de um ‘eu’ como centro de gravitagdo de suas préticas. O corpo social consiste nas
estruturas sociais incorporadas que intermediam o corpo individual e o subjetivo em relag@o a suas conexdes na
vida-vivida-com-outros e para-outros” (Tradugo livre feita por mim; destaque no original).
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Dessa maneira, enquanto o corpo individuo liga-se mais as condi¢des bioldgicas de
cada um, e o corpo subjetivo conecta-se a percep¢des de si e do ambiente, tendo, portanto,
um cardter mais afetivo, o corpo social estd associado ao individuo em suas relagdes com
outrem. Essas trés modalidades metodoldgicas permitem entender o individuo no contexto
atual de capitalismo depredatério. Ainda que tenha crescido em uma familia pobre, ndo me
faltou suprimento as necessidades bdsicas de nutricio para desenvolver-me fisica e
cognitivamente. Em minhas rela¢cdes com o meio, fui moldando meu “eu”, que estava em
pleno acordo com o que socialmente se esperava de mim. Nesse contexto, justifica-se a
adolescente romantica, que nutre uma paixdo platonica pelo mocinho da novela ou pelo
intérprete da musica do mocinho. Tais foram minhas vivencialidades em relacdo a musica
e que acabaram influenciando-me sobremaneira no meu comprometimento com a lingua.

Em meio as experiéncias familiares (assistir a novelas com meus pais, ouvir
musica), académicas (graduanda em Letras e estudante de Espanhol) e profissionais
(professora), que sao minhas sociabilidades, associadas ao que aqui exponho, desenvolvi
sensibilidades especificas relacionadas a aprender e ensinar Espanhol, sobre as quais
discorro nestas pdginas, como a paixao, a alegria, o entusiasmo, o bem estar, o prazer, a

euforia. Assim Scribano elucida tais conceitos e conexoes:

Aqui aparece con fuerza la necesidad de distinguir y conectar las relaciones posibles
entre sociabilidad, vivencialidad y sensibilidades sociales. La sociabilidad es una
manera de explicar los modos que al inter-actuar los agentes viven y con-viven. La
vivencialidad es una manera de expresar los sentidos que adquiere el estar-en-cuerpo
con otros como resultado del ‘experienciar’ la dialéctica entre cuerpo individuo,
social y subjetivo, por un lado; y las lgicas de apropiacion de las energias corporales
y sociales [...] Las sensibilidades sociales actualizan las tramas emocionales surgidas
de las formas aceptadas y aceptables de sensaciones. Son un ‘mds acd’ y un ‘mds
all’ en tanto plus de las interrelaciones entre sociabilidad y vivencialidad®”’
(SCRIBANO, 2015, p. 66-67; destaques no original).

Foi assim que passei da paixdo desencadeada nas vivéncias em familia para o
prazer de estudar Espanhol. Embalada por fortes emog¢des positivas, comec¢ava ali minha

rota de conhecimentos sobre a lingua, e sobre a qual ainda escreveria muitos capitulos.

9“Aqui aparece com forca a necessidade de distinguir e conectar as relagdes possiveis entre sociabilidade,
vivencialidade e sensibilidades sociais. A sociabilidade ¢ uma maneira de explicar os modos pelos quais, ao inter-
agir, os agentes vivem e con-vivem. A vivencialidade € uma maneira de expressar os sentidos que adquire o estar-
em-corpo com outros como resultado do ‘experienciar’ a dialética entre corpo individuo, social e subjetivo, por um
lado; e as l6gicas de apropria¢do das energias corporais e sociais [...] As sensibilidades sociais atualizam as tramas
emocionais surgidas das formas aceitas e aceitdveis de sensacdes. SA0 um ‘mais aquém’ e um ‘mais além’ como
um adicional das relagdes entre sociabilidade e vivencialidade” (Tradug@o livre feita por mim).
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9 EM BUSCA DO OBJETIVO

Para alcancar minha meta de tornar-me professora universitiaria de Espanhol,
deveria graduar-me na lingua e fazer, minimamente, um Mestrado, razdo pela qual busquei
esses objetivos. A espera da efetivacio de mais professores para dar sequéncia 2
graduacgido, ja que concluira todas as disciplinas de Espanhol disponiveis até o momento,
para nao perder a fluéncia e por ainda sentir-me insegura na lingua, procurei uma forma de
continuar estudando. Informando-me sobre cursos de Espanhol da cidade, encontrei, em
2001, o Curso Comunicativo de Espariol (C. C. E), que funcionava no centro de Juiz de
Fora, e fiz Actualizacion de Profesores de Espaiiol, com duracao de 70 horas e com
aproximadamente dez alunos, alguns dos quais, assim como eu, aguardavam a conclusao
das disciplinas de Espanhol na UFJF. Embora o Curso tenha sido interessante,
principalmente nas aulas de morfologia, ndo foi muito motivador a ponto de marcar-me.

Pouco tempo depois, conheci o Centro de Estudos da Lingua Espanhola (CELE)*,
sobre cuja referéncia procurara informar-me com outras pessoas da Universidade. Situado
no centro da cidade, no “prédio do relégio” (edificacdo recém construida com um grande
relégio na fachada de vidros azuis), sua proprietdria era professora de uma amiga minha
em um projeto de extensdo do Departamento de Letras Estrangeiras da UFJF. Valeu muito
a pena mais esse investimento em minha formag¢do. Em abril de 2002, matriculei-me no
CELE, no nivel intermediario, em que fiquei até 2006, quando cursei o nivel superior. Com
o maximo de seis alunos na turma, faldvamos praticamente o periodo integral de aula, que
era de 1h 30 de duracdo.

Muito autébnoma e criativa, a professora ministrava aulas sempre diferentes,
dinamicas e voltadas para a fluéncia oral. Era o que eu buscava! Sentia-me plenamente
atendida para as necessidades daquele momento. Com ela, aprendi, na prética, o que
Coracini ja dizia desde 1999 e Barros e Costa ainda diziam em 2010: o LD de lingua
estrangeira poderia ser apenas um apoio para as aulas e ndo o definidor dos contetidos a
serem estudados em cada semestre. Estimulados a falar em Espanhol sobre assuntos do
cotidiano, em cada aula discutiamos um tema sobre algum fato da cidade ou do pais ou que
estivesse ocorrendo com algum dos alunos. Por ser a proprietdria do curso e ndo uma

franqueada, a professora poderia fazer do CELE um curso de idiomas diferenciado.

“http://espanolytecnologiaspuravida.blogspot.com.br/celespan @ gmail.com
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Uma musica também marcou as aulas: “Color Esperanza”. Gravada pelo cantor
argentino Diego Torres, essa can¢do, como o proprio nome diz, foi composta em um
momento de extrema dificuldade para o povo argentino, que vivia a crise econdmica de
2000. Enaltecendo pensamentos e atitudes de esperanca em meio ao cansago da luta, a letra
propde jogar fora o medo, nunca deixar de tentar e colocar a esperanga a frente de qualquer
dificuldade. Seu som, com batidas de tambores que lembram especialmente o samba
brasileiro, bateu muito forte nas emogdes, o que relaciono diretamente ao carater social dos
sons que ouvimos € sua conexdo com os sentimentos esperados para cada situacdo
(SANCHEZ AGUIRRE, 2015). Conectei-me imediatamente e passei a querer conhecer
mais sobre Diego Torres também. Anos depois, indo a Argentina pela primeira vez, iniciei
o maravilhoso hébito, quase um ritual que se repete a cada vez que volto ao pais, de
comprar CD e DVD. Curiosamente, em meu ultimo retorno de Buenos Aires, apds o
periodo de Doutorado Sanduiche com Adridn, ouvi exatamente “Color Esperanza”, no
sagudo do Aeroporto de Ezeiza, enquanto fazia check-in e despacho de bagagem, pouco
depois das 6 da manha de 20 de novembro de 2016.

Como a professora 1€ muito e nos incentivava também a ler, emprestando-nos livros
seus e comentando as obras, nas aulas do CELE conheci Isabel Allende, cujas obras De
amor y de sombra® e Cuentos de Eva Luna'® adorei. O mais famoso — La casa de los
espiritus’®" — ndo 1i até hoje. Posteriormente, seus contos foram temas de minhas aulas.
Desse modo, a professora unia duas paixdes: a lingua e o prazer de ler! Com ela também,
ouvi, pela primeira vez, sobre Costa Rica, seu pais de origem e sobre o qual sempre
comentava, com saudade e orgulho pela sua exuberancia natural e pelo seu povo.

As aulas no Curso animaram-me a realizar o mais famoso diploma de proficiéncia
em Lingua Espanhola, certificado pela Universidade de Salamanca, na Espanha: o DELE.
Obviamente o DELE aumentou-me a vontade de conhecer Salamanca. Dediquei-me
arduamente para as provas (os exames aconteceram, em novembro de 2002, na Casa de
Espanha, no bairro do Humaitd, no Rio de Janeiro) e ainda me recordo até hoje do meu
nervosismo, diante de dois examinadores espanhéis observando-me atentamente e fazendo
expressoes faciais enquanto eu falava. Embora eu ndo tivesse intimidade alguma com o

Rio, onde fora apenas uma vez, em excursdao com a professora de Histoéria da 7* série, ndo

9“De amor e de sombra” (Tradugdo livre feita por mim).
1%«Contos de Eva Luna” (Traducio livre feita por mim).
'9%“A casa dos Espiritos” (Tradugio livre feita por mim).
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tive problemas porque fui com outra aluna do Curso cujo tio conhecia a cidade e nos levou.
Como esse tipo de diploma é mais usado para atestar a fluéncia de quem busca emprego ou
bolsa de estudos na Espanha, o que ndo era meu caso naquele momento, deixei de
interessar-me pelo DELE, que, na realidade, ndo tinha utilidade prética para mim, apesar
da satisfacdo pessoal de ter uma certificacdo espanhola sobre a minha proficiéncia.

Outra experiéncia vivida no CELE foi a de aplicacdo de novas tecnologias ao ensino
de Espanhol, desconhecidas por mim até aquele momento, uma das quais consistiu em uma
atividade feita em casa e que durou algumas semanas: a professora nos deu vdrias
informagdes sobre uma artista que eu desconhecia totalmente e de cuja origem ndao me
recordo agora. O interessante e que me marcou foi o fato de a atividade exigir buscas
semanais de informacdes em péaginas da web em Espanhol, o que se constituiu um valioso
recurso de aprendizagem da lingua, além de servir como exemplo para minhas futuras aulas.

Desde entdo, tinha certeza de que meu caminho seria esse ou, a0 menos, buscaria
viver do Espanhol. Na final da graduacdo em Letras, atuava como professora do ensino
fundamental I, na Rede Municipal de Ensino de Juiz de Fora, ministrando aulas de
Portugués, Matematica, Historia, Ciéncias e Geografia para criancas do 2° ao 5° anos (antigas
1* a 4* séries do fundamental). Embora fosse muito feliz trabalhando com criancas,
encantara-me com o Espanhol e com a vida académica. E seguia o rumo de galgar um

degrau a mais.
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10 NASCE A PROFESSORA DE ESPANHOL

Minha primeira experiéncia como professora de Espanhol se deu

N

concomitantemente a realizacdo dos Cursos anteriormente citados, no Projeto de

Universalizagdo da Oferta das Linguas Estrangeiras (P. U,

da UFJF, em que graduandos
de diferentes habilitacdes em linguas do Curso de Letras davam aulas para os de outros
cursos. Foi uma experiéncia enriquecedora em que aprendi muito sobre leitura e
interpretacdo de textos em Lingua Espanhola e,como costumo dizer, “soltei” a lingua,
porque, durante as aulas, falava em Espanhol, embora nio nos fosse exigida essa postura.
Dessa maneira, diversamente do papel de aluna de Espanhol, mas, como professora, perdi
a vergonha de falar!

Inicialmente, participei de uma selecao para bolsistas, que constou de uma prova de
redacdo, cujo tema remetia aos 500 anos da “descoberta” do Brasil e do qual me lembro
muito bem porque, durante a redagdo, assaltou-me uma grande divida se indigena em
Espanhol era “indio” ou “indigena”. Aprovada na redagdo, participei do curso exclusivo
para os futuros professores do P. U. e que também fazia parte da selecdo dos bolsistas,
Abordagem Instrumental de Lingua Estrangeira,com duracdo de 34 horas, no final do qual
demos uma aula avaliada pelos coordenadores de cada area.

A partir do segundo semestre de 2000, comecei a atuar no P. U., onde fiquei até o
segundo semestre de 2002, com apenas uma turma da Odontologia, as segundas e quartas-
feiras, a noite. Recordo-me de como percebia minha evolu¢do no Espanhol ao identificar
meus préprios desajustes no uso da lingua e corrigir-me. Trabalhei com esse grupo por trés
semestres seguidos, que é o nimero total de semestres cursaveis no ambito do P. U. Em
2003, fui contratada pelo Colégio dos Jesuitas para atuar como professora de Espanhol do
ensino fundamental II e médio.

Aprendi a preparar aulas de Espanhol com foco especialmente na leitura, criei, com a
ajuda de um querido colega, bolsista do P. U. do Inglés, meu primeiro e-mail no Bol, aprendi a
pesquisar textos na Internet e selecioné-los. E! No ano 2000 d. C., aos 22 de idade, ndo tinha
uma conta de e-mail nem Internet em casa; s6 um computador, um PC usado 486, que comprei
de uma conhecida do bairro onde nasci, em cinco parcelas de R$ 100,00. Fazia todas as
pesquisas na sala dos bolsistas no Departamento de Letras e gravava os textos no disquete para

estudd-los em casa e preparar minhas aulas. Nao me lembro muito bem onde acontecia a

http://www.ufjf.br/pu/
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impressdo, creio que na propria sala de bolsistas, por um periodo e, depois, na secretaria do
Departamento. Todos os bolsistas de Espanhol criamos, juntamente com a professora-
coordenadora — e, até aquele momento, a tnica professora efetiva de Espanhol da UFJF —, uma
apostila do médulo I, em 2002. Cheguei a ter 3 turmas por semestre, 0 que me valeu como
uma escola, embora o formato do curso fosse mais voltado para a abordagem instrumental.

Em 2006, ano em que iniciei o Mestrado na Universidade Federal Fluminense
(UFF), trés anos ap6s meu desligamento do P. U., tive oportunidade de expressar a riqueza
dessa experiéncia na minha vida profissional em uma comunicag@o oral e em um artigo
apresentados na Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), por ocasido do IV
Congresso Brasileiro de Hispanistas, um evento periédico da agenda do hispanismo do
Brasil e organizado pela Associagcao Brasileira de Hispanistas, que retine pesquisadores da
area, do Mestrado ou do Doutorado. Como eu e outra colega éramos pds-graduandas e
haviamos atuado como bolsistas do P. U., pudemos participar do Congresso, que exigia
obrigatoriamente, pds-graduandos, mestres e/ou doutores.

A comunicacdo oral — “Projeto de Universalizacdo das Linguas Estrangeiras.
Espanhol Instrumental para a comunidade académica da Universidade” — consistiu de uma
introducdo, abordando a implantacdo do Projeto, e de dois relatos de experiéncia (o meu e
o de minha colega). O artigo foi escrito a seis maos, incluindo as de Silvina Carrizo'® ,
nossa professora de literaturas, a segunda efetiva de Espanhol da UFJF, e quem nos
convidou para apresentarmos o trabalho em conjunto.

Era minha primeira apresentagcdo de trabalho em um congresso, e o fazia em forma
de relato de experiéncia, quase uma autoetnografia! Do artigo, destaco seu inicio, quando
menciono os beneficios daquela vivéncia para mim. Falo especialmente de aprender com o
outro (bolsistas e alunos do préprio Projeto), de aprender sobre a lingua, de aprender a
ensinar a lingua e de aprender sobre a vida:

A priética de sala de aula com colegas de outros cursos — alunos e bolsistas — nos
auxilia j4 que aprendemos muito a cada texto, a cada unidade, a cada médulo. Sao
questdes como vocabuldrio novo, expressoes diferentes, alternativas de dindmicas

de sala de aula, formas de intera¢do professor-aluno, além de informacdes acerca
dos variados temas que séo objeto dos textos (ASSIS et al, 2006, p. 299).

Devo muito a Silvina por essa oportunidade! Senti-me valorizada como estudante e

bolsista, vi que minha opinido era importante e que ela, a professora, também crescia

103 s Qe . . e
Agradeco a Silvina Carrizo, que autorizou a utilizagdo de seu nome.
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comigo. Foi uma grande licdo que nos aproximou e serviu de exemplo para minha vida
profissional. Ela me via como igual e ndo como inferior por ser sua aluna. Pode parecer
uma bobagem (mas nao é!) o que noto e notei como aluna desde a graduagdo até o
Doutorado, e como professora, ouvindo reclamacdes de meus alunos sobre outros colegas:
muitos professores universitarios, simplesmente por estarem em posi¢do hierarquicamente
superior, sentem-se acima dos estudantes. O professor € o que sabe e tem o poder de
ensinar para quem nao sabe, o aluno. Relembrando essas experiéncias, hoje, observo como
me espelho nessa atitude de Silvina: incentivo meus alunos da graduacgdo a participarem de
eventos e apresentarem trabalhos que desenvolvemos juntos.

Conforme dito anteriormente, sai do P. U. porque fui aprovada no processo de
selecao do Colégio dos Jesuitas, onde lecionei de 2003 a 2008, o que representou grande
alegria, afinal, além de trabalhar em uma das escolas de maior prestigio e que pagava os
melhores saldrios na cidade,comegava a atuar com Espanhol na Educacdo Basica. Dai, meu
planejamento foi comecar a organizar-me financeiramente, a partir daquele ano, para
realizar o sonho de conhecer a Espanha, precisamente, Salamanca. Claro que, no pacote de
“apaixonamento” por “Corazon partio”, Alejandro Sanz e Espanhol, vinha incluido o

desejo de vivenciar concretamente essa realidade. Conforme questiona Scribano (2009b),

(Qué es tener un suefio para un individuo en tanto sujeto social? [...] Todos los
seres humanos, de un modo u otro, depositamos los motivos de muchas de
nuestras acciones en un tiempo-espacio desencajado de la multiplicidad concreta
que vivimos. Ese tiempo-espacio tiene como caracteristica central el
transformarse, segtin el caso y la situacién, en horizonte de sentido para la accién
actual o en telos in-cuestionado de la misma'® (SCRIBANO, 20090, p. 9).

Muitas vezes, a idealizacdo e os sonhos fazem parte dos mecanismos de
suportabilidade social, exercendo o papel de controladores dos corpos, ji que a energia
despendida em alimentar expectativas impossiveis de concretizar-se niao estd mais
disponivel para ser utilizada em ag¢des de resisténcia social, por exemplo, mantendo-se um
clima de pacificagdo e harmonia. Assim ocorre com as ilusdes de ganhar na loteria, de se

tornar uma pessoa famosa, entre tantas outras.

1%« que é ter um sonho para o individuo entendido como sujeito social? [...] Todos os seres humanos, de
um modo ou de outro, depositamos os motivos de muitas de nossas agdes em um tempo-espago desencaixado
da multiplicidade concreta em que vivemos. Esse tempo-espaco tem como caracteristica central o fato de se
transformar, segundo o caso e a situacao, em horizonte de sentido para a acao atual ou em fim inquestiondvel
da mesma” (Tradugdo livre feita por mim).
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No entanto, os sonhos também podem tornar-se justificativas para as acdes do presente,
conforme Scribano (2009b). Assim sucedeu comigo: meu desejo foi acalentado mensalmente e
muitas de minhas atitudes visavam a esse objetivo. Nao sei dizer, hoje, até que ponto o sonho
de conhecer a Espanha serviu como regulador das minhas possiveis acdes contrdrias a
expropriacdo corporal do capital. Sei dizer, sim, que trabalhava feliz porque, além de estar
fazendo o que gostava, o trabalho me permitiria concretizar uma aspiragao pessoal.

Em 2003, meu primeiro ano no Colégio dos Jesuitas, dei aulas apenas para a 8°
série (hoje 9° ano), tendo, portanto, 8 hordrios semanais, o que ndo me permitia dispor de
muito recurso mensal para a poupanga do sonho. Além do mais, pagava o curso de
Especializa¢do que fazia na UFJF. Mas, no ano seguinte, minhas aulas dobraram e eu ja
ndo tinha despesa com o curso, o que me favoreceu as perspectivas de concretizagdao do
objetivo. Logo, passei 2004 e metade de 2005 entre cdlculos e economias, entre devaneios
e desejos, planos e mais planos. No final das contas, o saldo foi positivo: a viagem ocorreu
em julho de 2005. Tudo conspirou a meu favor: quinze dias de recesso no Colégio
acrescidos de uma licenca de mais quinze para ficar fora do pais; férias de trinta dias na
Prefeitura de Juiz de Fora, onde trabalhava na primeira etapa do ensino fundamental.
Lembro-me de cada momento dos mais relevantes para a realizacdo da viagem: escolha do
curso, compra das passagens, ligacdo telefOnica para a dona da casa onde ficaria hospedada
e expectativa pela chegada do grande dia.

Finalmente, conheci uma “Plaza Mayor”— e adorei! — vi e experimentei um “jamon
serrano”'® — mas ndo gostei! — comi uma “paella”, conheci a “Universidad de
Salamanca”, fiz um curso de lingua, estive em Madri e falei muito, mas muito Espanhol!
Tudo foi inesquecivel e estd para sempre registrado nas fotos que tirei com minha maquina
fotografica analdgica, comprada especialmente para a ocasido. Para ndo perder nenhuma
imagem, terminava um filme e logo o revelava. Nada comparado as possibilidades das
cameras digitais e smartphones que nos salvam hoje em dia. Se ndo me engano, gastei trés
filmes durante os quase trinta dias que passei na Espanha, cujas fotos estdo ai para
comprovar. Na pdgina seguinte, imagem a esquerda, um sorriso em frente a uma das
fachadas da “Plaza Mayor”, de Salamanca; imagem a direita, um clique em frente a
entrada da “Universidad de Salamanca”; imagem abaixo, uma confraternizacdo com

Quijote e Sancho em Madri.

19%«presunto tipico da Espanha” (Tradugo livre feita por mim).
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Foto 3: momentos em Salamanca e Madri, Espanha, em julho de 2005.
Fonte: arquivo pessoal.

Minha vontade mesmo era ter realizado um curso na Universidad de Salamanca,
por tudo que ela representa e pelo que era propagandeado nos LD para o ensino de Lingua
Espanhola no pais. Porém, ao contrdrio do que esperava, naquele ano, a Instituicdo ndo
abriu curso de verdo, e eu tive que buscar uma alternativa, ja que, de nenhuma maneira,
queria mudar minha data de viagem. Desde inicios de 2003, estava decidido que seria julho
de 2005! Como o ensino de Espanhol movimenta considerdavel mercado e, especialmente
nos periodos de férias escolares, a Espanha recebe muitos estudantes do exterior e oferece
abundancia de cursos de diferentes niveis e valores, escolhi, entre os varios disponiveis,
um curso privado, cujas fotos divulgadas em seu sife suscitaram-me confianga. Interessante

que, voltando a esse tema para a escrita desta autoetnografia, fiquei curiosa para procurar o
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da escola onde estudei e eis que o encontro, e as fotos disponiveis mostram-me as
mesmas dependéncias no mesmo endereco de doze anos atras.

Fiz um curso em nivel avangado de quatro semanas, com cinco horas didrias de aulas,
o que resultou em cem horas de atividades. Divididas entre gramatica, escrita, praticas de
comunicag¢do, expressao oral e escrita e cultura hispanica, as aulas que mais me interessavam
eram as que abordavam aspectos culturais, com as quais aprendia mais detalhadamente sobre
a histéria do pais e o momento atual na Espanha. Somando-se a isso, o professor, de cujo
nome ndo me lembro e cuja formacdo ignoro, além de ser o mais brincalhdo e animado,
talvez 0 mais proximo dos alunos, demonstrava muito prazer em abordar esses assuntos,
tornando suas aulas inegavelmente mais atraentes. Mais uma vez, constato como os vinculos
afetivos positivos com os professores influenciaram em minha prépria relacdo com a lingua e
com seus processos de ensinar e aprender (NOBILE, 2014; LUNA, 2007).

Salamanca foi responsdvel ainda por desenvolver em mim a paixdo pelos sapos.
Apds a volta ao Brasil, comprava todos os sapos decorativos que encontrava, sendo motivo
de muitos presentes: tapete de sapo, porta-retrato, sabonete, relégio, porta-celular, porta-CD,
enfim, uma infinidade do saltitante, gracas a lenda da “Ra da sorte”. Na fachada da
Universidade, que aparece em uma das fotos anteriores, hd trés caveiras e, sobre a cabeca de
uma delas, hd uma rd. Conta a tradicao que, em um grupo contemplando a edificacdo, terd
mais sorte a primeira pessoa que encontrar a rd. No nosso grupo de alunos que também
participou da brincadeira, ndo me lembro de quem foi o primeiro a encontrar a ra. Nao fui eu,
mas sei 0 que virou a ra na minha vida: o simbolo de um momento de desfecho louvével de
uma histéria de idealizag¢do e superacio. Atualmente, embora ja ndo tenha tanto amor pela ra
ou pelo sapo, inclusive porque estive em outros paises de Lingua Espanhola e desenvolvi
novos amores, guardo a bela recordag¢do das experi€ncias que vivi em Salamanca.

A misica também foi marcante naquela viagem: Coti, cantor argentino que fazia
muito sucesso na Espanha naquela época, é o nome que ficou na minha recordagdo. J4 em
Madri, ouvindo constantemente em varios bares a cancido “Nada fue un error”, perguntei
certa vez a uma pessoa de 14 quem cantava e fiquei sabendo que era composta e gravada
por Coti. Seu nome deixou-me em duvida se era cantor ou banda, j4 que ele cantava
acompanhado de duas mexicanas (Julieta Venegas e Paulina Rubio). Descoberto o nome
do cantor, adquiri o CD e passei a ouvi-lo diariamente em meu discman, recém adquirido

numa das lojas do El Corte Inglés. Cumpria-se, assim, todo o percurso turistico-idiomatico

"®http://www.berceo.com/index 1.htm
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oficial na Espanha! Quem conhece o pais sabe quiao emblemdtica é essa loja de
departamentos, presente em quase todas as cidades espanholas. Enfim, embora ndo seja
uma balada romantica, a can¢do “Nada fue un error”, de Coti, segue a mesma linha de
“Corazon partio”, de Alejandro Sanz, de modo que eu me via mais uma vez lagada pelos
ouvidos, pelos sons dessa lingua que me envolvia ja havia alguns anos.

Minha biografia também esteve presente em meus anos de Jesuitas. Lembro-me de
que preparei varias provas — os modelos encontram-se em minha pasta de arquivos
intitulada Jesuitas — seguindo os tradicionais de ensino de linguas, com a quase totalidade
das questdes, tanto de compreensdo auditiva quanto de aspectos gramaticais e de
vocabuldrio, descontextualizadas e para completar lacunas, como o exemplo a seguir,

retirado de uma prova trimestral da 8 série (9° ano) do ano de 2004:

2) Completa con la forma adecuada del verbo que estd entre paréntesis:

a) Yo (estar) muy cansado hoy y por ello quisiera irme a la cama mds temprano.
Sin embargo, mi esposa no _ (estar) dispuesta a cancelar la cena que tenemos
con nuestros amigos, los Giiemes. Por lo tanto, nosotros todavia (estar)
discutiendo la cuestion.

b) Yo pienso que td (ser) muy arrogante.

c) Estos maestros (ser) bastante rigurosos.

d) Ella (llamarse) Laura.

e) Pabloyyo (estudiar) Espaifiol en la escuela.

f) (Dénde (vivir) Marta? Y td, ;dénde (vivir)?

g) (Vosotros (hablar) Francés?

Fonte: arquivo pessoal.

Prosseguindo as buscas, encontro 11 arquivos contendo nomes de musicas: “Por
siempre ti”, interpretada por Christina Aguilera;“Corazon Partio”, Alejandro
Sanz; “Estoy aqui”, Shakira; “Gasolina”, de Daddy Yankee, bastante tocada no periodo
em que estive na Espanha; “Hasta cuando”, Diego Torres; “La tortura”, Shakira; “Labios
compartidos”, “Vivir sin aire” e Para tu amor’, Mand; “Me voy”, Julieta Venegas;
“Rosas”, Las Orejas de Van Gogh. Todos os arquivos com letras completas ou em
lacunas, pressupondo minha estratégia de apresentacdo das cangdes.

Chama-me a atencao a quantidade de arquivos de literatura. Desde Agatha Christie
traduzida até contos, capitulos de livros e poemas de diferentes autores hispano-
americanos, destacam-se: “Poema XXV, do livro Cien Sonetos de Amor, de Pablo Neruda;

contos “Tramontana” e “El avion de la bella durmiente”, de Gabriel Garcia Marquez; “El

Pequeiio Heidelberg”, de Isabel Allende; “El caso de la doncella perfecta”, de Agatha
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Christie, “La noche boca arriba”, de Julio Cortazar e “Las Venas Abiertas de América
Latina”, de Eduardo Galeano. Recordo-me de que sempre liamos com os alunos, mas,
algumas vezes, a leitura ndo era apenas prazerosa, e sim tema de avaliacdo para nota.

O texto de Galeano foi estudado em uma atividade multidisciplinar com Histdria, na 2°
série do Ensino Médio, em 2008: o professor desse componente curricular falou que estava
trabalhando a América Latina, com énfase nos problemas enfrentados pela América Espanhola
apos a sua independéncia. Com o objetivo de sensibilizar os alunos para a nossa realidade e
ponderar as diferencgas culturais e sociais de cada regido, e considerando-se nossa inser¢ao no
contexto mundial de divisdo politica e econdmica, ele propds que atudssemos em conjunto.

Lemos com os alunos “Ciento veinte millones de nifios en el centro de la tormenta”m,
introducdo do livro “Las Venas Abiertas de América Latina”'®. Foi uma rica oportunidade
para noés, professores do Espanhol, dada a possibilidade de trés relevantes aspectos: ler em
Espanhol; discutir criticamente sobre temas que também eram brasileiros; valorizar a
disciplina, em um trabalho interdisciplinar com uma matéria prestigiada. Analisando
detalhadamente o texto, até o dltimo pardgrafo da introdugdo, e passando pelo titulo do livro,

ao final, elaboramos uma atividade em conjunto com duas questdes de cada disciplina:

Las cuestiones abajo se basan en el ensayo “Ciento veinte millones de nifios en el centro de la tormenta”, de
Eduardo Galeano, y hay que contestarlas en espafiol

3) “Pasaron los siglos y América Latina perfeccion6 sus funciones. Este ya no es el reino de las maravillas
donde la realidad derrotaba a la fibula y la imaginacién era humillada por los trofeos de la conquista, los
yacimientos de oro y las montafias de plata. Pero la regién sigue trabajando de sirvienta”

Con base en ese texto contestad la pregunta: ;Por qué afirma Galeano que América Latina es la regién de las
venas abiertas? (1,5)

4) Escribid un pérrafo comentando el siguiente trecho del ensayo: “;Tenemos todo prohibido, salvo
cruzarnos de brazos? La pobreza no esta escrita en los astros; el subdesarrollo no es el fruto de un oscuro
designio de Dios”. (1,0)

Fonte: arquivo pessoal.

Noto que, tanto nas musicas quanto nos textos literdrios, ha pouca presenga da
Espanha. Porém, na forma linguistica, clama o “vosotros”, marca de pessoa que apenas
recentemente abandonei. Talvez isso tenha sido reflexo de minha aproximacdo com

falantes de espanhol ndo nascidos na Espanha ou da retomada da licenciatura em Espanhol,

1%7«Cento e vinte milhdes de criancas no centro da tempestade” (Traducio livre feita por mim).
108« A5 veias abertas da América Latina” (Tradugdo livre feita por mim).



103

que ocorreu em 2006. O fato é que me sentia, pouco a pouco, mais latino-americana, mais
proxima dos hispano-americanos.

Outra atividade realizada com os estudantes do 2° ano foi influenciada pelas minhas
experiéncias como estudante: um debate sobre a pirataria. Em 2007, quando vazou na
Internet uma cépia do filme “Tropa de Elite”, antes mesmo de seu lancamento oficial, o
tema da pirataria tornou-se recorrente nas conversas em familia e amigos e no noticidrio,
de modo que resolvemos leva-lo para a aula de Espanhol. Conversamos sobre o assunto,
perguntamos as opinides dos alunos e projetamos uma apresentacdo em Power Point
intitulada “Pirateria, jen contra o a favor?”'®, na qual expusemos diferentes pontos de
vista sobre o assunto, disponiveis em paginas da Internet em Portugués e Espanhol,
referindo-se a direitos de autor, alto custo dos impostos no Brasil, valorizacdo e
desvalorizacdo dos produtos culturais.

A atividade resultou numa interessante dinimica, com os alunos divididos em dois
grupos (contra e a favor), realizando debate e argumentando seus pontos de vista em
Espanhol. Vendo os grupos motivados, com um tema muito recente de um filme altamente
esperado, percebi a atividade como um ensaio na promoc¢ao do didlogo cultural. Era meu
segundo ano de Mestrado, quando passei a estudar e refletir sobre interculturalidade,
sentindo muita necessidade de colocd-la em prética.

Ainda como consequéncia dos estudos do Mestrado — quando analisei propagandas
comerciais como portadoras de marcas culturais — apliquei uma atividade com o género
propaganda social para turmas da 1* série do Ensino Médio, em 2008. Na verdade, o
alcance do Mestrado foi muito maior que a realizacdo de uma pesquisa. A decisdo de
continuar investigando a interculturalidade com Marcia Paraquett ¢ um exemplo de como
os frutos daqueles dois anos de estudos estdo sendo colhidos até agora. No item a seguir,
narrarei minhas experiéncias do Mestrado, no entanto adianto-me para mostrar mais uma
vez como essa experiéncia me afetou e refletiu-se em minhas aulas.

Sempre me atentei para temas sociais em meus anos de Magistério,
independentemente do nivel de ensino e da disciplina ministrada. Acredito que as
vivéncias em contexto doméstico e escolar imbuiram-me de for¢as de acao nesse sentido:
os fatos de nascer em uma familia de classe baixa, de estudar em escola publica durante

toda a Educagdo Bésica, inclusive no Pré-Escolar, de ser professora de sistemas

109y . - . . .
“Pirataria: contra ou a favor?” (Traducao livre feita por mim).
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municipais, estaduais e federais de ensino colocaram-me diante de questdes das quais ndo
poderia escapar.

Dessa forma, temas como inclusio escolar e social de alunos deficientes, combate a
todo tipo de discriminacdo social, de raca e de género, bullying, desigualdades, entre
outros, sempre estiveram presentes nas aulas e discussdes, inclusive com os pequenos.
Lembro-me de ouvir com frequéncia em turmas de ensino fundamental I, entre alunos de 8
e 10 anos, por exemplo, que “fulano € veadinho” ou “fulano é bichona”. Eu interrompia a
aula para questionar esse tipo de afirmacgdo e tentar desconstruir o preconceito. Além do
surgimento espontaneo do assunto, também propunha leituras, filmes e conversas sobre
esses assuntos.

O trabalho em questdo seguia nessa linha e “[...] teve como objetivos principais
trazer a midia para o ambiente escolar e promover o contato dos alunos com um género
que circula nessa esfera, favorecendo-lhes a ampliacio da percep¢do critica e da
conscientizacdo da participacdo social” (ASSIS, 2011, p. 1). Para lograr E&xito,
apresentamos — sempre havia duas professoras de Espanhol para cada turma, por isso,
utilizo o plural em algumas circunstancias — propagandas sociais em Espanhol,
conversamos sobre as caracteristicas desse género e solicitamos que os alunos criassem,
em grupos, uma propaganda social de acordo com as pautas que lhes passamos, as quais

reproduzo abaixo:

Trabajo: PRODUCCION DE PUBLICIDAD SOCIAL — 2° bimestre 2008
Valor: 7 puntos

1. El trabajo serd en grupos de 4.
2. Preparacién: semanas de 28 a 30 de abril y 05 a 08 de mayo. Lectura de publicidades sociales en clase con
apuntes en la gufa de lectura. Organizacion inicial del grupo.
3. Produccién de la publicidad en el Laboratorio de Informética: semana de 12 a 15 de mayo.
Temas posibles - Aclaraciones sobre:
Accidentes de transito
Uso del tabaco, alcohol y drogas
Prevencion de enfermedades, como el SIDA vy el cancer
Polucién
Violencia
Adopcioén de hijos
Preservacién de la naturaleza
Preservacion del patrimonio ptiblico
4. Entrega de la publicidad impresa: 19 y 20 de mayo.

Fonte: arquivo pessoal.

Curioso porque, agora, longinquamente observando essa experiéncia, vejo que 0s

temas sociais objeto do trabalho distanciam-se um pouco daqueles com que trabalhava em
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outros ambientes de ensino. Isso talvez se deva pela diferenca de publico, porque certas
questdes ou tipos de pessoas nao estavam presentes na escola privada. Enfim, o fato é que
o trabalho culminou em uma exposicdo das propagandas no pdtio da escola. Nas
consideragdes finais do artigo contendo o relato dessa experiéncia, publicado nos Anais do
VI Simpésio Internacional de Estudos de Géneros Textuais (SIGET), evento onde foi

apresentado, encontro a seguinte reflexdo, muito de acordo com o que mencionei:

Em primeiro lugar, foi altamente motivador para os alunos criar um género que
realmente circularia socialmente. Acostumados que estdo a criagdo de
diferentes exemplares de géneros que s@o lidos somente pelo professor, a titulo
de atribuicdo de nota, ver a utilidade da composi¢do de um texto lhes
demonstrou o papel de agentes de construcdo e transformagdo do mundo que
lhes cabe. Essa atividade serviu também para me mostrar o quanto podemos
aproveitar, em nossas aulas, do conhecimento de mundo que trazem os alunos.
Grande parte dos professores ainda acredita que € o detentor de conhecimentos
que os alunos ndo possuem, mas se assustam quando se ddo conta de que estes,
muitas vezes, t€m conhecimentos muito maiores que se supde. E todo esse
saber deve vir a tona no ambiente da sala de aula, local de constru¢do de
conhecimento. Posso mencionar também o aspecto positivo de vincular o
aprendizado da lingua espanhola a vida real do aluno, ji que, por meio desse
trabalho, os alunos estudaram a lingua de forma criativa, fugindo da
mecanizacdo dos exercicios gramaticais e da monotonia do livro didatico.
Observei, ainda, quio importante se mostrou o trabalho para a reflexdo sobre
os papeis que assumimos em sociedade. Os alunos se sensibilizaram com as
questdes sociais levantadas e demonstraram que estdo prontos para o debate
em torno dos problemas da vida em comunidade (ASSIS, 2011, p. 12).

Motivacdo, engajamento social, valorizagdo do conhecimento de mundo,
constru¢do de conhecimento, criatividade, reflexdo: todos pontos positivos da atividade de
propaganda social e presentes naqueles primeiros anos, quando nascia a professora de
Espanhol. Esta, a medida que foi, paulatinamente, crescendo como profissional, foi
aprendendo que todos esses componentes estdo na base das nocdes de interculturalidade de

que tomou conhecimento desde entdo.
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11 VOLTO A SER ALUNA

Estudar sempre foi muito prazeroso para mim, de forma que voltar a ser aluna
nunca me foi empecilho. Ao contrdrio, constantemente, estou procurando novos cursos
para fazer e novos livros para ler, sendo, inclusive, uma prova cabal desse meu interesse a
op¢ao por pesquisar teorias de diferentes campos do saber, como a Sociologia. O mesmo
aconteceu no Mestrado, quando fazia minha pesquisa em Linguistica Aplicada (LA) e,
assim que conheci a Semidtica, fiquei envolvida com a disciplina por reconhecer nela
grande possibilidade de enriquecer minhas andlises, tanto que mergulhei no assunto para
alcancar meu objetivo. De fato, essa teoria foi fundamental na leitura das propagandas que
utilizei na pesquisa.

Enquanto aguardava a abertura de novas disciplinas de Espanhol na UFJF e
preparava-me para o Mestrado, resolvi fazer uma P6s-Graduagdo Lato Sensu para ganhar
experiéncia em pesquisa, jd que, na minha época de Graduagdo, as bolsas de inicia¢io
cientifica eram escassas € eu nao tinha muito tempo disponivel em virtude do trabalho.
Entre 2003 e 2004, cursei Especializagdo em Desenvolvimento Humano no Contexto da
Saude e da Educacdo, oferecida pelo Curso de Psicologia da UFJF, de cuja primeira turma
fiz parte e, como trabalho de conclusdo, empreendi uma pesquisa bibliogrifica que me deu
alguma nocdo sobre o que € pesquisar. O trabalho consistiu em identificar, na literatura
corrente, aspectos favoraveis e desfavordveis a Hipotese do Periodo Critico para a
aquisicdo de segunda lingua e realizar uma sintese final. Lembro-me de que toda a
referéncia estava em Inglés, comprovando-me que tinham valido a pena os semestres de
estudo dessa lingua durante a Graduac¢ao. Um passo a mais havia sido dado.

Apoés esse periodo, passei a acompanhar, via pagina virtual, a selecdo anual de
Mestrado da UFF. Queria um curso voltado para o ensino de Espanhol, e o Programa de
P6s-Graduacdo em Letras da UFF continha a drea de concentracdo em Estudos de
Linguagem, Subdrea Linguistica Aplicada ao Ensino/Aprendizagem de Lingua Estrangeira,
Opcao Espanhol. Como Niter6i (RJ), onde se localiza a Instituicdo, € préxima a Juiz de
Fora, e como havia professoras de Espanhol, com artigos publicados sobre o ensino da
lingua para orientar-me, estava perfeito! Entre leitura de editais de selecdo de ingresso,
aquisicdo de livros indicados — alguns comprados em Salamanca —, foram dois anos de

preparacao e de estudo, muito estudo.
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Na época, eu ndo conhecia a LA, por isso nem fazia ideia de qudo retrégrada era a
denominacdo da subdrea, ja4 que a LA ndo € aplicacdo da linguistica, mas uma darea
independente de pesquisa. Hoje, estd clarissima essa questdao, dados os muitos argumentos
favordveis a LA (MOITA LOPES, 2013; 2006; PARAQUETT, 2012; RAJAGOPALAN,
2009) e a minha propria experiéncia de pesquisa, provando que o que faco ndo € aplicar
teorias da linguistica.

Recordo minha apreensao durante as provas, especialmente a entrevista, quando nao
conhecia pessoalmente nenhuma das duas professoras de Espanhol do Programa, tampouco
estivera na UFF ou em Niteréi alguma vez. Eu e uma amiga, que também participou da
selecdo, ficamos hospedadas no apartamento de uma conhecida dela. No dia da primeira
prova, de conhecimentos especificos, que ocorreu a tarde, passei a manha bem tranquila, pois
jé& havia estudado tudo o que poderia. Durante o exame, tudo que estudei veio a memoria.
Outra lembranga do dia da aplicag¢do da prova de Espanhol € a alegria de Marcia, que chegou
a sala muito sorridente e simpatica, conversando com os candidatos, o que vim a reconhecer,
posteriormente, como uma de suas marcas. Penso que aquela simpatia era também para nos
acalmar, afinal, esses processos sdo carregados de tensdo.

A entrevista foi, sem divida, o momento mais dificil! Fiquei frente a frente com
cada uma das duas professoras que faziam perguntas sobre o projeto apresentado no ato da
inscricdo, e as perguntas de Marcia me apertaram. Ela afirmou categoricamente que era
impossivel realizar aquela pesquisa dado o altissimo nimero de sujeitos envolvidos: eu
falava em uma amostra de 600 participantes. Tenho até vontade de rir de minha
ingenuidade naquela época, de total falta de pratica. Naquele momento, tive certeza de que
seria reprovada, mas, dando-me uma segunda chance, Marcia fez-me uma pergunta sobre
minha Especializacdo e sobre a conclusido que obtivera na monografia, cuja resposta (nem
lembro mais) talvez me tenha salvado. Enfim, passei e seria aluna do Mestrado!

Como na monografia da Especializacdo trabalhei apenas com pesquisa
bibliografica, ela ndo me ajudou muito na preparagdo do projeto, de forma que recorri a
ajuda de uma amiga, professora de Historia, ja mestre, que me orientou nesse aspecto. Sua
abordagem era quantitativa, mas eu ainda dominava pouco sobre pesquisa. Apesar disso,
seu auxilio foi valioso porque pude apresentar um projeto bem desenhado com cada
informacdo em seu devido lugar. J4 naquela ocasido, tinha a inten¢do de investigar a
aprendizagem de Espanhol, o que sugiro desde o titulo do projeto: “As quatro macro-

habilidades: dificuldades na aprendizagem de Espanhol”. Noto igualmente minha
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percepcao de ensino comunicativo de linguas, altamente influenciada pelas experiéncias de
aprender lingua, principalmente na universidade.

Tive sorte de ser aluna de Marcia Paraquett, logo no primeiro semestre do curso,
em 2006, na disciplina “Ensino e aprendizagem de lingua estrangeira. Multiculturalismo e
aprendizagem de linguas estrangeiras”. Nao conhecia nada de LA, e suas aulas abriram-me
os olhos para a beleza dessa drea. Era o que eu buscava em minha formagao e, finalmente,
havia encontrado: pesquisas em ensino de linguas que fossem além dos aspectos
linguistico-gramaticais e atingissem o social. O que eu encontrei ultrapassou essas
expectativas e incluiu o cultural. E claro que a LA ndo se resume a esses temas de
investigacao, mas eles fazem parte de seu arcabouco de andlises.

Lembro-me perfeitamente de uma aula em que me descobri extremamente
preconceituosa com o funk, que via como musica inferior por ser de favela. Estudando,
entre outros, Canclini (2006), Hall (2003) e Cuche (2002), e acompanhando as discussdes
dirigidas por Marcia, constatei que, como qualquer musica, o funk ¢ uma manifestacio
cultural de determinado grupo social, podendo ou ndo agradar-me esteticamente, sendo,
portanto, uma producdo cultural tdo legitima quanto as demais. Senti vergonha por pensar
daquele jeito e, dali em diante, passei a ver com outros olhos tudo o que é produzido nos
meios sociais marginais.

A mesma convicgdo que senti com relagio a LA repetiu-se com a
interculturalidade, especialmente apds a leitura da tese de Edleise Mendes (2004) —
defendida no Programa de P6s-Graduacdo em Linguistica Aplicada da UNICAMP —, cujo
artigo Marcia indicou-nos durante o curso. No capitulo IV de minha dissertac¢do, dedicado
aos temas culturais, afirmei ter Mendes (2004) publicado “[...] um vasto e, a0 mesmo
tempo, especifico, material sobre esse tema [...]” (ASSIS, 2008, p. 57). Desse modo,
quando li Edleise, também ampliei vastamente minha concepcdo de ensino de lingua
estrangeira. Tanto que, posteriormente, atuando na UFV com meu grupo de estudos,
também lemos o trabalho completo. Considero o material didaticamente adequado para
quem estd comegando a ler sobre o assunto, principalmente porque a autora apresenta
teoria e modos de fazer.

Além de acreditar que o ensino e a aprendizagem precisam ter para o aluno sentido,
sem o qual estdo fadados ao fracasso, a partir de entdo, passei a pensar na perspectiva
intercultural como um caminho de percepc¢ao critica de si mesmo. A interculturalidade

teoriza exatamente o que eu passei a entender, naquele momento, sobre a lingua como
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cultura, como jeito de um povo, como marcas da vida comum das pessoas. Dai conclui a

dissertacdo asseverando o gosto por haver escolhido trabalhar sob essa perspectiva:

Consideramos ter sido acertada a decisdo de pensar o ensino/aprendizagem de
lingua estrangeira sob a perspectiva do interculturalismo. O encontro entre
linguas-culturas diferentes ou entre individuos diferentes leva-nos a refletir sobre
nossa prépria lingua, sobre nossa prépria realidade (ASSIS, 2008, p. 125).

Relevante notar que, na época, eu alternava interculturalismo e interculturalidade—
“[...] podemos partir para a compreensdo do que seja a interculturalidade na perspectiva do
ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras” (ASSIS, 2008, p. 57), mas, posteriormente,
apesar de nao saber com clareza o porqué, passei a usar apenas o segundo termo. Agora,
buscando em meu caderno do Doutorado, recordo-me da aula do dia 13/11/2014, na
UFBA, em que Marcia indagou-nos sobre a diferenca entre os sufixos “-dade” e “-ismo”, e
nossa conclusdo foi do sufixo “-dade” como mais adequado a nossas pesquisas, ji que

3

pressupde dinamicidade e movimento, enquanto ‘“-ismo” conota algo estaciondrio ou
paralisante. Como a cultura € dinamica e o didlogo cultural leva ao movimento de um lado
e do outro, o sufixo “-dade” pareceu-nos mais apropriado.

Evocando lembrancas dos anos de Niterdi, vejo que aquelas aulas, ndo s6 da
disciplina de Marcia, mas também da disciplina “Colonialidade e Literatura: ficcao
africana contemporanea, enfrentamentos e novas cartografias”, sairam da UFF e foram
parar no Colégio dos Jesuitas, tendo sido levadas ainda mais adiante para Ilhéus, Jodo
Pessoa e Vicosa. Era patente minha mudanga como professora. Saia da UFF sempre com
mil ideias na cabega e voltava para Juiz de Fora, pensando nas muitas possibilidades de
trabalhos e temas a serem debatidos e em como eu poderia tornar-me uma profissional
mais acorde com as reais necessidades dos meus estudantes. Foram dois anos e meio de
efervescéncia interna incapaz de aquietar-se. E tudo isso me provocou enorme satisfacio
pessoal e profissional.

Uma tarde, ap6s a aula, numa tensa viagem com temporal praticamente impedindo
enxergar a estrada na serra de Petrpolis, voltando de Niter6i para Juiz de Fora, com uma
amiga e de carona com a professora Marcia (ela veio a nossa cidade para participar como
membro de uma banca de concurso publico para professor de Espanhol na UFJF), viemos
as trés conversando muito e, claro, o principal assunto foi a pesquisa. Como eu ainda

estava sem orientadora definida, Marcia disp0s-se a sé-lo e discutiu vdrios pontos de
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ddvida em meu projeto. Nem preciso dizer minha alegria ao saber que seria orientada por
ela, a mesma que ja me havia conquistado nas aulas!

Além da experiéncia, tenho plena conviccdo de que relagdes salutares e de
confianca entre professor e aluno estimulam o envolvimento com a disciplina e,
consequentemente, a aprendizagem, de forma que todos saem ganhando. Sempre tratada
pelas orientandas como mae ou maezinha, especialmente, na Bahia, onde abundam os
diminutivos de afeto, comigo nao foi diferente: senti-me acolhida academicamente por
Marcia e prefiro chami-la de “maeirentadora”. Curiosamente, invadiu-me 0 mesmo
sentimento em relacdo a Adridn Scribano, na curta convivéncia em Buenos Aires, ja
narrada paginas anteriores, € ao qual me refiro, com amigos e colegas, como ‘“pai
académico”, dada a maneira como me tratava. Marcia e Adrian tocaram-me afetivamente,
e eu me senti muito motivada a conhecer melhor o que ambos estuda(va)m. Para mim,
essas sdo provas mais que concretas da direta relacdo entre o afetivo e o cognitivo, de que
falam Luna (2007) e Bericat (2000).

Aproveitando a oportunidade do concurso da UFJF, fui assistir as provas-aula, ja
que nunca havia participado desse momento, mas sabia que, um dia, estaria naquele lugar,
na posicao da professora avaliada e esfor¢cava-me para isso. Dessa forma, estive presente
na prova-aula daquela que seria, futuramente, minha professora de Literaturas Hispano-
americana e Espanhola — era a terceira vaga de professora efetiva de Espanhol da UFJF —e
que se tornou outra grande incentivadora do meu fazer académico.

Ao longo do Mestrado, alterei meu projeto de pesquisa em virtude das leituras e
discussoes das aulas e da propria experiéncia laboral no Colégio dos Jesuitas. No ano de
2008, participei de um projeto interdisciplinar com as turmas da 1* série do Ensino Médio,
envolvendo Espanhol, Portugués, Inglés, Ensino Religioso e a equipe de Midia e Educagao
e abordando o tema da ditadura do consumo imposta pela midia. Como motivagdo para o
trabalho, projetamos parte do documentério “The Corporation”, de Mark Achbar e Jennifer
Abbott (Canadd, 2003), e discutimos sobre o impacto das grandes empresas do capital e
seu futuro. Escrevendo esta tese, constato que a critica as opressdes capitalistas j& me
ocupava naqueles tempos.

A pesquisa, muito ao contrdrio de compreender 600 sujeitos, teve 18 participantes
porque envolveu um grupo de alunos de apenas uma turma. Tampouco se referiu as quatro
habilidades linguisticas, mas a comparagao de questdes culturais presentes nos universos

hispanicos e brasileiro, percebidas por meio da leitura semidtica de propagandas. Procedendo
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a andlise de questiondrios respondidos pelos estudantes, buscava identificar se eles
percebiam a aproximacgdo cultural entre os paises hispanicos e o Brasil e se estavam
preparados para o didlogo cultural. Foi uma experiéncia valiosissima de pesquisa que me
orientou, durante os anos seguintes, ja que realizei todas as novas investigacdes sob essa

perspectiva. Na conclusao da dissertac@o, resumi o que representou o Mestrado para mim:

A oportunidade de fazer o Mestrado possibilitou-nos uma abertura em véarios
aspectos da vida profissional, seja pelo aprofundamento das discussdes, até entdo
estudadas superficialmente, seja pela descoberta de outras formas pedagdgicas
de ministrar as aulas de linguas estrangeiras, seja pela redefinicdo do papel do
professor que a elas se dedica (ASSIS, 2008, p. 123).

Uma vez que invisto em estudar, busco novas descobertas e renovacdo, sendo
extremamente gratificante e inspirador ver esses objetivos alcancados. Nao vou mentir e
dizer que tudo foram apenas flores. Ao longo do curso, houve muito estresse € momentos de
desespero, seja por ndo conseguir escrever, seja por receber rigida correcido da orientadora,
com idas e vindas de capitulos, sendo as vezes doido. Rememorando aqueles momentos,
vem-me a mente a dificuldade para elaborar a introducao da dissertagdao, um texto sintético,
ultima parte textual a redigir, porém a que mais me causou ldgrimas. Quando recebi o texto
corrigido e identifiquei o trabalho que me custaria refazé-lo, fiquei tdo aflita que ndo tive
coragem de fazé-lo imediatamente. Como era mar¢o e eu completaria trinta anos no més
seguinte, releguei tudo e ocupei a cabega com preparativos para a festa de aniversario, o que
foi a melhor opcado, porque, quinze dias depois, voltei a introducdo, e o texto fluiu. Sdo as
angustias da pesquisa.

Durante essa fase tenebrosa, estavam abertas as inscricdes para apresentacdo de
comunicagdes no V Congresso Brasileiro de Hispanistas ocorrido em Belo Horizonte, na
primeira semana de setembro daquele ano, 2008. Negando-me a falar de minha pesquisa e
querendo tdo somente defender a dissertacdo e afastar-me de tudo aquilo que ja me cansara,
recusei-me a participar e cumpri minha promessa! No dia 27 de agosto, defendi minha
dissertacdo, embalei todos os meus livros e os guardei em um quarto no andar superior da casa
para distancid-los de mim. Hoje, essa situa¢do causa-me risos, mas admito que empreender
uma pesquisa de campo pela primeira vez e defendé-la resultou-me muita exaustao.

Esses sentimentos contraditdrios, entretanto, ndo se materializaram na dissertagao,
que foi aprovada com nota maxima, tampouco foram determinantes para interferir

negativamente em minhas escolhas e perspectivas de futuro. A conclusio do trabalho deixa
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patente que o saldo foi muito positivo, inclusive, com uma visdo bastante romantica sobre

todo o processo, como mostra o fragmento a seguir:

Esta dissertacdo mostrou ainda que vale a pena mudar, ou, a0 menos, tentar fazer
diferente o que sempre se faz igual. Vale a pena dar asas aos nossos sonhos,
sejam eles grandes ou pequenos. Vale a pena tornar melhor o mundo ou tornar
melhor nossa presenga diante daqueles a nds confiados para aprender mais sobre
a vida — a sua e a do outro. Nesse sentido, entendemos a lingua como libertadora,
ecoando, dessa forma, a letra da miisica que nos conclama a nao querermos nada
que nos acorrente ou que nos limite, ‘queremos é voar’ (ASSIS, 2008, p. 125-
126; destaque no original).

Findava o Mestrado e a segunda habilitacio em Lingua Espanhola e respectivas
Literaturas. As disciplinas que faltavam voltaram a ser oferecidas na UFJF e pude conclui-las
a partir de 2006, concomitantemente com o Mestrado. Cursei, entre 2006.1 e 2008.1, Lingua
Espanhola VI e todas as Literaturas, 3 Hispano-americanas e 3 Espanholas, além de
Panorama da Literatura de Lingua Espanhola (primeira disciplina de literatura da lingua que
cursava, desde minha formatura em Portugués e respectivas literaturas, em julho de 2000).

Essas disciplinas descortinaram um universo novo para mim, a partir do qual passei
a conhecer melhor a histéria da América pré-colombiana, que, provavelmente, ja havia
estudado na escola, mas da qual ndo me recordava. Lembro-me com detalhes do dia da
apresentacdo do semindrio sobre Herndn Cortés para minha disciplina preferida —
Panorama da Literatura de Lingua Espanhola — para o qual me preparei muito, empolgada
que estava pela perspectiva de concluir mais uma etapa. Sentia-me identificada com os
vizinhos do Brasil pelo contexto de exploragdo e subjugacdo, passando a nutrir por eles
profunda empatia. Embora diferentemente do modo como Alejandro Sanz me tocou, as
Américas falantes de Espanhol, por outro caminho, encantaram-me e ganharam meu
coracdo. Agora, mais madura e independente das novelas — também ndo tinha mais tempo
para vé-las —, novamente me encantava pelo Espanhol, ampliando meu horizonte sobre a
lingua e suas culturas. Dessa vez, mais critica, mais rebelde, porém, sempre apaixonada.

Entre leituras, resenhas e comentdrios criticos, tive contato com Juan Rulfo, Jorge
Guillén, Antonio Machado, Inca Garcilaso de La Vega, Miguel de Cervantes, Gongora,
Frei Bartolomé de las Casas, entre muitos outros. Tendo concluido uma Especializacao,
tendo iniciado o Mestrado e tendo sido aprovada em 1° lugar na Selecdo de Professor
Substituto de Espanhol da UFJF (realizada também em 2006), precisava concluir a

habilitagdo porque seria requisito basico em um concurso para professor efetivo, razdo pela
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qual aquelas disciplinas finais da segunda parte da graduagdo representaram para mim
significativo valor afetivo.

O ano de 2006 foi bastante tenso, com varias possibilidades: professora de
Espanhol no Colégio dos Jesuitas e do ensino fundamental I na Prefeitura; segunda
habilitacdo, em Lingua Espanhola e respectivas Literaturas; aprovacdo no Mestrado;
expectativa de abertura de edital para licenga remunerada para treinamento disponibilizada
anualmente pelo Municipio e que muito me convinha, ficando liberada diariamente no
periodo vespertino para estudar (caso ndo a conseguisse, pediria uma licenca nao
remunerada); processo da selecdo de professor substituto, em mar¢o (como professora
substituta na UFJF, teria aulas concentradas em menos dias da semana, o que me facilitaria
as viagens semanais para o Mestrado em Niter6i, motivo pelo qual tomei a iniciativa de
inscrever-me para a selecao e debutar nas selecdes para o ensino superior).

Como fui aprovada no Mestrado, cujas aulas se iniciariam no més seguinte, devido
a greve da UFF no ano anterior, ndo assinei o contrato com a UFJF, apesar de ter sido um
valioso desafio concorrer a vaga. Fui contemplada com a licenga remunerada do cargo
municipal e pude dedicar-me apenas ao Espanhol e a pesquisa por um ano e meio. Apesar
de cursar as literaturas da segunda graduacdo com dificuldade de horérios, precisando ir a
Niterdi todas as quartas-feiras, durante trés semestres, eu as conclui com sucesso, obtendo
nota 100 nas trés. Sei que quantidade ndo significa, necessariamente, qualidade, porém a
nota refletia meu enriquecimento académico e profissional, minha participacdo nas aulas,
processo sobre o qual conversava com minhas professoras.

Ser aluna do Mestrado e da Graduacdo concomitantemente foi bastante
significativo, proporcionando-me identidade especial com as professoras por seu vinculo
pessoal e académico com Niter6i e com a UFF, fosse por terem-se graduado ou pds-
graduado nessa Universidade, fosse por terem nascido ou terem familia na cidade.
Coroando nossas coincidéncias, Marcia era minha orientadora e muito respeitada por
todas. Desse modo, considero que vivi um contexto muito favordvel para efetivar minha
formacdo inicial em Espanhol. Ainda viria a sentar nos bancos universitarios como aluna
mais uma vez, o que narro dentro em pouco. Por ora, afirmo que superar essas duas etapas
de maneira tao integrada favoreceu-me a percepg¢ao critica e o amadurecimento académico,

fundamentais para meu crescimento profissional.
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12 ENFIM SOS? NAO! ENFIM, PROFESSORA UNIVERSITARIA

Eis que me cai no colo a possibilidade de iniciar a tdo sonhada carreira universitaria
através de um contrato de professora visitante na UESC, em Ilhéus, por indica¢do de Marcia,
que me informou sobre a necessidade urgente de um profissional de Espanhol. Cinco
minutos antes do inicio da defesa da dissertacdo de Mestrado, Marcia aproximou-se da mesa
onde eu estava e perguntou-me se me interessava trabalhar em Ilhéus. Nervosa como estava
naquele momento, com o pensamento voltado ao que havia preparado para apresentar e
provaveis respostas a banca, nem consegui pensar direito sobre o assunto.

Na volta para Juiz de Fora, s6 pensava na viabilidade de minha ida para a Bahia e nas
portas que se abririam com aquela oportunidade. Seria um contrato de 2 anos prorrogaveis
por mais 2, tempo durante o qual eu poderia pedir licenca da Prefeitura. No caso do Colégio
dos Jesuitas, pediria demissdo, afinal, parecia-me imperdivel aquela oportunidade. Todo o
esforco valeria a pena, ja que se tratava de uma grande conquista, ainda que temporéria, e
que poderia auxiliar-me, e muito, a atingir a meta da vaga efetiva no futuro.

Depois de muito pensar e conversar com familiares e amigos, decidi participar da
selecdo, que constava de avaliacdo de curriculo e de proposta de trabalho. Em uma semana,
enviei a documentagdo, incluindo projetos de ensino, pesquisa e extensao, frutos da minha
dissertacdo. No Plano de Trabalho, propus, além das aulas nas turmas de Graduacdo
previstas, o desenvolvimento da pesquisa “Questdes culturais e aprendizagem de espanhol
por brasileiros” e dois cursos de extensao: “Orienta¢des Curriculares para o Ensino Médio —
Conhecimentos de Espanhol” e “Os géneros discursivos e o didlogo entre culturas”. A
concepg¢do do projeto de pesquisa e dos cursos de extensdo visava multiplicar o que aprendi
na dissertacdo: a relevancia do didlogo cultural no ensino e aprendizagem da lingua, o valor
do género publicidade como instrumento mediador da interculturalidade e a discussdo sobre
a perspectiva discursiva e social do ensino de Espanhol nas escolas, especialmente, apds a
publicagdo da Lei 11.161/2005 (BRASIL, 2005) e das OCEM (BRASIL, 2006).

Elaborar o Plano sozinha encheu-me de orgulho e mostrou-me, mais uma vez,
minha evolugdo académica, sendo que, até poucos anos antes, ndo me sentia preparada
para participar da sele¢do para o Mestrado pela falta de experiéncia em estudos cientificos,
0 que me levou a realizar, primeiramente, a Especializagdo. Mas muitos frutos ainda daria
a pesquisa durante minha carreira profissional, além de tudo o que ja havia representado

até aquele momento.
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Em outubro de 2008, partia para Ilhéus, contratada pela UESC e com consideraveis
expectativas. Enfim, s6s? Nao! Enfim, debutava como professora universitaria! Numa longa
viagem de 23 horas, de Juiz de Fora a cidade de Jorge Amado, de dnibus, fiz meu primeiro voo
solo, acompanhada de minha mae, amuleto e anjo que nunca se afasta de sua rebenta e que
queria ver de perto a cidade para onde se mudaria a filha, esta que se tornaria, a partir de entdo,
a viajante — quase nomade — da familia.

Lembro-me da preparacdo das primeiras aulas, no quarto do hotel onde ficamos
hospedadas. Estudava Moita Lopes para discuti-lo com os graduandos de Letras Portugués-
Espanhol. Também tinha disciplina com turmas do Lea — Linguas Estrangeiras Aplicadas
as Negociacgdes Internacionais, curso que conheci na UESC. Figuraram em minhas aulas
Eduardo Galeano, Isabel Allende, Juan Rulfo, Rajagopalan, Paraquett ¢ Tomés Tadeu da
Silva, como mostram meus arquivos que estdo sob o titulo da Universidade, lista que
corrobora a influéncia das minhas vivéncias como aluna na atuagdo como professora.

Trabalhei em Ilhéus entre outubro de 2008 e abril de 2010, periodo em que ganhei
diversificada experiéncia, ministrando aulas de diferentes disciplinas, como Lingua Espanhola
em vérios niveis, dos intermedidrios aos avancgados, tanto em Letras como em Lea, Prética de
Pesquisa em Lingua Estrangeira (Espanhol) e Estdgio Supervisionado em Lingua e Literatura
Espanhola I. Nas disciplinas de Lingua Espanhola para as turmas de Letras, como tinha um
programa a seguir, focado em pontos gramaticais, ndo sentia autonomia para criar, limitando-
me a poucas inovagdes ou meios alternativos de trabalho com aspectos formais da lingua.
Entre meus arquivos, encontrei muitas listas de exercicios tradicionais € comportamentalistas
de aprender linguas, como eu aprendera anos antes. Na verdade, ndo me sentia livre para ousar
ou talvez nao me sentisse encorajada para fazé-lo, por ndo ser a titular da vaga. Reflito sobre
esse ponto, porque, no Colégio dos Jesuitas, onde era a professora das turmas e ja havia
conquistado o respeito da Instituicdo pelo meu trabalho, o que me dava mais seguranca para
agir, pude atrever-me, apesar da exigéncia de seguir o LD.

Busquei alternativas de trabalho com o Espanhol em atividades de leitura e
elaboracdo de textos, nas quais discutia escritos de Galeano e outros escritores, € em
atividades realizadas em ambiente virtual, no ja desativado Orkut, através da criacdo da
comunidade “; Qué tienes para hoy?”''°. Outro recurso que utilizei nessas disciplinas foi o

site  Radialistas Apasionadas y Apasionados''!, ONG equatoriana formada por

%0 que hd para hoje?” (Tradugio livre feita por mim).
"https://radialistas.net/
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comunicadores sociais e outros profissionais. Na pagina, hd programas de radio que abordam
diversos temas, como “cultura, armonia vital, medio ambiente, capacitacion, derechos
humanos, mujeres, género, sexualidad y especiales”'"?, divididos em subtemas, além de
séries, radionovelas, videoconferéncias e cursos. Para cada tema, ha radioclips,
acompanhados de sua transcricdo. Como os programas sao atualizados e situados sécio-
historicamente, sob perspectiva critica, eles se tornaram material ideal para as atividades
orais, estimulando bons debates nas aulas.

Nas disciplinas do Lea, selecionava predominantemente unidades didaticas do LD Al
dia. Curso superior de Espariol para los negocios (PROST, G; FERNANDEZ, A. N., 2003),
indicado por um colega, professor de Espanhol da UESC, que ja tinha experiéncia no Lea e
me auxiliou antes de eu desembarcar em Ilhéus, sendo importantissimo apoio, ja que, até
entdo, ndo me enveredara por esse caminho. No Lea, buscava refletir com os alunos sobre
interculturalidade nos contatos ligados a negociagcOes internacionais € ambito empresarial,
embora ndao me interessasse esse tipo de didlogo, preferindo discutir interculturalidade entre
estudantes de Espanhol brasileiros e a prépria lingua-cultura nas escolas.

A experiéncia na UESC me marcou, especialmente pela disciplina de Prética de
Pesquisa, que me proporcionou poér em acdo o que havia aprendido recentemente sobre
pesquisa qualitativa em LA. Era orientadora de pesquisas dos estudantes dos periodos finais,
que se preparavam para posteriores trabalhos de Pés-Graduagdo. Ao mesmo tempo em que
os assistia na formulacdo do problema e afins, envolvia-me com cada dupla, com seus
interesses de pesquisa, com suas reflexdes sobre ensinar e aprender a lingua, interessando-me
por ampliar minhas descobertas sobre os assuntos e melhor orientd-los. Nas aulas de Prética
de Pesquisa, discuti com algumas duplas sobre questdes culturais no ensino e aprendizagem
de Espanhol. Essa oportunidade trouxe-me animo e disposi¢do para o trabalho porque me
permitiu disseminar as ideias que havia alimentado a partir da pesquisa do Mestrado.

Embora menos intensas e impactantes, as aulas de Estdgio foram prazerosas.
Enquanto estive na UESC, ministrei Pratica de Pesquisa quase todos os semestres, mas o
Estagio Supervisionado somente em um. Nao assisti a muitas aulas, pois os alunos nao
eram obrigados ainda a lecionar, antes, faziam uma pesquisa sobre uma turma da escola
escolhida e aplicavam uma oficina para o grupo observado. Quer seja porque a turma de

Estagio era pequena, quer seja porque a oficina tenha sido aplicada em outros ambientes,

112 . . . . . - . A .
“cultura, harmonia vital, meio ambiente, capacitacdo, direitos humanos, mulheres, género, sexualidade e

especiais” (Tradugdo livre feita por mim).
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quer seja ainda porque tenha visitado poucas escolas, o fato é que ndo tenho muitas
memorias dessa disciplina, embora ela seja atualmente uma das minhas preferidas.

Voltei a participar de eventos. Para quem escondeu suas caixas de livros tao logo
enviara a dissertacdo para a banca, rapidamente, teve que abri-las e recuperar o material para
as aulas e projetos de Ilhéus. Apresentei e publiquei os resultados finais da dissertacdo, além
de recortes tedricos do trabalho de pesquisa: géneros discursivos e desterritorializacdo
(GARCfA CANCLINI, 2006) da cidade de Juiz de Fora, onde foi realizado o estudo. Nessa
fase, publiquei dois artigos em revistas juizforanas, uma editada no Colégio Militar e outra
no Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII, da UFJF. Ao devolver a minha cidade parte do que ela
me oferecera em minha formacao inicial, sentia-me jubilosa!

Foi também em Ilhéus que conheci os bastidores da organizacdo de um evento
cientifico. Em 2009, participei, com colegas e amigas do Inglés e do Espanhol, da coordenag@o
do XXII Semindrio Nacional de Inglés Instrumental e X Semindrio Nacional de Linguas
Instrumentais, que ocorreram concomitantemente na UESC. Na organizacdo do Semindrio,
fiquei responsavel pela coordenacdo dos monitores e arrecadacdo de patrocinio. Além de
convidar professores para o evento, participei de uma mesa redonda com a exposi¢do
“Espanhol para negocia¢do internacional: uma nova dinamica de trabalho”, na qual apresentei
um pouco de minha prética com o Lea na Universidade, descrevendo atividades desenvolvidas
pelos alunos e suas relacdes com o referencial tedrico que me auxiliava naquele momento.
Esse curso desafiou-me a buscar novas maneiras de ensinar Espanhol, ja que eram outros fins
especificos, os relacionados a0 mundo das empresas e das negociagdes internacionais.

Tenho um carinho muito especial pela UESC e por Ilhéus. Por isso, costumo dizer
que fui muito feliz 1a! Afinal, foi onde ocorreu a experimentagdo tdo esperada do
magistério superior. Aprendi uma quantidade sem tamanho em Ilhéus, para a vida e para a
profissdo: fiz amigos entre colegas de trabalho e alunos, com os quais me encontro ainda
hoje e relembro com alegria o que vivi ali. Gosto muito da foto a seguir, tirada durante
uma festa surpresa de despedida organizada por uma turma de Letras para a qual
ministrava aulas uma segunda vez. Ela retrata bem a alegria que eu sentia por estar
concluindo uma etapa de aprendizado e crescimento profissional, celebrada naquele dia.
Os desejos de boa viagem ofereceram-me boas energias que levei para a Paraiba e o cartaz,
salvo engano, estd guardado ainda hoje, em Vigosa, como a me lembrar do carinho e

atencao reciprocos entre professora e alunos na UESC.
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Foto 4: durante a festa de despedida na UESC.
Fonte: arquivo pessoal.

Além do fator afetivo, a UESC proporcionou-me knowhow do trabalho com o Lea,
que viria a ser fundamental para a etapa seguinte da carreira, a aprovagdo para 0 concurso
da UFPB, em 2010. Buscando ser professora efetiva em alguma Instituicdo de ensino
superior, ja havia sido reprovada em dois concursos publicos e tentava o terceiro. Na
época, havia apenas 3 cursos Lea: os da UESC, UFPB e Universidade de Brasilia (UNB), e
poucos professores com experiéncia especifica. Ao ver a lista de inscritos e perceber que
era a Unica com essa caracteristica, eu dizia “a vaga € para mim”. O concurso foi na
primeira semana de marco de 2010, passei as férias do inicio daquele ano estudando. Fui
aprovada em 1° lugar. No comeg¢o de maio, rescindi o contrato da UESC, pedi exoneracdo
na Prefeitura de Juiz de Fora e fui feliz para a UFPB, em Jodo Pessoa.

Na UFPB, como entrei em maio de 2010 e sai em setembro, ou seja, dois meses do
fim de um semestre e um més do inicio de outro, ministrei as seguintes disciplinas: Lingua
Espanhola em diferentes niveis do Lea; Cultura dos Paises de Lingua Espanhola; Produgdo
de Textos em Lingua Espanhola II e Praticas de Leitura para alunos de Letras. Como a
demanda de disciplinas € alta e eu ainda ndo tinha nenhum projeto de pesquisa ou extensao,
acabei suprindo uma caréncia do curso de Letras no semestre em que tomei posse.

Como afirmei anteriormente, quando cheguei a UFPB, o semestre ja havia
comecado e as turmas destinadas a mim, para ndo ficarem muito tempo sem Espanhol,
estavam tendo aulas com uma professora de Letras. Casos como esse sdo comuns nas
instituicdes publicas de ensino no Brasil, uma vez que, nem sempre, é possivel iniciar o
periodo letivo com o quadro docente completo, por questdes burocriticas e de

planejamento financeiro. Entdo, dei prosseguimento ao trabalho que j4 estava estabelecido,
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completando os dois meses de aulas que restavam para o fim do semestre. As turmas
utilizavam um LD, o Pasaporte (CERROLAZA et al., 2008), um material geral de ensino
da lingua, mas que continha em cada médulo uma sec¢ido especifica sobre o ambito
profissional. No pouco tempo em que lecionei em Jodo Pessoa, guiei-me exclusivamente
pelo LD nessas disciplinas. Sobre Praticas de Leitura e Producdo de Textos em Lingua
Espanhola II, apesar de ndo ter lembrancas de como nos relacionamos, tenho o programa
que me mostra uma proposta bastante interessante de trabalho com os géneros textuais.
Uma disciplina em especial cativou-me: Cultura dos Paises de Lingua Espanhola.
Quando me deparei com a ementa do programa, quase enlouqueci por pensar como
conseguiria abordar tantos temas em tdo pouco tempo, além de constatar o quanto

precisaria estudar para preparar aquelas aulas:

Panorama da histéria da Espanha e o processo de expansdo da lingua espanhola.
A influéncia da lingua espanhola. A influéncia da cultura espanhola sobre os
paises colonizados. Estudo dos variados contextos sdcio-culturais nos quais se
fala a lingua espanhola para adogdo de estratégias sociais apropriadas para fins
comunicativos (UFPB, 2010, s/p).

Por outro lado, percebi o leque de discussdes que poderiamos desenvolver nas aulas
a partir dos temas e, hoje, relendo a ementa na qual me baseei, reconheco como esta
apresentava uma visao homogeneizante de cultura e de lingua. Vejo a desvalorizacdo das
culturas e das linguas de todos os paises que falam Espanhol, que ndo a Espanha, e esta
como o centro da lingua, a partir de onde devem ser ditados os usos linguisticos e as
maneiras de ver o mundo e a vida para os falantes de Espanhol. Talvez, se tivesse
percebido essa questio naquele momento, ndo me empolgasse tanto, ou, quicd, tenha
interpretado a ementa equivocadamente, entendendo-a como se colocasse em pé de
igualdade os diferentes grupos humanos que falam Espanhol.

O fato é que identifiquei a possibilidade de trabalhar vérias questdes das aulas de
literatura que fiz na graduac@o na UFJF, o que me motivou bastante. Fiz contato com outro
professor de Espanhol que ja havia ministrado Cultura para saber como ele organizou o
curso. Mas ndo gostei da abordagem proposta por ele, uma vez que priorizava a histéria
espanhola em detrimento da pluralidade e riqueza da histéria latino-americana. O professor
era espanhol, o que pode, de certa forma, justificar suas opcdes tedrico-metodoldgicas.

Ap6s muito refletir, decidi basear os conteidos no livro El espejo enterrado, do

ensaista mexicano Carlos Fuentes, lancado em 2000, por ocasido dos 500 anos da invasao
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dos espanhéis na América. Sem perceber, porém, acabei contribuindo para a valoriza¢ao
da expansdo linguistica, cultural e politica da Espanha sobre as Américas, como era a
proposta da disciplina. Explico-me: a obra trata da histéria da Espanha e da América
Latina ap6s a chegada dos espanhdis, através de um “[...] detalhado ensaio que se perde
entre as fronteiras do linguistico, do literdrio e do histérico para justificar seu ponto de
vista que se resume em afirmar que todo descobrimento € mituo” (PARAQUETT, 2006, p.
119). Eu ndo percebera isso sozinha na UFPB, s6 sendo capaz de entender agora, quando
Marcia alertou-me para essa realidade. Enfim, foi uma “ingenuidade epistemoldgica” —
como acabo de denominar esse fato — da professora universitdria incipiente que caiu no
engano de comprar aquela ideia.

Via-me novamente apaixonada pelo ensino da lingua, dessa vez, porém, através da
histéria dos povos que a vivem, comem, pronunciam, ouvem, cantam! Eram horas e horas de
preparacdo de aulas, busca por videos e dudios esclarecedores que tornassem as aulas mais
dinamicas e atraentes. Enquanto isso, pensava e pensava em que pesquisa gostaria de realizar
e em que projetos de extensdo poderia engajar-me ou até mesmo criar no Departamento de
Linguas Estrangeiras Modernas da UFPB. Sempre me vinham a cabeca estudos ligados a
formacao de professores, embora tivesse sido aprovada para o curso de Lea e ndo de Letras.

Ao lado dessa questdo, sentia o peso de ser professora efetiva morando tao distante
da familia. Havia sido aprovada também na UFV em 3° lugar, mas existia a previsdo de
que novas vagas fossem abertas na Instituicdo, o que me alimentou esperancas de ser
nomeada posteriormente. Assim, a partir de entdo, Vigosa passou a ser minha inquietude.
Meu coracdo pedia para voltar! Poucos meses depois de minha chegada a Jodo Pessoa,
ap6és a desisténcia de outro professor do cargo da UFV, a vaga tornou-se minha —
inicialmente, foram abertas duas vagas. Meu mundo ficou mais feliz em setembro daquele
ano. Havia cumprido quatro meses de trabalho na UFPB e me sentia pronta para embarcar
de volta para as Minas Gerais. Como se vé, o ano de 2010 foi farto em termos de
mudancas, comprovando o quase nomadismo que passava a caracterizar-me: morei em trés

cidades diferentes e trabalhei em trés instituicoes: UESC, UFPB e UFV.
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13 “E AGORA, JOSE?”

Escrevendo estas paginas, agora, penso em como, de uma paixao pelos sons da
lingua, passei para a paixdo pela vida das pessoas que falam essa lingua, pelas culturas que
envolvem essas pessoas, pela parte que nos aproxima desses povos, pelas questdes sociais,
culturais e politicas que tocam a todos, pela reflexdo acerca de como ensinar essa lingua e
suas histdrias para brasileiros.

As experiéncias na UESC e na UFPB mostraram-me o encantamento por outros
componentes da Lingua Espanhola que ndo formas, 1éxicos, colocacdes, fonemas,
elementos que considero técnicos demais, se comparados a suavidade das histdrias, dos
pensamentos, das obras, das marcas culturais. Nao tenho ddvidas de que o professor de
Espanhol precisa conhecer todos os componentes, mas também ndo tenho duvidas de que
nossas maneiras de aprender e nossos gostos nos atraem mais para uns que para outros
desses elementos linguistico-culturais, o que considero bastante positivo.

Embora esteja aclarando todos esses aspectos na drea de Lingua Espanhola, ndo é
assim que os concebemos em nossas instituicdes de ensino superior que formam
licenciados em Espanhol. Lingua, literatura e metodologias de ensino sdo separadas,
servindo, talvez, mais para desagregar e prejudicar a compreensdo do fendmeno linguistico
do que para auxiliar. Trata-se de uma fragmentacdo tdo tradicional que nem mesmo o0s
formadores de professores nos apercebemos da situagao.

E certo que nossa formagdo em Pés-Graduagio também é segmentada, j4 que nos
doutoramos em lingua ou literatura ou educacdo, no entanto a especializacdo em uma ou
outra drea do saber ndo poderia ser impeditiva do tratamento do fenomeno linguistico-
cultural como um todo e de sua aplicacdo na formagdo do professor para futura atuacdo.
Afinal, em sala de aula da educacdo basica, o docente de Espanhol ensina a lingua-cultura
(MENDES, 2004), ndo apenas a gramatica, a prondncia e o vocabuldrio.

A lingua € muito mais que isso, pois ela vive ndo sé na gramdtica, na pronuncia e
no vocabulério, mas também nas tradi¢des, nos modos de fazer cada uma das atividades
cotidianas, nas atitudes que tomamos em relacdes interpessoais € muito mais, conforme
Mendes (2004) cuja definicdo de lingua-cultura ressalto por envolver simbolos e
constru¢des em movimento, de acordo com as vdrias realidades em que nds, individuos

multiplos, transitamos:
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Uma lingua-cultura, desse modo, é um fendmeno social e simbdlico de construcdo
da realidade que nos cerca, ¢ o modo de construirmos oS nossos pensamentos e
estruturarmos as nossas acdes e experiéncias e as partilharmos com os outros. Esse
sistema complexo, quando em movimento e em fluxo de trocas simbdlicas, envolve
diferentes niveis de estruturas formais, como os aspectos fonolégicos, morfoldgicos,
sintdticos e semanticos, as unidades de som e suas representacdes graficas, assim
como um sistema de normas e regras de organizagio e combinag@o dessas estruturas.
Além disso, ou junto com isso, envolve um conjunto de cédigos sociais e culturais
que inclui tudo o que nds fazemos com o nNOsso cCorpo, com a nossa voz € Com nossos
movimentos quando nos comunicamos, assim como tudo o que precisamos saber
quando interferimos numa conversa, aceitamos um convite para jantar, pedimos
opinido sobre a roupa que vestimos, cumprimentamos um desconhecido,
demonstramos interesse amoroso ou simplesmente reagimos ao que se apresenta
diante de nés. Uma lingua-cultura é, em tltima instancia, um conjunto potencial de
estruturas, forcas e simbolos que assume posicdes, formas e cores diferentes, a
depender dos matizes impressos pelo mundo a sua volta e de sua interpretacdo por
aqueles que interagem através dela (MENDES, 2004, p.171; destaques no original).

Como pretendemos formar professores dessa lingua complexa e dindmica com
disciplinas tdo estanques e descontextualizadas? E como poderia ser, entdo, se fizéssemos
de outra forma? Eu teria sugestdes de caminhos a seguir? Faco essas perguntas,
primeiramente, para mim mesma, que sou formadora de professores, idealizadora de
programas de disciplinas da graduacdo em Letras Portugués-Espanhol da UFV e, neste
momento, autora e personagem principal desta autoetnografia. “E agora, José?/E agora,
vocé?’!B B agora, Joziane?

Nos planejamentos de disciplinas, procuro tornar a aprendizagem e o ensino da
lingua mais dindmicos e complexos de acordo com o conceito de lingua-cultura,
independentemente se se trata de Estdgio Supervisionado, de Espanhol ou de Fundamentos
Metodolégicos do Ensino. Desse modo, permeando os contetidos estard a discussao do
papel da mulher nas sociedades por meio das biografias de Frida Kahlo e Diego Rivera ou
a discussdo sobre o desemprego na Espanha e no Brasil. Enfim, insiro conteudos
linguistico-culturais para além do estudo das formas e reflito sobre a relevancia de todo o
programa para o ensino e a aprendizagem de Espanhol nas diferentes instancias desses
processos, como escola, curso de idiomas, paréquia do bairro, cursinho popular.

Concordo com Daher e Sant’anna (2009) a respeito desta questdo: conforme as
autoras, desde a década de 1930, quando foram criados os primeiros cursos de Letras no
Brasil, eles mantiveram por muito tempo a tradi¢do de formacgdo do intelectual desvinculada
da formagao do professor. Constituindo-se de estudos e pesquisas em literatura e linguistica

histérica, relegaram a formagdo pedagoégica as Faculdades de Educacdo, enaltecendo a

"SANDRADE, 2012, s/p.
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segregacdo entre a formagao para o Beletrismo (para as Belas Letras, a erudicao na escrita e
na leitura, o trabalho intelectual) e a formacdo para o trabalho docente. Em outro artigo, as
autoras questionam a lentiddo da universidade em encontrar solugdes para as demandas
sociais: “[...] que saberes devem ser apresentados e enfatizados [...] que guardem relacdo
com as necessidades dos que frequentam as escolas de educacdo bdsica [...] de que perfil de
professor se trata, entdo, quando observamos a formacdo para o trabalho de professor de
ELE?” (DAHER; SANT’ANNA, 2010, p. 63-64). Elas reconhecem, pela prépria
experiéncia, a alta concentracdo de temas sobre lingua e literatura entre os conteidos das
disciplinas das grades curriculares das licenciaturas de Espanhol do Brasil e a quase
inexisténcia de discussdes sobre como aplica-los no cotidiano escolar do ensino bdsico.
Daher e Sant’anna (2010) sugerem ir “[...] mais adiante: saber como hoje os licenciandos
aprendem a ser professores de Espanhol e chegam a ser profissionais [pois isso] pode nos
ajudar a encontrar caminhos mais adequados aos anseios da nossa sociedade” (2010, p. 66).

Maia Gonzélez (2012) adverte que a formagao inicial é questdao de base, apesar da
aparente redundancia dessa construgado linguistica. No contexto de disseminagao de cursos
de Letras-Espanhol e incipiente inclusio da lingua como componente curricular da
educacgdo bdsica, é importante cuidar do profissional que estd sendo formado, com vistas a
sua futura atuacdo como agente de educacdo linguistico-cultural. A autora conclui
lancando ao leitor duas perguntas: “o que se espera que o espanhol seja no Brasil e para
os brasileiros? A que espanhol se espera que nossos aprendizes sejam apresentados e
expostos?” (2012, p. 21; destaques no original). Sdo questionamentos essenciais para se
projetarem os conteidos dos cursos de licenciatura em Espanhol e as préprias disciplinas
do curriculo.

Destacados formadores de professores de Espanhol no Brasil e pesquisadores na
area, Barros e Costa (2008) organizaram um livro voltado para a formacdo de professores
de Espanhol. Na introducdo a obra, os autores elencam observacgdes realizadas, com base
em sua experiéncia, a respeito dos processos de formacdo, entre as quais cabe ressaltar
duas: falta de conscientizacdo dos licenciandos de sua formag¢do como professores;
manuten¢do de posturas metodoldgicas conservadoras em suas praticas de docéncia através
de bolsas de extensdo. Pensando nessas questdes, os pesquisadores afirmam a necessidade
de se formar o professor, contribuindo também para seu posicionamento critico.

Esses formadores de professores de Espanhol e pesquisadores sdo unanimes ao

mencionar a necessidade de atencdo para as propostas de formagdo inicial. Ora falam da
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necessdria inter-relacdo entre todas as disciplinas do curriculo de Letras com foco na formagao
do professor e nao na formacao do pesquisador, ora se referem a vincula¢ao primordial entre o
que se estuda na universidade e o que se espera nas escolas, ora aludem as escolhas tedrico-
metodoldgicas das disciplinas do curso e dos professores recém-graduados quando em atuagao.

Na UFV, tive oportunidade de participar da elaboracdo do Projeto Pedagbgico de
Curso — PPC da habilitacdo Portugués-Espanhol''*, resultado de um longo periodo de trabalho,
cerca de dois anos, ficando pronto em 2013'"°, Para a consecucdo desse documento, baseamo-
nos no PPC da habilitacdo Portugués-Literatura, e sua relevancia € o fato de ser considerado o
discurso oficial que normaliza todo o trabalho de professores, técnicos e alunos do Curso.
Embora a composicdo do documento ndo significasse alteracdo nas disciplinas do Curso,
poderiamos posicionar-nos e priorizar nossas concepc¢des sobre a formagao inicial. Sempre
pensei que o PPC tem o dever de fazer uma boa apresentacao do Curso, que expresse fielmente
as concepgdes de ensino e formacdo que norteiam todo o trabalho. Porém, mais que isso,
queria, ao elabora-lo, que os futuros profissionais saissem os professores de Espanhol
melhor preparados. E certo que almejava impressionar a comissdo do MEC, ja que o Curso
passaria pelo processo de avaliacdo, pela primeira vez apds sua implantagdo, mas tinha o
compromisso ético de produzir um documento fiel aos meus principios.

Como era um trabalho extenso, fizemos algumas divisdes de tarefas, de modo que
fiquei responsdvel por redigir boa parte dos textos que abordam questdes especificas de
ensino de linguas estrangeiras. Enquanto elaborava minha parte do documento, pensava no
que eu queria que ficasse patente para quem o lesse: uma imagem positiva do Curso,
permeado por uma variada gama de correntes tedricas atualizadas e preconizando o
protagonismo do aluno. Enfim, consonante com o que procuro concretizar nas aulas.

Retomo, hoje''®, o PPC e vejo que nosso Curso também segue o modelo
conservador de fragmentacdo na formacdo. Percebo que, na se¢do que descreve a
metodologia de ensino e aprendizagem adotada, somente no pardgrafo concernente a
pratica de ensino, entendida como as disciplinas de Estdgio e Fundamentos Metodol6gicos
do Ensino, menciona-se a escola ou a futura atribui¢do do graduando, corroborando o que

disseram Daher e Sant’anna (2010; 2009) e Barros e Costa (2008).

140 PPC pode ser lido na integra no link: http:/www.dla.ufv.br/?page_id=7. Acesso em: 26 de setembro de 2017.
30 Curso de Letras Portugués-Espanhol da UFV é recente, tendo sido aprovado em 2007 e implantado em
2010, no ambito do REUNI de 2007. Isso explica porque o PPC data de 2013, ja que o Curso de Letras teve
inicio bem antes, em 1975. A inclusdo do Curso no REUNI € consequéncia da mudanca politica, ocorrida nos
dltimos anos no Brasil em relacdo ao Espanhol citada no item 1 desta tese.

"%Setembro de 2017.
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A lingua aparece como um fendmeno complexo e dindmico, imbuido de valor
politico, ideoldgico, social e cultural, por meio da qual, “[...] conhecimentos sdo
construidos e reconstruidos [...] o que lhe confere também um cardter politico de alto
valor” (UFV, 2013, p. 20). Por conseguinte, menciona-se a prdtica ordindria, que € o
estudo dos elementos linguistico-gramaticais e de sua aplicacdo no uso, considerando as

linguas e culturas como heterogéneas:

As atividades desenvolvidas nas aulas de linguas se ddo tanto na percepcio e
discussdo dos elementos linguistico-gramaticais quanto na aplicabilidade de
tais elementos no uso corrente das linguas, considerando-se a heterogeneidade
de culturas a elas inerentes (UFV, 2013, p. 20).

A proposta metodoldgica para o ensino de literatura estd voltada para a compreensao
desta como uma 4area que envolve estudos tedricos, participagdo politica, leitura e producao
literaria, como demonstra o trecho a seguir: “dando-lhe a possibilidade de se tornar um autor,
através de suas producdes académicas, para fomentar, deste modo, seu desenvolvimento
intelectual como sujeito politico do seu tempo” (UFV, 2013, p. 20). Ao se referir a préitica de
ensino, o Projeto apresenta uma imagem de formagao comprometida com o social, como
confirma o seguinte fragmento: “[...] considerando-se os valores sociais, culturais,
ideoldgicos e politicos das linguas [...] Assim, visa-se a qualificacdo de um professor
comprometido com a formagao académica e cidada de seus alunos” (UFV, 2013, p. 20-21).

Como demonstram os trechos citados, o documento apresenta uma formacdo de
professores cujas atividades e disciplinas de linguas e literaturas ndo estdo diretamente
relacionadas ao trabalho docente. Da maneira como expusemos no PPC (UFV, 2013),
entendo que o estudo das linguas serviria tdo somente para o conhecimento das mesmas e
de sua variedade cultural, para o posicionamento social e politico por parte do graduando.
Ja o estudo das literaturas serviria para a erudi¢ao e ampliagao da capacidade de cria¢do do
estudante, em ambos os casos, mantendo-se alheios a sua formacdo como professor. As
praticas advindas de juizos de valor como esses, em geral, sdo aquelas que mantém o
debate sobre a educagdo e o ensino de linguas distante do estudante durante quase todo o
Curso e proximo dele apenas ao final, nas disciplinas tradicionalmente consideradas
especificas para os processos de ensino e aprendizagem.

Por outro lado, a concepcdo de lingua demonstra minha preocupagcdo com a
compreensdo do fendmeno linguistico como indissocidvel da cultura, segundo Mendes

(2004), ainda que nao o tenha relacionado explicitamente a pratica de ensino de Espanhol
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do futuro docente. No dia-a-dia de formadora de professores na UFV, tento aplicar essa
maxima de pensar como abordar os elementos linguistico-culturais nas aulas, como se
evidenciard nas paginas a seguir.

Considero que participar desse trabalho em meus anos iniciais de UFV teve grande
importancia. O PPC tem um caréter fundador do qual fiz parte, o que representa o prazer de
comecar algo novo e a responsabilidade diante do produto do trabalho, uma vez que o
documento seria, dali em diante, a identidade do Curso e parte do processo de avaliacdo da
habilita¢do pelo MEC, o que ocorreria dois anos depois. Da avaliagdo mesmo, que aconteceu
em 2014, depois de inlimeras remarcacdes, eu ndo participei por ja estar afastada para o
Doutorado, pelo que lamentei muito, ja que eu fizera parte da preparacdo do Curso para a
famosa avaliag@o. No final, fomos bem avaliados, com nota 4, e isso valeu nosso esforco.

Quem j4 teve oportunidade de criar um documento como esse sabe o que significa
escrever um texto, obrigatoriamente, bem elaborado, por sua relevancia académica, mas que
serd lido por pouquissimas pessoas, avaliadores do MEC, professores e alguns alunos
interessados em conhecer as diretrizes de seu curso. No entanto, independentemente disso, a
experiéncia serviu-me para conhecer melhor os bastidores da criagdo de um Curso de
Graduacdo e para questionar-me, sinceramente, o que eu realmente pretendia no
Departamento de Letras e aonde intencionava que meus alunos chegassem. Na elaboracao de
um PPC, ha muitas varidveis a considerar, entre as quais leis e resolugdes que limitam ou
ampliam as possibilidades, espacos e tempos de aulas e disciplinas, nimero e perfil dos
graduandos e dos professores formadores, bem como verbas disponiveis para o
funcionamento do Curso.

Além disso, ndo sou ingénua para acreditar que, para o Curso dar certo, basta o que
estd escrito. O que garante a qualidade da formacdo € mais que um documento, emergindo
fatores que fogem do controle da Universidade, entre os quais questdes pessoais do
estudante. Enfim, fiz minha parte, colaborei para aquele momento e, mais importante, tive
espaco para refletir sobre o que esperar do egresso do Curso de Letras Portugués-Espanhol
da UFV. Posso dizer que todo esse processo consolidou minha relacdo com a Institui¢do e
com o Curso e incentivou-me ainda mais para o trabalho, que comego a relatar no proximo

item.
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14 A BOA FILHA A CASA TORNA!

Em setembro de 2010, meu cora¢do aquietou-se: tornei-me formadora de professores
de Espanhol na UFV. Lembro-me da organizacdo de cada disciplina que ministrava pela
primeira vez e das observacdes sobre o que havia ou ndo dado certo na condugdo das turmas
para posterior adaptacdo. Aproveitava minha experiéncia e os trabalhos que tiveram sucesso
na UESC e na UFPB e os replicava quando se mostrava adequado.

Durante os dois primeiros anos, como éramos apenas eu e mais dois professores,
nao havia como escolher as disciplinas, tampouco os alunos tinham como escapar de um
de nés, de forma que fui professora das turmas em todos os periodos. Nao tenho relatos de
que eles quisessem ou nao fugir, mas nao acredito também que nos contassem. O fato é
que criamos uma espécie de familia do Espanhol ou grupo de estudiosos que, aos poucos,
foi crescendo e comecando a dar frutos. Quer engajando-se nas frentes de trabalho que
propinhamos, quer indicando-nos caminhos de agdo, os alunos tornaram-se entusiastas
pela implantagdo do Espanhol nas escolas de Vicosa e regiao. Nossa primeira turma, com 3
estudantes, salvo engano, formou-se em julho de 2014; como eu j4 estava afastada para o
Doutorado, infelizmente, ndo pude presenciar esse momento.

Recentemente, fui surpreendida pelo relato de Francyanne — parte do testemunho
estd citada no item 5 —, aluna da segunda turma de Espanhol. O depoimento ilustra um
pouco o que foi esse inicio vibrante e empolgado da habilitagao da UFV. A leitura desse
texto causou-me profunda emocdo, motivo pelo qual penso valer a pena contar em detalhes
como Vvivi as experiéncias mencionadas no relato. Também tenho um capitulo num livro
escrito em coautoria com colegas de Minas Gerais e, ao recebé-lo por e-mail, logo o salvei
e procurei o texto coletivo pelo meu nome, ja que o livro € muito extenso. Belissimo e com
véarios depoimentos de professores e alunos sobre suas experiéncias com o Espanhol, a
obra ja se tornou referéncia obrigatéria para os profissionais do Brasil. Ao encontrar uma
referéncia a mim no depoimento muitas paginas antes do meu capitulo, fui tomada de
surpresa € comog¢ao.

No texto, Francyanne (FREITAS, 2016) conta por que escolheu fazer Letras e fala
do primeiro semestre do curso: “Em 2011, o curso de Letras entrou na minha vida como
uma bomba” (FREITAS, 2016, p. 221). Ela considera ter sido importante discutir, ja no
primeiro periodo, o que € ser professor de Espanhol, o que deixou a turma mais segura ao

decidir sobre a habilitacdo a seguir: “Eu me sentia perdida naquele mundo universitario,
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cheio de teorias estranhas [...] o espanhol me conquistou porque trouxe um diferencial:
pensar sobre o ensino e sobre a formacao de professores” (FREITAS, 2016, p. 221).

A disciplina a que se refere Francyanne é Fundamentos de Lingua Espanhola,
obrigatdria para todos os alunos do 1° periodo, assim como Fundamentos de Lingua Inglesa
e Fundamentos de Lingua Francesa, as trés recentes no Curso e anteriores a minha chegada,
razdo pela qual pouco posso dizer sobre as motivagdes para sua implantacdo, mas posso
afirmar que elas nao s@o benquistas pelos professores das outras linguas. Segundo eles, os

e o1 . 117
programas de todas as chamadas “disciplinas de linguas”

J& haviam sido definidos quando
a de Fundamentos foi implementada, o que provocou o transtorno de pensar um novo
programa que nao repetisse conteidos de outros, como os de Linguas Inglesa e Francesa I.
Além disso, ndo poderiam utilizar um LD para a disciplina, ja4 que Lingua I comecava do
livro I. Quando entrei na Universidade, entendi que o objetivo dessas matérias era apresentar
as linguas para que os alunos, identificados ou ndo com uma delas, pudessem, com mais
propriedade, fazer a op¢ao pela habilitacdo a seguir a partir do 2° periodo.

Reafirmo quao positivo foi inaugurar um posto de trabalho, como se deu comigo, pois
aprecio Fundamentos de Lingua Espanhola como a todas as outras disciplinas e a considero
uma espécie de Lingua I. Elaboramos — corpo docente — seu programa em conjunto com as
demais e decidimos ndo adotar LD, cientes de que ndés mesmos, os professores, produziriamos
nosso material com muito mais adequagdo, uma vez que nao existe nenhum livro de Espanhol
apropriado a formagdo de professores. Certa vez, na disciplina de Lingua Espanhola I, uma
aluna da habilitacdo Por’tugués—Inglés118 perguntou-me ‘“Por que o Espanhol era diferente, ndo
adotava LD?”. Tal pergunta justificava-se pelo fato de ela estar acostumada a utiliza-lo nas
disciplinas “de lingua”. Ap6s minha explicacdo, ela compreendeu nosso ponto de vista e até
ficou admirada por ver outra perspectiva para o ensino de linguas. Como estava formando-se
professora, todas as questdes referentes a esse tema interessavam-lhe.

Penso que o LD tem suas funcdes no ambiente escolar e nos cursos de idiomas,
porém, na formagdo de professores, ele se mostra infrutifero. O Curso de Letras forma

professores de linguas, portanto aborda basicamente trés linhas de acdo, as quais assim

"Estou chamando de “disciplinas de lingua™ aquelas denominadas expressamente Lingua Espanhola ou Espanhol
em seus diferentes niveis. Essa é uma acepcio comum nos cursos de formagdo inicial de professores de linguas,
mas que, como discuti no item 13, ndo condiz com a concepg¢ao de lingua-cultura que utilizo aqui.

"8Quando h4 vagas, as turmas de Linguas Estrangeiras aceitam alunos de outras habilitacdes e de Secretariado
Executivo Trilingue. Essa situagdo € boa e ruim ao mesmo tempo: é boa porque da oportunidade aos alunos de
estudar outra lingua ou de recuperar uma disciplina perdida na turma especifica, no caso de Secretariado; por
outro lado, pode, as vezes, causar incomodo nos estudantes que ndao sdo do Espanhol ou que ndo querem ser
professores, ja que o conteddo € voltado para os estudantes da habilitacao Portugués-Espanhol.



129

denomino: a didatico-pedagdgica, ou seja, questdes relativas aos processos de aprender e
ensinar Espanhol; a sociocultural, com temas ligados a maneira de viver e de relacionar-se
dos povos falantes de Espanhol, incluindo suas manifestacdes artistico-culturais; e a da
lingua como modo de expressdo, em outras palavras, a capacitacdo para falar e entender a
lingua oralmente e por escrito. Embora os LD possam atender as duas ultimas linhas de acio
— sociocultural e modo de expressdo —, ndo contemplam, em nenhuma medida, a formagao
didatico-pedagdgica, para a qual inexiste material editorial adequado a Licenciatura em
Portugués-Espanhol.

Assim como Daher e Sant’anna (2010; 2009), ndo acredito que a formacgdo de
professores aconteca apenas nas disciplinas ditas “didticas” ou “metodoldgicas™ . A
disciplina Fundamentos de Lingua Espanhola contempla contetidos de formacao, tanto para
o uso da lingua quanto para ser professor da lingua. Essas duas dimensdes nao se excluem,
mas complementam-se, por isso vejo que devem estar cada vez mais inter-relacionadas em
se tratando de um Curso de Letras. Essa peculiaridade foi mencionada no depoimento de
Francyanne (FREITAS, 2016), o que me deixou com a certeza de que nossa op¢ao — da area
de Espanhol naquele momento — foi acertada: como mentores iniciais do Curso, usamos
eficazmente nossa liberdade de acdo e de criacdo.

O depoimento demonstra que nosso encontro serviu também para quebrar alguns
mitos sobre o que € ser professora de Espanhol, de acordo com as préprias palavras da ex-
aluna: “Ela [a professora Joziane] foi o motivo para que eu quebrasse meus paradigmas
sobre falantes estudantes de lingua estrangeira” (FREITAS, 2016, p. 222). O primeiro deles
foi o de que o falante nativo € o professor naturalmente mais preparado para essa funcao:
“Tudo isso ndo existiria se nao fosse pela professora Joziane [...] Por tempos pensei que ela
realmente tinha vindo da Coldmbia, até que um dia me assustei com ela falando portugués
pelos corredores do Departamento de Letras e descobri que ela era brasileira” (FREITAS,
2016, p. 222). O outro é o de que o professor melhor formado € o que teve experiéncia de
morar em um pais de Lingua Espanhola: “Minha segunda teoria foi de que ela havia vivido
muito tempo fora. Pensava que nao seria possivel alguém falar tao fluentemente uma lingua
estrangeira sem ter vivido em outro paifs. Tudo errado!” (FREITAS, 2016, p. 222).

Quando li essa parte do depoimento, ri porque, de fato, foi a primeira vez que me
confundiram com uma colombiana, como ja havia acontecido com venezuelana, com

espanhola, mas colombiana ainda ndo. E interessante notar que minha identidade de falante

119 S NP .
Trata-se da mesma situacdo comentada na nota 1 & pagina anterior.
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nao nativa de Espanhol também se modificou ao longo do tempo e se tornou uma mescla.
Se, nos primeiros anos de estudos da lingua, imitava a professora com acento do norte
espanhol, passados esses anos, ja4 ndo me reconheco como imitadora e busquei, por
iniciativa propria e conscienciosa, uma identidade ndo marcada de um ou outro lugar.
Além disso, minha brasilidade misturou-se aos sons e ritmos do Espanhol, o que causa, em
geral, dividas para aqueles que me ouvem falar, mas ndo me conhecem. Em geral,
reconhecem-me como latino-americana, nem sempre, porém, como brasileira.

Indo além na leitura do texto de Fran (FREITAS, 2016), percebo, na minha
atuacdo, uma posi¢do politica ao ver o ensino do Espanhol como meio de promocdo do
sujeito, dentro ou fora da Universidade: “E eu, que até o momento estava convencida pela
ideologia capitalista de que o inglés era a melhor habilitacdo a seguir, me rendi aquela
lingua ritmada e adquiri a paix@o da professora” (FREITAS, 2016, p. 222). Seja porque
adquire uma profissio que lhe permite a ascensdo social, seja porque aumenta a
compreensdo do mundo a partir do conhecimento de uma nova lingua-cultura, aprender
Espanhol ou tornar-se professora de Espanhol traz emancipagdo ao sujeito, tal como
aprender qualquer outro oficio ou saber. Assim, vejo-me como facilitadora de caminhos, o
que me € muito gratificante.

Esse papel politico da formacdo inicial de professores na Universidade também foi
mencionado quando elaboramos o PPC. No perfil do egresso do Curso, citado no Projeto,
observo a constru¢ao da imagem do professor de Espanhol como: 1) um professor critico e
autocritico, portanto atento ao contexto sociocultural de sua atuacdo e ao seu proprio
trabalho; e 2) um professor técnico, bem capacitado em linguas e literaturas, seguindo as

linhas de a¢dao que comentei anteriormente, como demonstra a descri¢ao a seguir:

O egresso tem capacidade de reflexdo analitica e critica a respeito dos fendmenos da
linguagem e, assim, tem consciéncia das variedades linguisticas e culturais atinentes
a lingua portuguesa e a espanhola e suas inter-relacdes. Tem uma visdo critica das
perspectivas tedricas adotadas nas investigacdes linguisticas e sobre o ensino e a
aprendizagem de lingua materna e estrangeira, que lhe permite fazer escolhas
didatico-pedagdgicas adequadas aos diferentes contextos de atuagao.

O egresso estd preparado para ler criticamente a literatura espanhola e a hispano-
americana, desde seus primdrdios até a atualidade, levando em considerac¢do o
pensamento tedrico contemporaneo, seja ele fruto dos debates literdrios gerados
no ambito especifico do hispanismo ou nos estudos literdrios em geral.
Compreende a literatura como uma manifestagdo cultural que precisa ser
enfocada numa dindmica interdisciplinar. Interessa-se ainda pelas inter-rela¢des
da literatura com outros campos do saber (UFV, 2013, p. 12).
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Identifico nesse trecho a imagem do professor critico associada ao reconhecimento
da diversidade linguistica e cultural que caracteriza as linguas, da multiplicidade tedrica
referente aos processos de ensinar e aprender linguas e da perspectiva interdisciplinar das
literaturas. Considero salutar a énfase sobre a reflexdo critica desse professor para sua
autonomia profissional e académica, favorecendo posteriormente a construcdo de uma
escola mais reflexiva e alerta as demandas sociais contemporaneas.

No momento em que escrevo estas paginas'>’, lembro-me de Paulo Freire e olho para
meu Pedagogia da autonomia amarelado sobre a mesa, ao lado do notebook, aguardando-me
para uma releitura muito desejada. Faz ja algum tempo, desde a minha estada em Murcia,
entre abril e julho deste ano - 2017, talvez até antes, desde Buenos Aires, que sinto
necessidade de voltar ao educador, voltar a fonte de tudo isso. Esse é o dnico livro fisico de
Freire que possuo, o primeiro que li na vida e que guardo com bastante carinho, pois marca
um momento importante da minha carreira. Ndo conheci Paulo Freire no Magistério do
ensino médio, tampouco na graduagdo, mas no processo de concurso publico que prestei para
a Prefeitura de Juiz de Fora para ser professora das séries iniciais do Ensino Fundamental,
em 1997. Como Pedagogia da autonomia era um dos livros da bibliografia a ser cobrada,
comprei-o. Sinto, ainda hoje, a identificacdo que tive para com suas palavras acessiveis,
diretas e valorosas, o que me motivou ainda mais a estudar o livro e guardo na memoria o
momento em que respondia uma questao com base na sua leitura.

Tanto o professor formador quanto o aluno em formagdo precisam pensar seu fazer
criticamente exercendo, como afirma Freire, uma “[...] experiéncia politico-pedagdgica
[...]” (FREIRE, 1997a, p. 35). Assim, os estudantes em formacao inicial passam a refletir

sobre seu papel politico junto aos alunos e a assumi-lo:

Esta ¢ uma grande descoberta: a educagdo € politica! Depois de descobrir que
também € um politico, o professor tem de se perguntar: ‘Que tipo de politica estou
fazendo em classe?” Ou seja: ‘Estou sendo um professor a favor de quem?’ Ao se
perguntar a favor de quem estd educando, o professor também deve perguntar-se
contra quem estd educando. Claro que o professor que se pergunta a favor de quem e
contra quem estd educando também deve estar ensinando a favor e contra alguma
coisa. Essa ‘coisa’ € o projeto politico, o perfil politico da sociedade, o ‘sonho’
politico. Depois desse momento, o educador tem que fazer sua opcdo, aprofundar-se
na politica e na pedagogia de oposi¢cdo (FREIRE, 1987, p. 34; destaques no original).

Seu fazer em sala de aula evidencia sua politica, ndo sendo diferente com o professor

de Espanhol. Entendo ainda, como demonstrei algumas vezes nesta tese, que reproduzo como

120 Setembro de 2017.
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professora o que vivenciei como estudante, de modo que estudar para ser professor ja
discutindo, desde o inicio da formacao, sobre seu lugar na sociedade pode ser um exemplo de
como viver o cardter critico de sua profissdo antes mesmo de assumi-la. Segundo Freire
(1997a), “a reflexdo critica sobre a prética se torna uma exigéncia da relacdo Teoria/Pratica
sem a qual a teoria pode ir virando blablabl4 e a pratica, ativismo” (FREIRE, 1997a, p. 24).
Nesse sentido, o educador defende para o estudante em formacdo a assungdo da
autonomia do sujeito, para que ele, de fato, vislumbre que “[...] ensinar ndo € transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produ¢d@o ou a sua constru¢do”
(FREIRE, 1997a, p. 25; destaques no original). O PPC de Letras da UFV, que descreve a
metodologia de ensino e aprendizagem adotada no Curso, € voltado a concep¢ao de
professor critico e autocritico quanto a fungdo social de seu labor, descrevendo a

autonomia como essencial:

[...] a formag@o para a autonomia profissional e académica é um dos lemas.
Outra questdo basilar e inteiramente relacionada a anterior € a formacdo critica
do futuro professor para que se conscientize do papel de agente formador e
transformador da sociedade. Transcende-se, portanto, a pura formacdo técnica e
o desenvolvimento de competéncias, o que ocorre por meio das discussdes
realizadas em todas as disciplinas do curriculo (UFV, 2013, p. 20).

Em consonancia com essa perspectiva, preconiza-se também o protagonismo do
estudante do Curso, considerando-o como elemento principal do processo de aprendizagem,
como ilustra o trecho a seguir: “Prioriza-se a metodologia focada no estudante, reconhecido
como sujeito ativo e participante no processo de ensino e aprendizagem. Valorizam-se seus
questionamentos, suas ideias e sugestoes [...]” (UFV, 2013, p. 20).

O depoimento de Francyanne (FREITAS, 2016) apontou que minha pratica nos anos
iniciais na UFV foram ao encontro da formacdo critica e da autonomia dos professores de
Espanhol que se graduariam anos apds. Apontou ainda que essa opcdo de trabalho foi
acertada. Sua declaracdo emocionada, ao rememorar sua entrada no Curso, caracterizada
pelo uso de termos préprios do discurso intimo e subjetivo — “como uma bomba”, “eu me
arrepio até hoje quando ouco”, “Tudo errado!” e “me rendi aquela lingua ritmada” —
demonstra como ela se sentiu tocada pela maneira como foi apresentada a sua formacao de
professora. Para mim, ndo hd maior satisfacdo que descobrir que os novos professores, com
os quais convivi durante o periodo de sua graduacdo, sentem-se bem com o que construiram

ao longo do Curso! A seguir, continuo falando sobre outras dessas professoras.
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15 TRES HISTORIAS... TRES INSPIRACOES

Das muitas histérias de vida que conheci no Curso de Letras Portugués-Espanhol
da UFV, trés, em especial, mexeram comigo e inspiraram-me: as de Verdnica, Magali e
Eliete'”!, ex-alunas do Curso ji graduadas. Escrevo este item tendo ao lado as leituras de
Paulo Freire, o qual defendia o trabalho docente com os excluidos do sistema capitalista da
vida (FREIRE, 1997a).

Ainda aluna da Licenciatura, percebia que muitos de meus colegas de curso, assim
como eu, de classe social baixa e de escolas publicas, viam a carreira docente como meio de
ascensdo social, situacdo andloga a que identifiquei nas instituicdes de ensino superior por
onde passei como professora. Nao raro, esse € um discurso recorrente entre nds, formadores
de professores, seja porque faz parte de nossas crencas, seja porque reproduzimos uma
ideologia: o estudante secundarista que escolhe Licenciatura nem sempre € o melhor da
turma, o mais preparado, mas o que nao vé outra oportunidade de entrar no ensino superior
sendo pelos cursos com menor exigéncia de pontuacdo nos exames de ingresso.

Quando prestei Vestibular para Letras, em 1995, a rela¢do candidato/vaga era de
pouco mais de 3 e, para Medicina, por exemplo, era 20. Em meu caso, a opcdo pela
Licenciatura ndo se devia ao nimero de concorrentes a uma vaga, mas a vocacao que, de
fato, sentia para o magistério no campo da linguagem. Porém, como afirmaram Barros e
Costa (2008), muitos dos licenciandos ndo t€m interesse em ser professores, o que parece
incoeréncia, mas pode-se justificar pela propria condi¢ao favoravel ao Curso em relagdo a
pontuacdo minima para ingresso nos processos de selecdo. Na UFV, a nota de corte do
Enem 2016 para Letras ficou entre 603,96, para o grupo de cota racial com renda de até 1,5
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saldrio minimo, e 649,94, para os candidatos do grupo de ampla concorréncia
Medicina, os pontos de corte variaram entre 743,06, para o grupo de cota racial com renda
de até 1,5 salario minimo, e 795,32, para os candidatos do grupo de ampla concorréncia'®.

Antes de relatar as trés histérias que me tocaram intensamente, preciso dizer que o
Curso de Extensao em Lingua Espanhola (CELES) proporcionou-me experiéncias

belissimas na UFV. Quando 14 cheguei, fui convidada para conhecer os projetos dos

21 Utilizo nomes ficticios para preservar a identidade das ex-estudantes.

"Informacdo obtida em: https:/blogdoenem.com.br/letras-notas-de-corte-no-sisu-2016/. Acesso em 30 de
setembro de 2017.

"PInformacdo obtida em: https:/blogdoenem.com.br/notas-de-corte-sisu-2016-para-medicina/. Acesso em 30
de setembro de 2017.
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Cursos de Extensao em Inglés e Francés, do Departamento de Letras, e para criar, com 0s
demais docentes da drea, o de Espanhol. Vimos que seria uma excelente oportunidade para
gerar novos campos de estigio e pratica docente para os graduandos. Ja existia um curso da
lingua oferecido pelo DLA, cujas aulas eram ministradas por intercambistas colombianos.
Com o estabelecimento de uma 4rea de Espanhol, seria possivel a formalizacdo do projeto
de extensao e a consequente ampliacdo de suas atividades. Aceitamos o desafio e partimos
para a concretizagao.

O mais prazeroso e gratificante de coordenar o CELES era, sem duvida, o
aprendizado com os professores-bolsistas, como se verd pelos trés relatos que farei, desde a
etapa de selecdo até as aulas a que assistiamos. Via em cada aluno da habilitacdo o
potencial professor, acreditava neles e os incentivava a tentar. Como, para mim, a pratica
no P. U. fora muito rica em aprendizado e performance linguistico-cultural, pensava que o
CELES também o seria para meus alunos e lhes dizia isso. Estar em suas aulas
observando-os e acompanhando-os semanalmente nas orientacdes mostrava-me o quanto
cresciam como educadores e o quanto aquela oportunidade auxiliava-os no exercicio de
praticar a lingua-cultura e seus processos de ensino e aprendizagem.

Sempre ouvia relatos dos beneficios sentidos pelos bolsistas apds a entrada no
CELES. Outra vantagem do curso para a habilitacio de Portugués-Espanhol foi o
incremento que os recursos financeiros arrecadados com as semestralidades permitiam para
a expansdo da biblioteca setorial na drea de Espanhol. Desde que criamos o CELES,
fizemos questdo de destinar parte dos recursos a aquisicdo de material bibliogrifico para
uso dos alunos da habilitacdo. Por ser um Curso novo, a biblioteca ainda dispunha de
pouco material de estudo e consulta, de modo que o CELES pdde contribuir muito nesse
sentido. Outra contribuicdo importante foi a participacdo dos licenciandos em eventos nas
cidades proximas, como Belo Horizonte e Juiz de Fora. Com o apoio financeiro, foi
possivel bancar parte das viagens, o que facilitava a ida dos estudantes a congressos e
semindrios regionais.

Voltando as trés ex-alunas — Verdnica, Magali e Eliete —, ainda que eu s6 pudesse
afirmar com total seguranca se lhes perguntasse diretamente, elas me pareciam, de fato,
intencionadas a ser professoras. O propdsito de narrar essas histérias de superacdo
justifica-se pela simples verdade de que os fatos falam por si s6.

Moradora de uma pequena cidade distante 13 km de Vigosa, VerOnica sempre se

mostrou extremamente interessada e estudiosa, desde o primeiro periodo. Embora eu nao
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fosse sua professora nesse momento (s6 vindo a sé-lo no semestre seguinte, quando se
tornou minha aluna de Lingua Espanhola I), soube do quanto despertou a atengdo dos
professores por sua curiosidade e capacidade critica. Em 2011, organizei um grupo de
alunos para ir a Belo Horizonte participar de um evento organizado pelo FOCOELE'*, da
UFMG ou pela APEMG. Apesar de ndo me lembrar exatamente de qual dos dois eventos
ela participou, nao me esqueco da frase de VerOnica: “Era a primeira vez que saia da
regido de Vigosa”. Fiquei semanas pensando em tudo o que essa frase queria dizer: a
estudante, com pouco mais de 18 anos de idade, filha de produtores rurais e vivendo com
eles sua vida simples do campo, sem nunca ter viajado, aluna de escola publica, foi
aprovada para cursar Letras na UFV. A Universidade abriu-lhe as portas para o mundo:
ap6s visitar a capital do estado de Minas Gerais, Verdnica ainda viajou com bolsa de
estudo durante dois anos de intercambio na Europa. Seu sucesso era apenas uma questao
de oportunidades, as quais ela nunca desperdicava. Bolsista do CELES da UFV, antes do
intercambio ela atuara como monitora de Espanhol e realizara, com um grupo que liderei,
pesquisa sobre interculturalidade nos LD de Espanhol.

Magali também viu as oportunidades abrirem-se apds a entrada na UFV. De outra
cidade, assim como Verdnica e Eliete, morava no alojamento da Universidade, destinado a
acolher estudantes de fora e em vulnerabilidade socioecondmica. Muito motivada a
aprender o mundo novo que comecava a desbravar, sempre que me encontrava pelas
escadas e corredores do DLA, perguntava-me sobre grupos de estudos de que ela pudesse
participar e fazia questdo de me lembrar que estava disposta a trabalhar comigo, o que
realmente ocorreu, a partir de 2012, quando participou de um trabalho de pesquisa. Tenho
vividos na memoria seus avangos nas aulas, sempre em dia com as leituras e discussoes
tedricas, e nas produgdes, como seu minucioso e critico trabalho investigativo sobre o LD.
Tenho a impressio de que esse trabalho estimulou tanto Magali que a encorajou a
participar da selecdo para professora-bolsista do CELES, em que foi aprovada. Em seu
ultimo semestre de Curso, a estudante escreveu-me para falar de seu Trabalho de
Conclusao de Curso (TCC), pedindo-me que lhe orientasse, o que ndo poderia acontecer,
pois ja estava licenciada. Sua pesquisa de conclusdo de Curso foi pautada nas descobertas
que havia feito durante o periodo de trabalho que realizamos em conjunto e que lhe

permitiram nova andlise empirica. Fiquei muito orgulhosa e especialmente feliz por ver

120 FOCOELE é um projeto de formagdo continuada de professores de Espanhol da Faculdade de Letras da
UFMG existente desde 2010 e liderado pelos professores Elzimar Costa e Cristiano Barros. Informacio
obtida em: http://150.164.100.248/focoele/. Acesso em 01 de outubro de 2017.
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que a semente plantada havia frutificado. Magali era mais um exemplo do que sempre
defendi: faltavam-lhe apenas oportunidades de crescimento.

Eliete tem trajetéria semelhante as das outras duas: egressa da Educagao de Jovens e
Adultos (EJA), foi minha aluna no segundo periodo do Curso, porém, desde o inicio, antes
mesmo de sermos professora e aluna, jd a conhecia pelos corredores, quando comentava
comigo sobre seu interesse em atuar como professora no Cursinho Popular de uma cidade
proxima a Vigosa. Ela participava das reunides do Cursinho, mas precisava de um professor
orientador para submeter o projeto de aulas de Espanhol a concorréncia para uma bolsa de
extensdo. Encantei-me com sua proposta, orientei-a, inscrevemos nhosso projeto, e ela
conquistou a esperada bolsa. Apds dois anos de atividades da Bolsa, publicamos, em uma
revista de extensdo, um artigo com a experiéncia. Cada vez que nos reuniamos para
planejamento ou quando eu ia assistir as suas aulas no Cursinho, além do ensejo de
encontrar-me novamente com a escola, eu percebia o quanto eu também aprendia sobre
cidadania, formacdo inicial, perseveranca, determinacdo, superacdo. Apesar de sua
resisténcia em concorrer a selecdo para o CELES, alegando ndo se sentir preparada o
suficiente nem ser fluente o bastante para ser professora-bolsista, eu insisti muito para que
ela concorresse, o que acabou acontecendo e saiu exitosa da sele¢do, atuando muito bem no
Curso. Seu caminho de sucesso continuou: apds participar de um projeto de aulas de
Espanhol para alunos do ensino médio de uma escola estadual de Vigosa, ela foi contratada
como docente nessa mesma escola; atualmente, ja graduada, atua como professora de
Espanhol no ensino médio em uma cidade proxima a sua.

Esses trés exemplos tocaram-me profundamente porque sao meninas cuja origem
familiar € semelhante a minha: vieram de familias de baixa renda, estudaram em escola
publica e buscaram na universidade uma forma de superarem as adversidades que a vida lhes
impunha. Poderiam ter-se contentado com pouco, mas agarraram a oportunidade, fizeram
dela um degrau, burlaram o sistema e algcaram grandes voos, tornando-se fonte de inspiracao
para quem as conheceu. Hoje, comecam a amealhar as recompensas. E certo que ndo foi facil
para elas se manterem no ambiente universitario por uma série de razdes, como alto custo de
manutencdo fora do lar, dificuldades em determinadas disciplinas (talvez por déficit de
aprendizagem da educagdo bésica ou, de certa forma, por preconceito pela falta de dominio
da norma padrdo), enfim, razdes passiveis de ocorrer com quaisquer pessoas em condi¢des

semelhantes. Por outro lado, também tiveram o apoio da prépria Instituicdo, via Governo
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Federal, que lhes oferecia alojamento e bolsas sociais e de ensino, pesquisa e extensao,
favorecendo sua sustentacao na UFV.

Neste ponto, entra a pratica da interculturalidade, através do “[...] respeito a
autonomia e a dignidade de cada um [..]” (FREIRE, 1997a, p. 66). Ao contato com
graduandos de diferentes classes sociais € que ndo dominam a norma culta, por exemplo,
alguns professores sentem-se impotentes, ndo sabem como lidar com o impacto provocado
por esse encontro, muitas vezes com consequéncias desastrosas, como desmotivacdo e alto
indice de reprovagdes e a consequente exclusdo desses estudantes em detrimento de sua
inclusdo, seja pelo distanciamento entre professores e alunos, seja pela baixa autoestima em
virtude da dificuldade académica. Segundo Paulo Freire (1987), ao professor cabe a tarefa de
deixar de lado a lamentagdo, acolher essas diferencas e trabalhar com elas em conjunto e

para o crescimento de cada uma:

[...] falei precisamente sobre como as formas padronizadas e o uso correto da

lingua podem se integrar numa pedagogia democrética. Esse € um problema
muito grande para os professores no Brasil, por haver uma enorme diferenga de
classe social entre o portugués que eu falo e o portugués que os operarios falam.
Sao dois mundos distintos de linguagem. A sintaxe € completamente diferente. A
estrutura do pensamento também € diferente. O problema da concordancia entre

2

sujeito e verbo, por exemplo, é completamente diferente de uma classe para
outra, no Brasil (FREIRE, 1987, p. 49).

No momento em que escrevo estas paginas, pergunto-me: a universidade, como parte
de um todo social muito mais amplo, estd preparada para lidar com o diferente? Estd
preparada para lidar com a massa de estudantes oriundos das escolas publicas, com negros e
de baixa renda que, agora, t€tm maior acesso ao ensino superior? Passei a trabalhar na
educacdo superior publica no exato momento dessa transi¢do e ouvi muitas criticas as
condi¢des em que esses estudantes chegam a universidade, como se estivessem para sempre
fadados ao isolamento do meio académico. O que fazer? Eles estdo 14! Expulsi-los de novo
como se vinha fazendo desde sempre? Qual € nosso papel na universidade publica formando
professores para a rede publica de educacdo basica? Aumentar a exclusdo ou promover o
empoderamento desses futuros professores?

Obviamente que minhas respostas vdo ao encontro de aceitar o desafio, de
estimuld-los para as descobertas, assim como ocorreu com minhas trés inspiracdes deste
item. Lembro-me mais uma vez de Paulo Freire, que, ainda que tenha escrito hd trinta

anos, mantém-se cada vez mais atual ao apontar a educacdo como meio de
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empoderamento: “[...] empowerment [...] Indica um processo politico das classes
dominadas que buscam a propria liberdade da dominagdo, um longo processo histérico de
que a educagdo € uma frente de luta” (FREIRE, 1987, p. 72).

Com efeito, precisamos descobrir as potencialidades de cada graduando a partir do

caminho de conhecimentos que j4 tem trilhado e respeitd-lo como é, ja que:

O professor que desrespeita a curiosidade do educando, o seu gosto estético, a sua
inquietude, a sua linguagem, mais precisamente, a sua sintaxe e a sua prosédia; o
professor que ironiza o aluno, que o minimiza, que manda que ‘ele se ponha em
seu lugar’ ao mais ténue sinal de sua rebeldia legitima [...] transgride os principios
fundamentalmente éticos de nossa existéncia (FREIRE, 1997a, p. 66).

Desde que amadureci a ideia de escrever uma autoetnografia (ou vdrias, como
venho fazendo), escolhi falar dessas alunas que, para mim, sao especiais. Custa-me referir-
me a elas como ex-alunas, afinal, o apego e o carinho com que lidei com cada uma delas
me faz teimar em fingir que, ao voltar ao trabalho, tdo logo conclua o Doutorado, eu as
encontrarei pelos corredores do DLA, esperando-me para uma reunido ou para conversar
sobre um aluno seu ou sobre a abordagem de algum tema em suas aulas. Hoje, como
colegas, elas estardo sempre em minha memdria afetiva e cognitiva pelo exemplo positivo
de transformacdo da exclus@do em autonomia e empoderamento, histérias com as quais

aprendi e ensinei.
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16 SEMEADURAS

Das semeaduras mais interessantes que realizei na UFV até agora estdo as pesquisas
sobre a interculturalidade. Desde o Mestrado, passando pela experiéncia na UESC, até
chegar a Vigosa, queria desenvolver mais os estudos nesse tema. Vi essa chance quando
assumi minha vaga de efetiva na formacao de professores de forma que, entre o final de
2010 e o de 2013, dediquei-me com mais afinco a esse trabalho.

No inicio, fiquei frustrada: como ndo tinha titulo de Doutora, meu trabalho de
pesquisa, que exige expedientes, como solicitar bolsa de pesquisa para graduandos, era
impedido. Desse modo, inscrevi meu primeiro projeto investigativo como pesquisa
voluntdria, enquanto o segundo foi vinculado a uma bolsa para estudantes de ensino médio
da cidade, nivel para o qual pude inscrever-me. Apesar do pequeno entrave burocritico —
que me causou bastante incOmodo naquele momento, especialmente porque tampouco
poderia iniciar o Doutorado, dados os ja mencionados tramites — embrenhei-me pelas
descobertas da escola, das interagdes entre culturas nas aulas de Espanhol, enfim, pelas
descobertas da vida, afinal, os liames entre escola e vida (ou escola é vida?) sdo muito
ténues, tao significativo € o espago que uma ocupa na outra.

Para a primeira investigagdo, convidei alunos da habilitagdo Portugués-Espanhol do
DLA e tive cinco interessados. Sorte a minha que busquei pesquisadores voluntarios logo
nos primeiros anos de Curso, quando ainda nao havia tantas bolsas disponiveis para esses
graduandos que também cursavam seus primeiros semestres académicos. Se houvesse
iniciado o projeto no ano seguinte, dificilmente, conseguiria esse nimero de voluntdrios.

Nossas reunides aconteciam quinzenalmente, instantes em que me sentia plena com
os alunos, vibrando a cada reflexdo que eles faziam, a cada comparacdo com a prépria
realidade, a cada ligagdo com experi€ncias de sala de aula! Finalmente, realizava meu
sonho: ser professora e pesquisadora na universidade, com tempo de dedicacdo para criar,
recriar e compartilhar conhecimento! A pesquisa durou dois anos, incluindo o estudo
tedrico sobre cultura e interculturalidade (CUCHE, 2002; MENDES, 2004;
PARAQUETT, 2010) e a parte empirica.

Apés a fase de discussdes tedricas, o grupo foi dividido para analisar os LD
Volume 1, que haviam sido aprovados no Guia PNLD 2012 (BRASIL, 2011). Nesse
momento, percebi que a ideia realmente havia dado certo porque os pesquisadores

voluntdrios realizaram primoroso trabalho de observagdo e de justificativas tedricas sobre o
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que descobriam. Redigimos um artigo coletivamente e o enviamos para publicacdo, o que,
infelizmente, ainda ndo aconteceu porque a revista tardou com a resposta, € esta veio
negativa. Além de té-lo apresentado no evento da APEMG que coordenei na UFV, em
2013'%*, estamos agora — 2017— envolvidos na tentativa de publicd-lo em outra revista.

Vi que a semente dos estudos sobre o didlogo cultural nas aulas de Espanhol foi
plantada com esse grupo. Posteriormente, percebia, nas aulas, como eles falavam da lingua-
cultura e ndo apenas da lingua, como planejavam suas proprias aulas tendo esse conceito como
suporte. Penso que o trabalho de professora € um labor de formiguinha, ja que, um a um, os
alunos vao sendo tocados. Nao tenho a pretensdo de realizar grandes transformagdes com
minhas aulas, grupos de estudo ou atividades de extensao, mas quero, sim, fomentar a reflexao,
a duvida, a busca por caminhos alternativos, a motivacdo, o didlogo. Assim como se deu
comigo, quando conheci a interculturalidade e me vi criando novas possibilidades de trabalho,
constatei que também aconteceu com os pesquisadores voluntdrios. Creio que a mudanga é
feita disto: de pequenas agdes que se avolumam a medida que sdo fomentadas, bem sucedidas
e divulgadas. Fiquei satisfeita por haver comecado. E tenho muitos planos para continuar
semeando e aprendendo agora, porém, com novos alunos e outros colegas.

A outra pesquisa foi inserida no Projeto de Iniciacdo a Pesquisa Junior, bolsa
disponibilizada pela UFV para estudantes de ensino médio da cidade de Vigosa, como
incentivo a aproximacao entre a escola e a Universidade. S@o selecionados os dez melhores
alunos da 1* série de cada escola que fazem a opc¢ao por dreas de pesquisa de interesse. A
Pr6-Reitoria de Pesquisa encarrega-se de direcionar cada aluno para a pesquisa
correspondente, procurando atender as demandas individuais. Fiquei afoita quando soube
que poderia inscrever uma pesquisa para a selecao de bolsas, afinal, era minha primeira
oportunidade desse tipo na Institui¢do. Poderia empreender uma pesquisa formal com um
bolsista devidamente remunerado e estaria, de alguma forma, em contato com a escola,
tanto pela interacdo com o bolsista, quanto pela propria metodologia da pesquisa, pautada
em andlise de questiondrios com alunos de Espanhol de duas escolas de Vigosa e

entrevistas com suas professoras sobre suas experiéncias com o LD. Era praticamente uma

A versdo oral da pesquisa foi apresentada no X Encuentro de Profesionales de Espaiiol/V Seminario

APEMG, em 2013, na UFV, em Vigosa, Minas Gerais, sob o titulo “O didlogo cultural nos livros didéticos de
Espanhol: uma presenga marcante?”.
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continuidade da pesquisa anterior, ja que evidenciava o LD, porém pela perspectiva de
quem lidava semanalmente com o material'*°,

Com o bolsista, a intera¢do foi deveras dindmica. No primeiro encontro, quando vi
o rapaz chegar acompanhado pela mae, que queria conhecer o trabalho desenvolvido pelo
filho, mas (pode parecer piegas) assustei-me e rememorei minhas reunides de pais nas
escolas por onde passei. Ele me confessou que, apesar de ndo haver escolhido a drea de
Letras na selecdo, mas Matemdtica em primeiro lugar, passou a interessar-se pelo Espanhol
e pediu-me o LD utilizado pelos participantes da pesquisa para conhecer melhor a lingua.
Assumiu sua motivagdo, o que me deu a sensacdo de dever ja cumprido com ele. Notei
também sua aproximacdo com as discussdes tedricas, com elementos de seu cotidiano
trazidos para nossas reunides, como o caso de um aluno de sua turma, oriundo de outro
pais — do qual ndo me recordo agora — que sofreu discriminacdo por falar diferente, atitude
criticada pelo bolsista de acordo com as leituras que fizemos.

Extremamente motivado, ele participou das entrevistas com as professoras e
realizou sua transcricdo para nossa posterior andlise. Ainda esteve presente em uma
aplicacdo de questiondrios, que ocorreu fora de seu horario de aulas, no periodo da tarde.
Outra questao que me chamou a aten¢do em relacao ao envolvimento do secundarista com
o projeto foi o fato de levar para uma de nossas reunides seu irmdo gémeo, para que se
inteirasse de seu trabalho como bolsista da UFV. Ao final de um ano de atividade
investigativa, ele apresentou nossas descobertas no Simpdsio de Integracio Académica
(SIA), acdo anual de divulgacdo da pratica cientifica realizada na UFV. Mais uma
sementinha da percep¢do da grandeza do didlogo cultural para as relacdes interpessoais
havia sido plantada. Mas essa semente também foi langcada entre as professoras e os alunos
participantes, jd que precisaram, minimamente, refletir sobre o tema para responder as
perguntas escritas ou orais.

Ja expus minha paixdo pela escola, espaco onde sempre piso emocionada como em
um templo sagrado e onde, consequentemente, qualquer atividade relacionada a esse
universo atrai-me profundamente. Assim aconteceu, por exemplo, quando, em 2013, fui
convidada para ministrar uma palestra no Centro Municipal de Educa¢do Dr. Januério de

Andrade Fontes, da cidade de Vicosa, no ambito de um projeto de pesquisa e extensdao

120 Os resultados da pesquisa foram descritos em um artigo intitulado “Interculturalidade no livro didético de
Espanhol: o ponto de vista do professor e dos alunos” (ASSIS; SILVA, 2015), publicado na Revista
Cadernos do IL, em 2015, que estd disponivel em
http://seer.ufrgs.br/index.php/cadernosdoil/article/view/50760/pdf_47. Acesso em 3 de outubro de 2017.
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desenvolvido pela drea de Libras do DLA da UFV. Lembro-me da alegria ao receber o
convite e saber que poderia conhecer mais uma escola da regido, pensando ndo somente
em espaco fisico, mas, principalmente, nas pessoas que dao vida a ele.

A palestra foi destinada a professores e funciondrios e se tratava de uma primeira
abordagem do tema para os profissionais em atuacdo no colégio. Intitulada “Educacdo e
interculturalidade”, ndo enfoquei, dessa vez, as linguas estrangeiras, ao contrario, ampliei o
ponto de vista e toquei nos processos de ensino e aprendizagem escolares de maneira geral.
Ao apresentar-me para o publico, fiz questdo de ressaltar meu interesse em estar ali “/...]
porque minha maior experiéncia é na escola, que foi minha escola de ser professora”.
Essa exposi¢cao foi tdo importante para mim que guardo, ainda hoje, a cdpia escrita da
apresenta¢do com meus comentarios anotados a l4pis, uma espécie de cola do que ia dizer.

Na conducdo da fala, iniciei e terminei chamando a atencdo para a presenca da
diferenga em todos os meios sociais € a razdo de sua valorizagdo, contrariamente a
insistente padronizacdo imposta pelos meios de comunica¢do e outras instituicdes que
detém o poder. Reforcando igualdade de direitos, especialmente, no ambiente escolar por
onde circulam pessoas plurais, de diferentes etnias, credos, géneros, classes sociais,
composi¢Oes familiares e deficiéncias, afirmei a importancia de “valorizar a igualdade
para todos, inclusive para os desiguais”.

Pensando a interculturalidade nao apenas como encontro entre falantes de linguas
diferentes, mas entre pessoas advindas de diferentes universos socio-histérico-simbélicos,
consequentemente como lugar de afetos e desafetos, lancei a pergunta que passei a fazer-
me desde o Mestrado: “Como a escola vem tratando as diferentes culturas presentes em
seu interior?”. Adoto o conceito de cultura como conjunto de significagcdes comunicadas
pelos individuos entre si e entre grupos através das interagdes (CUCHE, 2002). Assim,
penso que todas as nossas acdes t€ém, de alguma maneira, um cardter cultural ja que essa
dimensdo estd presente em qualquer atividade humana, o que Hall (1997) e Moreira e
Candau (2014; 2003) denominam como centralidade da cultura.

Com a inten¢do de provocar reflexdo sobre como as culturas dos alunos estdo
presentes no curriculo escolar, reproduzi expressoes discriminatérias, como “Eles ndo sabem
nem Portugués, quanto mais Espanhol!” e “O que eles escutam nem é miisica. Se ainda
fosse muisica, estaria bom!”. Ao longo da carreira, ouvi muito a primeira frase, embora, é
claro, discordando, porque o mito do falante padrao nunca me seduziu: todos os meus alunos

sempre falavam Portugués, independente da variante adotada. J4 o segundo exemplo, eu
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mesma o usava antes de compreender a diferenca entre relativismo cultural e etnocentrismo
(CUCHE, 2002; MENDES, 2004), o que, felizmente, ndo mais ocorre: quando atuava na
Escola Municipal Lions Clube, em Juiz de Fora, como professora regente do 4° ano (antes, 3*
série), tenho gravado na memoéria um hordrio de recreio em que incentivei os alunos a
ouvirem sua musica, o funk, e pude compartilhar esse momento com eles, sem preconceitos
ou pensamentos de ridiculariza¢do. Ainda bem que nos metamorfoseamos...

Ressalto o valor implicito de outra expressao bastante ouvida — “Como € chique ser
professora de Espanhol!”: longe de evidenciar, concretamente, a real situacdo da profissao,
sem qualquer glamour, afinal, somos mal remunerados e desvalorizados como classe
trabalhadora, ela deixa subentendido o imaginario de que o estrangeiro vale mais que o
brasileiro, conferindo, portanto, stafus a quem ensina essa lingua. Penso que esse tipo de
hipervalorizacdo do que € estrangeiro em detrimento do nacional € fruto da nossa incapacidade
de didlogo com o que € diferente, denotando, portanto, auséncia de interculturalidade.

A interculturalidade permitiu-me olhar de maneira diversa meus alunos e suas
identidades culturais, o que me ajudou a reduzir preconceitos e, consequentemente, minha
discriminacdo até mesmo sem me aperceber. Vivendo e aprendendo! Que bom que me
apropriei do outro angulo de observacao e hoje sou mais feliz por entender essa realidade!
O que propunha, entdo, para o grupo, era passarmos da homogeneizagado para a valorizacio
das diferencas, do etnocentrismo para o relativismo cultural. Meus ouvidos mais proximos
ja haviam aprendido essa li¢ao!

Prosseguindo na palestra, toquei na diferenca entre multiculturalidade e
interculturalidade, defendendo a educag@o intercultural, elucidando que tdo somente a
coexisténcia de grupos diversos num mesmo espaco ndo garante a valorizacao dessas culturas
(GARCIA MARTINEZ, 2007; PARAQUETT, 2010). Citando Candau; Simio e Koff (2006),
ressaltei que a interculturalidade, como ocorre em nossas relagdes interpessoais, pressupde

relagdes entre os diferentes, com consequentes trocas e ganhos para ambos 0s grupos:

Educar na perspectiva intercultural implica, portanto, uma clara e objetiva
intencdo de promover o didlogo e a troca entre diferentes grupos, cuja identidade
cultural e dos individuos que os constituem sdo abertas e estio em permanente
movimento de construcdo decorrente dos intensos processos de hibridizagdo
cultural (CANDAU; SIMAO; KOFF, 2006, p. 475).

Finalizando a palestra, a partir de consultas a variados autores, expus exemplos de

propostas didaticas na sala de aula que enfocavam a desnaturalizagdo das categorias que
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nos dividem, como sexo, raca etc., a inclusdo de conteidos, como produgdes artistico-
culturais do entorno da escola, as atitudes de valorizacdo da autoestima, a formagao de
espacos de criagdo para os alunos e a inclusao de outras linguagens, que nao a verbal.

Nao tenho como dimensionar o prazer de estudar cada texto sobre o qual me baseei e
o entusiasmo com que pensava em transformar o que considerava relevante em tema
atrativo. Foram horas de trabalho preparatério e satisfagcdo multiplicada ao ver o resultado
final. E disso que falo quando penso na relagiio estreita entre emogio e cognicdo. O que me
causa prazer faz-me crescer e realizar porque me identifica com o proprio tema de interesse.

Dessa interacdo, surgiu um inicio de conversa sobre a possibilidade de implantacao
do Espanhol na educagdo infantil, uma vez que a escola passaria a atender aos alunos em
horério integral a partir do ano seguinte. As conversagdes foram proficuas e a ideia do
projeto foi levada a area de Espanhol. Meses depois, porém, afastei-me para o Doutorado,
de forma que ndo estou certa do avango da proposta. A despeito disso, 0 mais importante
para mim nessa histéria foi contribuir para desestabilizar as certezas e provocar reflexdes
sobre o tema. Nesse caso em especial, ndo tenho nenhum relato sobre as consequéncias
desse encontro, mas alegro-me por ter tido a oportunidade de realizd-lo e, quem sabe,
plantar a semente em pelo menos uma pessoa das que assistiram a minha palestra.

Outras sementes, de professora pesquisadora, foram lancadas junto aos bolsistas e
voluntérios dos projetos de extensao realizados no Cursinho Popular Paula Candido e na
Escola Effie Rolfs, pois, em ambos, desenvolvemos um pequeno estudo sobre o impacto dos
projetos para seus participantes, sempre com o objetivo de aperfeicod-los. Os resultados
desses trabalhos estdo publicados em dois artigosm, nos quais os proprios extensionistas

declaram suas opinides, ora sintetizadas nas consideracdes finais de um dos artigos:

Quanto ao objetivo relacionado a oportunidade de pratica docente para os
graduandos de Letras Portugués/Espanhol, seu alcance chegou a 5 alunos da
habilitacdo e significou um marco dentro de sua formacgdo inicial. Conforme
relatado por eles mesmos em suas autoavaliacdes, essa pratica lhes desafiou a
buscar caminhos de ensinar e de lidar com o grupo, além do aperfeicoamento de
suas habilidades orais na lingua (ASSIS et al., 2016, p. 216).

12«Egpanhol no Cursinho Popular: cidadania e formacio de professores” (ASSIS; SILVA, 2013), publicado na
Revista Conexdo UEPG e disponivel em http://www.revistas2.uepg.br/index.php/conexao/article/view/4988/3407.
Acesso em: 3 de outubro de 2017. “Ensino do Espanhol na Escola Estadual Effie Rolfs: buscando novos
horizontes”, publicado na mesma revista em 2016 e disponivel em
http://www.revistas2.uepg.br/index.php/conexao/article/view/8365. Acesso em 3 de outubro de 2017.
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Finalmente, acrescento um plantio: o que se refere a semeadura da mobilizacdo. Uma
classe trabalhadora tdo massacrada, como a dos professores, ndo poderia estar alheia a
movimentagdo sindical e associativa. Desde que ingressei na carreira do Magistério Municipal
de Juiz de Fora, em 1998, para ser professora de turmas iniciais do ensino fundamental,
participel de reunides e discussOes sobre Plano de Carreira e necessidades laborais. Estive
presente em todas as assembleias cuja pauta era deflagracao de greve, porque sempre acreditei
que a mobilizacao social € o braco direito da esperanca por tempos melhores.

Faco coro com o mestre e digo que, se sou esperangosa, ndo é “[...] por pura
teimosia, mas por imperativo existencial e histérico” (FREIRE, 1997b, p. 5). Tenho
esperanca em dias melhores profissionalmente para mim e meus pares, mas também tenho
esperanca de que chegaremos a uma sociedade mais justa e equitativa, para o que
contribuo com meu graozinho de areia, lutando pela manutencdo de meus direitos e dos
direitos de meus alunos, seja na escola ou na Universidade, na educacdo bdsica ou no
ensino superior.

Um dos meios de atuacdo nesse campo foi a APEMG, associacdo que agrega os
professores de Espanhol de Minas Gerais. Conhecia alguns integrantes da diretoria quando
fui convidada para integrar o grupo dirigente no periodo de 2011 a 2013, reeleito,
posteriormente, para o mandato entre 2014 e 2016. Ja era efetiva em Vicosa e poderia
dedicar-me exclusivamente ao Espanhol em meu estado. Com tantos elementos
convergentes, assumi o trabalho voluntdrio junto a outra dezena de colegas professores
mineiros, de diferentes cidades, como Belo Horizonte, Uberaba, Sdo Jodo Del Rei e Alfenas.

Considero que a semente da mobilizacdo foi lancada quando incentivei a associagdo
dos graduandos, apresentando-lhes a APEMG e o trabalho que desenvolviamos em todas as
frentes, junto a SEE/MG, aos professores, através do fomento a formacdo continuada e as
escolas, acompanhando a efetiva implantacdo da lingua como componente curricular. Foram
muitas cartas, solicitacdes de reunides, pedidos de explicagdes enviados ndo somente a
SEE/MG, mas também a colégios, deputados estaduais, conselhos de educacdo. Todo esse
movimento foi compartilhado com os associados por meio de e-mails e redes sociais.

Outra frente de atuacdo nesse sentido foi o estimulo a participa¢do dos graduandos
nos vdrios eventos organizados pela APEMG aos quais acorriamos. No periodo em que
estive na dire¢do da associacdo e na UFV, entre 2011 e 2013 — nos anos seguintes, atuei
preferencialmente a distancia, por ja estar estudando em Salvador —, organizei excursoes,

com o apoio do CELES, para participar dos seguintes eventos: VIII Encuentro de



146

Profesionales de Espaiiol de Minas Gerais/Ill Seminario APEMG, em 2011, no Instituto
de Educacdo de Belo Horizonte; IX Encuentro de Profesionales de Espaiiol de Minas
Gerais/IV Seminario APEMG, em 2012, no Centro Pedagdgico da Universidade Federal de
Minas Gerais; X Encuentro de Profesionales de Espaiiol de Minas Gerais/V Seminario
APEMG, em 2013, na UFV — para este ndo foi necessario viajar, mas houve intensa
participacdo dos estudantes na organizacdo do evento; IX Semana Académica de Letras,
em 2011, na UFJF.

Como o Espanhol € pulsante em mim, tudo o que a ele se relaciona encanta-me.
Nao seria diferente com relacdo as questdes politicas do espaco associativo e das
conquistas coletivas em prol do cumprimento dos direitos dos estudantes de todos os niveis
de ensino e dos deveres por parte dos 6rgdos governamentais e dos sindicatos patronais.
No processo de afetacao que descrevo nesta tese, ora sou inspirada, ora inspiro, ora semeio,
ora colho, ora aprendo, ora ensino. E, assim, toco o barco e sigo em frente, buscando novas

lembrancas e processos de crescimento individual e coletivo.
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17 APRENDI E ENSINEI

Entre aprender e ensinar passei meus primeiros anos de UFV, com muitas
experimentacdes, € o que € mais bonito e importante, com autonomia para criar. Em cada aula
elaborada, em cada projeto idealizado, em cada encontro com os alunos, tentei apresentar meu
melhor em termos de qualidade de trabalho, de estudo prévio sobre cada tema de aula, e de
encontrar o melhor caminho para atrair a atencdo dos alunos, como aconteceu com Julieta
Venegas, por exemplo: “Era una clase de presentacion de la lengua, una de las primeras.
Para llamarles la atencion llevé una cancion de Julieta Venegas, Limon y Sal, que me gusta
mucho. Hicimos unos comentarios iniciales a partir del titulo, pedi para que me dijeran cudl
les parecia seria el tema. Salié un monton de cosas, pero era solo para calentar”'*.

Reproduzo, acima e abaixo, um dos exercicios autoetnograficos que realizei em
Buenos Aires e que demonstra expressamente como me interessava tocar os graduandos, assim
como eu fora tocada pela misica. Neste momento, sou remetida a afetacdo de Favret-Saada
(2005), tao seduzida me sentia, € me sinto, por levar a musica a sala de aula. Assim se deu com
frequéncia também quando trabalhava no ensino médio, conforme relatei no item 10.

Usei essa cancdo em uma aula de Fundamentos de Lingua Espanhola, da turma de
Francyanne, que congregou grande nimero de preferentes pela habilitacdo (FREITAS, 2016).
Essa estratégia foi acertada, ndo apenas pela questdo numérica, mas por comentdrios dos
proprios estudantes na época. Lembro-me da observac¢ao de outro ex-graduando, poucos dias
depois, dizendo que essa musica nao lhe saia da cabeca e que ele a cantava pelos corredores do
DLA. Vale ressaltar que ele foi um dos adeptos pelo Portugués-Espanhol daquele ano.

“A seguir la escuchamos para ver qué habian entendido a partir de las semejanzas
con el portugués porque todavia no tenian la letra. También habian entendido poco, normal.
Después, con la letra, acompaiiaron el audio. Hicimos actividades de preguntas sobre el
contenido de la cancion que era muy bdsico y nada critico, una letra cortita que hablaba de
amor y relaciones infelices”'”. Destaco o conteido da musica: minha paixdo ndo foi

provocada pela reflexao dela advinda, mas pelo impacto dos sons sobre minhas emocgoes,

128«Era uma aula de apresentacdo da lingua, uma das primeiras. Para chamar-lhes a atenco, levei uma cangio
de Julieta Venegas, “Limon y Sal”, de que gosto muito. Fizemos comentdrios iniciais a partir do titulo, pedi
que me dissessem qual poderia ser o tema. Saiu um montdo de coisas, mas era s para esquentar” (Traducdo
livre feita por mim).

12 “Depois a escutamos para ver o que haviam entendido a partir das semelhancas com o portugués porque
ainda ndo tinham a letra. Também haviam entendido pouco; normal. Depois, com a letra, acompanharam o
dudio. Fizemos atividades de perguntas sobre o conteido da can¢do, que era muito bdsico e nada critico, uma
letra curtinha que falava de amor e relagdes infelizes” (Tradugdo livre feita por mim).
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sobre meus corpos em movimento e interacao, para os quais sou atraida. Vém-me a mente
Cervio (2015), Bericat (2005), Ferreras (2015), Scribano e Boito (2012) e Scribano (2015;
2009a), a discussdo sobre como a percep¢ao do mundo estd marcada histdrica e socialmente,
determinando as emocdes passiveis de serem sentidas em um contexto ou outro.

“Después habia unas cuestiones de reconocimiento de pronombres personales y
articulos, que les llevaba a identificar masculinos y femeninos y tal. Los articulos son un tema
muy sencillo, pero, por la semejanza con el portugués, puede llevar a que se confundan y, en

. 130
general, son una de las primeras clases”

. Que horror! Tao previsivel! Tao conservador!
Voltava ao enfoque tradicional de ensino de linguas (FERNANDEZ, 2010), que considerava a
lingua como um conjunto de regras gramaticais isoladas de seu contexto de uso. Noto que,
embora ja tivesse formacdo e discurso mais atualizados quanto as abordagens de ensino de
Espanhol, prendia-me a formas de trabalho conservadoras, como eu mesma havia aprendido,

conforme dois dos exercicios propostos nessa aula, transcritos a seguir:

IT - Justifica el uso de los siguientes articulos definidos: “LA felicidad” y “EL atardecer”.
IIT — Rellena los huecos con los articulos definidos e indefinidos:

a) Todos dias estudiantes de esta universidad tienen clases desde
diez de mafiana hasta once de noche.
b) jefe del departamento llega a nueve y profesores a
nueve y cuarto.
c) andlisis de problemas ecoldgicos es de tareas de
estudiantes.
d) coches estan en aparcamiento.

Fonte: arquivo pessoal.

Na verdade, a escolha da musica como tema da aula teve dois objetivos: apelar para
o lado emocional-roméantico dos estudantes (SANCHEZ AGUIRRE, 2015) — lembrando
que a maioria € feminina — e introduzir o tema gramatical de artigos. Em outras palavras, o
texto era usado, em parte, como pretexto para ensinar a gramatica descontextualizada. A
questdo II, que trata de dois segmentos da can¢do, apresenta viés cognitivo da abordagem
gramatical (LOPEZ GARCIA, 2015). De acordo com esse paradigma, aplicam-se
operacoes logicas para a compreensdo do uso das formas linguisticas, o que, a meu ver,
parece um caminho mais interessante de estudo do tema porque envolve o conhecimento

dos mecanismos da linguagem. Assim, para justificar o uso de “la” junto ao substantivo

30 . . ~ . . . . .
B%Depois havia umas questdes de reconhecimento de pronomes pessoais e artigos, que os levavam a identificar
masculinos e femininos e tal. Os artigos sio um tema simples, mas, pela semelhanca com o portugués, podem
levar a confundirem e, em geral, sdo uma das primeiras aulas” (Tradugdo livre feita por mim).
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“felicidad”, era preciso relacionar o artigo ao género do substantivo, operagdo muito
simples para estudantes brasileiros, no entanto, ja que possuimos, em nossa lingua, uso
semelhante e os mesmos artigos masculino e feminino.

Ja a questdo IIl é completamente deslocada de sentido, pois tem como temas
diferentes contextos que ndo se relacionam a letra da musica. Muitas vezes, ao longo da
carreira, vivi o dilema de qual gramadtica ensinar, afinal ela também é um dos componentes
da lingua e, no caso do curso de Letras, € preciso ser compreendida pelos futuros
professores de Espanhol. Embora soubesse que as abordagens tradicionais, as mesmas
pelas quais aprendera, eram entediantes e pouco criticas para os alunos, muitas vezes, nao
encontrei outra alternativa e acabei adotando esse viés.

Afortunadamente, li um artigo de Xoan Lagares (2017), em um blog, que me deu
algumas respostas para esse dilema, baseadas na concepcdo de ensino de gramética, ou
educacdo linguistica, a partir da reflexdo sobre amostras de lingua concretas e
contextualizadas, pois a palavra sé adquire sentido socialmente. Por ser social, a lingua-

cultura estd também carregada de valores e poderes:

La lingiifstica moderna entiende la gramdtica como el conjunto de reglas
implicitas utilizadas en la construccién de cualquier enunciado. Un proceso de
aprendizaje de lengua basado en eluso no podria pautarse en ‘ensefar’
contenidos gramaticales. Sin embargo, una adecuada educacion lingiifstica en las
escuelas puede y debe promover una reflexion gramatical localizada en
enunciados concretos y contextualizados, para poder entender los mecanismos
lingiifsticos que producen sentidos socialmente. Ademads, no podemos olvidar
que los discursos sobre la lengua forman parte de la vida en sociedad y que
buena parte de esos contenidos gramaticales son objeto de juicios de valor por
parte de los hablantes'! (LAGARES, 2017, s/p; destaques no original).

“Al fin, estaban todos satisfechos, parecia que habian entendido pues contestaban
bien y salian cantando la cancion. Varias semanas después, me comentaban que todavia
. L »132 . ~ .
tenian Limon y sal en la cabeza” ™. Outro exemplo de experimentacdo que realizei na

UFV foi uma atividade que denominei ‘“Seminarios clase”, uma alternativa para que

131 «“A linguistica moderna entende a gramética como o conjunto de regras implicitas utilizadas na construgio
de qualquer enunciado. Um processo de aprendizagem de lingua baseado no uso nio poderia pautar-se em
‘ensinar’ contetdos gramaticais. Entretanto, uma educacgdo linguistica adequada nas escolas pode e deve
promover uma reflexdo gramatical localizada em enunciados concretos e contextualizados, para poder
entender os mecanismos linguisticos que produzem sentidos socialmente. Além disso, ndo podemos esquecer
que os discursos sobre a lingua fazem parte da vida em sociedade e que boa parte desses conteidos
gramaticais sdo objetos de juizos de valor por parte dos falantes” (Tradugdo livre feita por mim).

32 “No fim, estavam todos satisfeitos, parecia que haviam entendido, pois respondiam bem e safam cantando
a musica. Vdrias semanas depois, comentavam que ainda tinham Limén y Sal na cabeca” (Traducdo livre
feita por mim).
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graduandos do 5° periodo comecassem a exercitar a pratica de dar aula de Espanhol antes
das disciplinas de Estdgio. Como eu mesma seria professora dessas disciplinas,
preocupava-me com o curto tempo das duas matérias para desenvolver essas habilidades.
Embora o PPC (UFV, 2013) falasse em relacionar pritica e teoria nas disciplinas
académicas, a realidade ndo era necessariamente essa. Assim, criei um trabalho que
consistia em escolher um tema e preparar uma aula para uma turma ficticia de estudantes
de 1% série de ensino médio. Ao lado desse objetivo primeiro, também intencionava
mostrar-lhes, na pratica, como funciona uma sequéncia diddtica com um género discursivo
(BAKHTIN, 2000; DOLZ et al., 2004), nesse caso, um género criado por mim, “seminario
clase”, que unia a apresentacdo de trabalho académico (“seminario”) e a aula (“clase”).

A liberdade de criacdo proporcionada pela universidade era algo que buscava
quando lecionar para esse nivel de ensino ainda era um sonho. Apesar dos programas a
serem seguidos, inspirada em Contreras (2002), para quem autonomia ndo é uma condi¢dao
natural do homem, mas uma escolha, requerendo, portanto, constante pratica, sinto-me
bastante autonoma. Para o autor (CONTRERAS, 2002), a autonomia se da em diferentes
instancias do trabalho do professor (condicdo de trabalho, interven¢do critica na prética,
reflexdo sobre a propria pratica, consciéncia da parcialidade de si mesmo), notando-se ai a
presenca das imposigdes e restricoes da pratica de ensino, a necessidade de revisdo pessoal
do professor acerca de sua atuacdo e o carater colaborativo da autonomia.

Ao planejar atividades novas para os graduandos, estou exercitando minha
autonomia na propria condicdo de trabalho e na intervencgao critica da realidade. Da mesma
maneira, exerco minha autonomia, agora, ao descrever minha pratica e refletir criticamente
sobre ela. Chamo a atencdo, portanto, para a observacdo de Contreras (2002), segundo a
qual a autonomia ndo se limita a diagnosticar o estado atual da pratica docente, mas, ainda
mais importante, estende-se a perceber como a propria pritica ndo € e como poderia ser.

A disciplina Lingua Espanhola IV, em que apliquei a atividade, tinha 7 graduandos (6
alunos de Letras Portugués-Espanhol e 1 de Secretariado Executivo Trilingue), entre os quais
apenas 2 foram bolsistas de extensdo dando aulas de Espanhol. Observo o sentido de
responsabilidade no auxilio a formacdo inicial desses estudantes porque eu queria comegar a
entender como eles viam a prética de dar aula da lingua e, a partir dai, discutir essa questao.

Apesar do cardter verossimil da experiéncia (cada aluno deu uma aula de, no maximo,
30 minutos para os proprios colegas), ou seja, o publico-alvo da aula elaborada ndo era real,

penso que a proposta valeu a pena, ja que minha intencao era que os graduandos se sentissem
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na condi¢do real de professores, com tarefas proprias a preparacio para a sala de aula.
Minimamente, eles precisavam pensar e agir em relacdo a adequacdo do tema ao publico-alvo
e as estratégias didatico-metodoldgicas de abordagem desse tema. As aulas foram filmadas e
copiadas para cada aluno poder assistir em casa a sua propria atuacdo e avalid-la.
Posteriormente, eles dariam outra aula sobre 0 mesmo tema, mas aperfeicoando-a, tendo em
vista a filmagem e os momentos intermedidrios de avaliag@o coletiva do trabalho inicial.

Posteriormente as primeiras aulas, houve trés médulos — dentro da perspectiva dos
estudos de géneros discursivos: discussdo coletiva sobre os pontos altos e baixos de cada
aula; discussdo acerca da aula de lingua estrangeira; proposta de autocorrecdo de desvios
gramaticais encontrados nas apresentacdes. No primeiro médulo, inicialmente os graduandos
expuseram suas proprias observacdes sobre a aula dada, principalmente a partir da gravacao
em video, seguindo-se de comentdrios sobre uma ou outra aula dos colegas. No segundo
modulo, procedeu-se a leitura do artigo “A aula comunicativa de lingua estrangeira na
escola”, de Almeida Filho (2007), com posterior discussao sobre o mesmo. No terceiro
modulo, a atividade de aspectos gramaticais (embora ja conhecidos pelos estudantes, ainda
suscitam dudvidas e incorre¢des) consistiu na andlise de uma lista de fragmentos verbais
extraidos dos videos, com equivocos de ordem formal no uso da lingua e, de posse da lista,
os estudantes foram estimulados a encontrar tais equivocos e corrigi-los.

Hoje, ao narrar essa experiéncia, vejo-me, mais uma vez, reproduzindo minhas
vivéncias de aprender linguas, e vejo também como minha prética revela-se marcada por essas
vivéncias. Levei para graduandos de Letras e futuros professores de Espanhol um modelo de
comunicativismo, como se eles tivessem que seguir esse tipo de aula. Embora isso tenha
acontecido em 2012, reconhego, mais uma vez, em minha préatica como professora, a distancia
entre o falar e o fazer e a dificuldade de escapar das velhas maneiras de agir.

A despeito das autocriticas quanto a esse trabalho, vejo-o como mais uma tentativa
de acertar e depreendo, a partir das observacdes dos seus participantes e das minhas
proprias, a diferenca para melhor que houve entre a primeira e a segunda aulas que eles
deram. Apds o desenvolvimento da etapa intermedidria, a tarefa foi elaborar nova aula
sobre 0 mesmo tema ou outro, mas aperfeicoada a partir das reflexdes realizadas ao longo
dos médulos. Ao final da atividade, pedi que os estudantes avaliassem o trabalho, e eles o
fizeram positivamente, de maneira geral, mostrando-me que uma boa via de acdo é, de
fato, a que se faz andlise critica da prépria pratica. No excerto a seguir, apresento as falas

de alguns dos participantes, publicadas no artigo fruto da comunicagdo oral realizada no
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16° Congresso Brasileiro de Professores de Espanhol e 1° Simpdsio Nacional de

Professores de Espanhol em Formacao, em 2015, na cidade de Sao Carlos, Sao Paulo:

Entre os pontos positivos, mencionaram a oportunidade de colocar em prética o
que aprendem nas aulas de espanhol [...] A oportunidade de refletir sobre as etapas
de uma aula foi também apontada como positiva pelos graduandos. E o que se
depreende do excerto: ‘Utilizamos estratégias para elaborar a aula, como é
composta’ (Professora em formacdo 3). No seguinte fragmento, outra professora
em formacgdo comenta: ‘[...] e depois de entendermos todas as fases de uma [aula]
(mesmo que ainda ndo conseguimos colocd-las todas em prdtica), podemos
entender o que realmente devemos fazer para que haja interagdo e entendimento’
(Professora em formagdo 4) [...] Um dos graduandos afirmou em sua avaliagdo que
‘[...] a experiéncia foi um bom treinamento para futuras disciplinas e talvez para
minha vida profissional’ (Professor em formacdo 5) (ASSIS, 2017, p. 729-730;
destaques no original).

Um semestre antes da atividade anteriormente descrita, em 2011, em Lingua
Espanhola III, com o objetivo de que os alunos percebessem a relevancia do
desenvolvimento da competéncia intercultural em sala de aula, desenvolvi com esse
mesmo grupo uma experiéncia de atividade intercultural sobre desemprego na Espanha e
no Brasil. Apesar de ndo ter sido este o objetivo inicial, a agdo pedagdgica contribuiu
também para desmitificar a Europa como o paraiso do mundo desenvolvido, representado
pela Espanha na ocasido.

Preparei todo o trabalho baseando-me no video “No es pais para jévenes'>”

, producdo
da Television Espariola disponibilizada em sua pdgina na Internet. No video de pouco mais de
16 minutos, 4 jovens entre 20 e 30 anos, residentes na Espanha, relatam suas histérias laborais,
uns subempregados, outros desempregados, mas nenhum deles plenamente satisfeitos nesse
setor da vida. O exercicio incluiu uma ativa¢do prévia para a projecdo do video, a projecao
propriamente, a discussao pos-projecdo e a producao de um texto de opinido ao final.

Para entrar no tema a ser discutido, indaguei aos graduandos sobre sua experiéncia
com desemprego e, embora ndo houvessem passado por esse problema (a maioria era de
estudantes), comentaram sobre pessoas que conheciam e que ja haviam vivido esse desafio.

. ~ . . s 134 . .
Na continuagdo, apresentando apenas o titulo do video e sua descri¢do ', indaguei-lhes de

que pais poderia tratar-se, ao que surgiram vdrias respostas, exceto a Espanha.

$¥“Ndo & pafs para jovens” (Tradugio livre feita por mim). Disponivel em
http://www.rtve.es/alacarta/videos/informe-semanal/informe-semanal-pais-para-jovenes/1178558/.  Acesso
em 9 de outubro de 2017.

B4para la mayoria de jovenes, el futuro laboral es su principal preocupacién. El paro juvenil en nuestro pais es
muy elevado, se estima en un 46%. Toda una paradoja si tenemos en cuenta que los jévenes de hoy pertenecen a
la generacién mejor preparada, crecieron en democracia y han disfrutado del Estado del Bienestar. Sin embargo,
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Na etapa posterior, assistiram ao video e se espantaram por descobrir de que pais se
tratava. Com efeito, foi uma quebra de paradigma para eles. Para a producdo do texto de
opinido, género sobre o qual discutimos previamente e identificamos suas marcas

caracteristicas, fiz o seguinte mandato: “Escribe un texto de opinion comparando la

59135

situacion de los jovenes de Brasil con los jovenes de Espaiia Nesse trabalho,

identifiquei como os graduandos realmente tiveram ensejo de refletir e formar um ponto de
vista sobre o assunto, relacionando as duas realidades culturais, como demonstra o

fragmento a seguir, que contém recortes de suas producoes:

‘La realidad de esos jovenes, sin embargo, ya fue la de los brasilefios y todavia es’
(AS). Un estudiante hizo referencias a las dificultades del pasado de los dos paises,
mencionando las dictaduras y el movimiento del tropicalismo como forma de
resistencia, retorno al sentimiento de nacionalidad y oportunidades de desarrollo de la
creatividad en tiempos de crisis [...] ‘Las crisis también pueden traer algo bueno,
como generar nuevas ideas y estimular la creatividad de los jévenes [...] Otro
beneficio es que cuando se ve perdido, el ser humano vuelve al pasado para obtener
una respuesta y, con ello, surge el sentimiento de nacionalidad’ (Al) [...] Dos
estudiantes expresaron su visién positiva de Brasil: uno afirmé que Brasil estd en
mejor situacién hoy dia por el desarrollo econémico y otro dijo que el niimero de
desempleados estd disminuyendo. ‘Muchas personas tienen una idea equivocada
sobre Brasil’ (A3). Incluso este mismo alumno expresé verbalmente que tenia esa
idea'*® (ASSIS, 2014, p. 234-235; destaques no original).

la coyuntura econémica lo condiciona todo. Tener dos carreras, dominar el inglés o ser experto en informdtica
no garantiza, en estos momentos, una salida. Muchos se ven obligados a aceptar trabajos precarios y no pueden
independizarse. Hemos querido saber algo mds de sus suefios y de sus preocupaciones. Y nos hemos encontrado
con que sus ganas de salir adelante, son mas grandes que los nubarrones que empafian el futuro y que no quieren
formar parte de lo que algtin pesimista definié como ‘la generacién perdida’".

“Para a maioria dos jovens, o futuro laboral € sua principal preocupacdo. O desemprego juvenil em nosso pais é
muito elevado, estimado em 46%. Isso é um paradoxo se levamos em conta que os jovens de hoje pertencem a
geracdo melhor preparada, cresceram na democracia e aproveitaram o Estado de Bem-Estar. Entretanto, a
conjuntura econdmica condiciona tudo. Ter dois cursos superiores, dominar o inglés ou ser especialista em
informadtica ndo garante, nesses momentos, uma saida. Muitos se veem obrigados a aceitar trabalhos precdrios e
ndo podem se tornar independentes. Quisemos saber algo mais sobre seus sonhos e suas preocupacdes. E
descobrimos que sua vontade de ir para frente sdo maiores que as nuvens cinza que embacam o futuro e que néo
querem fazer parte do que algum pessimista definiu como ‘a geracdo perdida’ (Traducdo livre feita por mim).
3«Escreva um texto de opinido, comparando a situacio dos jovens do Brasil com os jovens da Espanha”
(Tradugao livre feita por mim).

13%«<A realidade desses jovens, entretanto, ji foi a dos brasileiros e ainda ¢ (AS). Um estudante fez
referéncias as dificuldades do passado dos dois paises, mencionando as ditaduras e o movimento do
tropicalismo como forma de resisténcia, retorno ao sentimento de nacionalidade e oportunidades de
desenvolvimento da criatividade em tempos de crise [...] ‘As crises também podem trazer algo bom, como
gerar novas ideias e estimular a criatividade dos jovens [...] outro beneficio é que, quando se vé perdido, o ser
humano volta ao passado para obter uma resposta e, com isso, surge o sentimento de nacionalidade’ (A1) [...]
Dois estudantes expressaram sua visdo positiva do Brasil: um afirmou que o Brasil estd em melhor situagdo
hoje em dia pelo desenvolvimento econdmico e outro disse que o nimero de desempregados estd diminuindo.
‘Muitas pessoas tém uma ideia equivocada sobre o Brasil’ (A3). Inclusive esse mesmo aluno expressou
verbalmente que tinha essa ideia” (Tradug@o livre feita por mim).
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Em 2013, ministrando a disciplina Lingua Espanhola II, usei minha autonomia
docente também com a terceira turma da habilitacdo, que entrara no Curso em 2012, para a

qual eu e outros professores construimos um programa contemplando os seguintes itens:

1. Géneros discursivos II: Reconocimento y/o produccion de textos a través de secuencias
didécticas

1.1. Biografia y Autobiografia

1.2. Informe de viaje

1.3. Entrada de diccionario y enciclopedia

2. Contenidos nocio-funcionales II:

2.1. Expresarse en el pasado

2.2. Indicar caracteristicas y especificidades de los nombres y de las acciones
2.3. Comparar

3. Contenidos gramaticales II: teoria y practica

3.1. El pasado: sistema de pretéritos

3.2. Adverbios: lugar, tiempo, modo, cantidad, orden, afirmacién, negacién, duda

3.3. Numeros ordinales

3.4. Apécope de numerales y adjetivos

3.5. Grados de los adjetivos: superlativo, comparativos de superioridad, de igualdad y de
inferioridad

3.6. Aumentativo y diminutivo

3.7. Uso del diccionario monolingiie

3.8. Léxico y ortografia que convengan de acuerdo con los temas y textos

Fonte: arquivo pessoal.

Assim que identifiquei os conteudos, comecei a pensar em tornar a disciplina o
mais prazerosa possivel para os alunos, principalmente porque ela me despertava a atenc¢ao
por dois elementos: possibilidade de ler e escrever biografias; usos do passado que
ofereciam ferramentas para a primeira tarefa. Sempre adorei ler biografias e autobiografias
e, a cada ano, interesso-me mais e adquiro mais livros desse género, vendo, portanto, muito
da influéncia da minha prépria biografia nas vivéncias como professora de Espanhol.
Acredito que as pessoas sdo tocadas e transformadas pelas histérias de outras pessoas,
motivo pelo qual tanto me encanta esse tema.

Decidi criar um ambiente “Frida Kahlo e Diego Rivera” para a disciplina e, embora
sO tenha conseguido levar o propdsito adiante durante a primeira metade do semestre, ja
me senti vitoriosa, pois era a primeira vez que concebia um tema geral para uma disciplina

com tantos conteudos linguisticos. Preparei a projecdo do filme “Frida” (ESTADOS
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UNIDOQOS, 2002) para uma das primeiras aulas daquele semestre letivo. Ao assistirem ao

filme, divididos em dois grupos, os alunos deveriam realizar as seguintes atividades:

Observar la relacion entre Frida y su familia y entre Frida y Diego:
Carécter

Gustos

Formas de vida

Acuerdos y desacuerdos

Fonte: arquivo pessoal.

Observar las cuestiones culturales presentes/presentadas:
Vida cotidiana

Comidas y bebidas

Monumentos

Lugares

Medios de transporte

Fonte: arquivo pessoal.

A primeira prova também enfocou Frida e Diego, com questdes que consistiam na
escrita de uma pequena biografia de Diego Rivera e na descricdo de um autorretrato do
pintor mexicano, além de questdes semelhantes sobre a propria biografia do aluno. Nao
tenho registros escritos ou gravados da participacdo dos graduandos nas aulas, porém
nunca me esqueci da fala de um aluno da turma, durante uma aula: “Joziane, vocé estd
sempre sorrindo, nunca veio dar aula triste!”. Penso que essa expressdo diz muito do
entusiasmo com que me envolveram aquela matéria e aquela turma, certamente. Tentei
criar aulas prazerosas e espero que assim tenham sido para os alunos, porém a primeira a
se jubilar fui eu, o que ficava estampado no rosto, como afirmou o graduando.

Despedindo-me deste item, recordo-me de uma proposta que elaborei para os alunos
de Fundamentos Metodolégicos do Ensino de Espanhol, no ano de 2013, a que posso chamar
de um rudimento do meu interesse pela autoetnografia no ensino de Espanhol. Solicitei a
producdo de um portfélio, no qual arquivariam todas as atividades escritas do semestre — que
foram muitas — para posterior retorno e andlise do material ao fim do periodo letivo. Nao
tinha experiéncia de como trabalhar com esse género, mas julgava que poderia ser uma boa
ferramenta de auto-observacdo para os professores em formacao inicial.

Dessa maneira, logo na primeira aula, solicitei que os graduandos escrevessem um

relato autobiografico de aprendizagem de linguas estrangeiras. Primeiramente, assistimos a
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um video do programa Chaves'’ cujo tema era uma aula tradicional de Inglés, com o toque
de humor ingénuo e trocadilhos tipicos da producdo televisiva mexicana. Apds o
aquecimento para a escrita, partimos para a producdo do texto, pedindo-lhes que se
lembrassem de experiéncias que repetiriam como professores e de outras que nao repetiriam.

No desenrolar da disciplina, os graduandos ainda realizaram mais quatro textos, entre
0s quais um argumentativo, uma sintese e uma andlise de LD. Ao final do periodo, no
entanto, niao tivemos tempo hdbil para efetuar a socializacdo dos trabalhos e das
autoavaliagdes, o que acabou prejudicando a ideia inicial. De todo modo, porém, estava
lancada a sementinha da autoetnografia que veio a ser regada em mim, plenamente, durante
o Doutorado. Poderia citar uma série de outros exemplos de como aprendi ensinando nos trés
anos e meio de trabalho na UFV, antes do afastamento doutoral. Entretanto, julgo que os
fatos aqui relatados ilustram bem os caminhos pelos quais transitei na jornada empreendida
até entdo. Saindo de Vigosa e chegando ao ultimo ano de Doutorado, sigo relatando a

caminhada que insiste em ndo parar e refletindo sobre a mesma.

"Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=pkSVgFnszbk. Acesso em 9 de outubro de 2017.
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18 ENQUANTO ISSO... EMOCOES E CULTURAS DIALOGAM

Retornei de Buenos Aires ao Brasil em novembro de 2016 e ja havia iniciado o
curso virtual sobre o qual falei no item 5 — Cuerpos/Emociones: una introduccion desde
las sensibilidades sociales'®® — coordenado por Adridan Scribano, que se constituiu de 5
unidades desenvolvidas em igual ndimero de semanas, entre estudos individuais da
bibliografia bdasica, chat coletivo, trabalho escrito individual e participacdo no férum de
discussdes com atividades.

Embora fosse uma apresentacdo basica da Sociologia dos Corpos/Emog¢des, para mim,
longe de ser elementar, tratou-se de uma abordagem completamente nova sobre questdes da
vida cotidiana e das relagdes sociais, impondo alto grau de dificuldade de compreensao, com
horas e horas semanais tentando decifrar as leituras socioldgicas e filoséficas sugeridas ou
exigidas. Para concretizar as tarefas de cada unidade, esforcava-me sobremaneira,
principalmente, porque me faltava embasamento tedrico da drea. Enfim, apesar do aperto, foi
recompensador, ja que passei a entender melhor o teor do que Adridn me explicava em nossas
reunides e o que lia nos livros e nos artigos da drea que passei a catalogar e estudar.

Estando ainda em Buenos Aires, descobri um achado no que estudava: conexdes entre
o estudo sociolégico das emocgdes e a interculturalidade, fundamentos tedricos da pesquisa.
Sobre essa descoberta, escrevi a seguinte observacdo em meu caderno de notas no dia
14/11/2016: “Do prazer de estudar a Sociologia dos corpos e das emocoes. Tem tudo a ver
com a minha pesquisa e com minha perspectiva como professora e formadora de professores
de Espanhol. E aprender a lingua para ampliar a esperanga e ndo se resignar; essa esperanga
tem a ver, ou é propiciada também pelas concepgoes transformadoras da interculturalidade” .

Logo na primeira unidade, conheci o que Scribano (2009a) denomina religido
neocolonial do capitalismo formada pela triade consumo mimético, solidarismo e resignacao.
Comentei, no item 1, sobre o cardter “religioso” do sistema capitalista e sobre como estamos
submetidos a tal religido. Porém, contrapondo-nos a essa realidade, desenvolvemos, como
coletivos, praticas intersticiais, “[...] practicas cotidianas y extra-ordinarias donde los quantum
de energia corporal y social se refugian, resisten, revelan y rebelan. La felicidad, la esperanza y

el disfrute son algunas de esas praicticals”139 (SCRIBANO, 2009a, p. 147).

138 «Corpos/Emocdes: uma introdugdo a partir das sensibilidades sociais™ (Tradugdo livre feita por mim).
139 ..] praticas cotidianas e extra-ordindrias onde o quanta de energia corporal e social se refugia, resiste, revela e
rebela. A felicidade, a esperanca e o desfrute sdo algumas dessas praticas” (Traducio livre feita por mim).
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Aproveitamos as forcas corporais e sociais de que ainda dispomos apds o massacre do
corpo pelo trabalho em beneficio do dono do capital para praticar a felicidade, a esperanga e o
desfrute. O autor propde (SCRIBANO, 2009a) que a Sociologia dos Corpos/Emogdes
dedique-se a investigar essas praticas. Tal proposta estd baseada em Marx, que vislumbrava a
l6gica da reciprocidade nas relacdes sociais em oposicdo a logica da mercantilizacdo: a
primeira significa a partilha entre todos e o heterorreconhecimento, ou seja, o0 reconhecimento
do outro em direcao ao tu e, deste, a0 nds; a segunda pressupde apenas a divinizacdo do
dinheiro e a sobrecarga do trabalhador em prol do desfrute do capitalista. Entre os exemplos

mencionados no artigo e que me ajudaram a entender essa perspectiva estd o seguinte:

El domingo llegé y todo estd preparado. El cemento, la piedra, las vigas, los ladrillos;
los trajo Don Juan que prest6 su viejo pero noble Rastrojero. Pedro ya comprd6 el
asado y el vino. Victor es el encargado de pasar a buscar a dos muchachos que saben
mucho de construccién y que ayudaron la semana pasada en su casa. Susana tiene el
mate listo. Son las 7,30 de un dia donde el sol parece que lo cubre todo. Se acercan
los vecinos de la otra cuadra y Marcelo (el duefio de casa) da -muy sutilmente- la
orden y comienzan a hacer la losa del techo de una nueva habitacién para los
mellizos que vienen en camino'*’ (SCRIBANO, 2009a, p. 141).

Essa poderia ser a descri¢do de um domingo de sol em um bairro de classe baixa do
Brasil ou de outro pais, ndo s6 da Argentina. Trata-se de aproveitar o tempo livre do
trabalhador para concretizar desejos alimentados por anos e que o companheirismo e a
solidariedade permitem alcancar. Nesse momento, o sujeito passa a ser protagonista e senhor
de seu tempo e corpos (SCRIBANO, 2009b) e, usufruindo desse papel social, vive instantes
de felicidade. Para realizar tais praticas, precisa ter sentimento de proximidade com o outro,
o que alimenta a esperanca de que determinada meta venha a tornar-se realidade pelo esforco
mutuo. Nesse ponto estabeleci a primeira ligagcdo entre a Sociologia dos Corpos/Emogdes e a
interculturalidade, a qual também tem como base esperanca, reciprocidade e intercambio.

Paulo Freire (1987) ja relacionava educagao libertadora a praticas intersticiais. Embora
com outras palavras, a esséncia ¢ a mesma: a da autonomia dos grupos para a realizacdo de

projetos coletivos em prol do bem de todos, a expensas da dominacao pelo capital:

14%«0 domingo chegou e estd tudo preparado. O cimento, a pedra, as vigas, os tijolos. Don Juan, que
emprestou seu velho, mas nobre Rastrojero [pequeno caminhdo de transporte], os trouxe. Pedro ja comprou a
carne e o vinho. Victor é o encarregado de passar para pegar dois jovens que sabem muito de construgdo e
que ajudaram em sua casa na semana passada. Susana ja estd com o mate pronto. Sdo 7:30 de um dia em que
o sol parece cobrir tudo. Os vizinhos do outro quarteirdo se aproximam e Marcelo (o dono da casa) dd —
muito sutilmente — a ordem e comegcam a fazer a laje de um novo quarto para os gémeos que estdo a
caminho” (Tradugao livre feita por mim).
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Mas hd outro lugar em que a existéncia e o desenvolvimento da educacdo
libertadora € possivel, que € precisamente no interior dos movimentos sociais. Por
exemplo, o movimento de libertacio das mulheres, 0 movimento ecoldgico, o
movimento das donas-de-casa contra o custo de vida, todos esses movimentos de
base emergirdo como uma tarefa politica muito vigorosa, no final deste século. Na
intimidade destes movimentos, temos aspectos da educagdo libertadora que
algumas vezes ndo percebemos [...] Nesses movimentos, hd também atividades
educacionais: semindrios, encontros, publicacdes. As autoridades ndo construiram
os movimentos de oposicdo como fizeram com o sistema escolar. Assim, estes

N

possuem uma autonomia que falta a sala de aula formal, e uma distancia do
controle oficial que lhes d4 mais liberdade de atuar pela mudanga social e pela
educacdo critica (FREIRE, 1987, p. 30).

Nesse sentido, penso em Alfonso Garcia Martinez e em Teresa Aguado e seus muitos
escritos favoraveis a proposta intercultural para a educacdo. Como asseveram Garcia Martinez
et al. (2007, p. 91), “[...] debemos entender la interculturalidad fundamentalmente desde su
prefijo ‘inter’, lo que ya marca un deseo de ‘ir hacia’, una busqueda de conexion y relacidn,
una reciprocidad de perspectivas”141. Dessa forma, intera¢do, intercambio, relagdo, conexao,
abertura ao outro, descentralizacdo, didlogo sdo termos que caracterizam a interculturalidade e,
para mim, também fazem parte do campo semantico préprio das praticas intersticiais.
Corroborando o que dizem esses pesquisadores, Aguado et al.(2005, p. 29) sustentam “Lo
intercultural como ideal, asociado a movimientos de reforma, de renovacién, de mejora de la
enseflanza. Lo intercultural como propuesta educativa, vinculado a intercambio,
enriquecimiento mutuo, cooperacién entre personas y grupos™ 2.

Embora eu saiba que a Sociologia dos Corpos/Emog¢des nao € uma teoria educacional
assim como tampouco a interculturalidade, ambas dizem muito do que ocorre no meio
escolar e universitario e, em diferentes situacdes de minhas vivéncias com o Espanhol, essas
teorias explicaram-me muitos fendmenos. Enquanto estudava e estabelecia relacdes entre o
que lia e os acontecimentos da minha vida, pensava que a propria op¢do por estudar
Espanhol, bem como a de Francyanne — histéria citada no item 5 —, sdo exemplos de
superacdo da logica capitalista — conforme ela inclusive expressa: “E eu, que até o momento
estava convencida pela ideologia capitalista de que o inglés era a melhor habilitacdo a seguir,
me rendi aquela lingua ritmada [...]” (FREITAS, 2016, p. 222). Antes mesmo de optar pela

lingua, a escolha da profissdo de professora, que “ndo d4 dinheiro”, é um escape a essa

14111 devemos entender a interculturalidade, fundamentalmente, a partir de seu prefixo ‘inter’, o que ja

marca um desejo de ‘ir em dire¢@o a’, uma busca de conexdo e relagdo, uma reciprocidade de perspectivas”
(Tradugdo livre feita por mim).

14240 intercultural como ideal, associado a movimentos de reforma, de renovagdo, de melhora do ensino. O
intercultural como proposta educativa, vinculado a intercambio, enriquecimento mutuo, cooperagdo entre
pessoas e grupos” (Traducdo livre feita por mim).
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l6gica. Da mesma forma, minhas trés inspiracdes, Veronica, Magali e Eliete, mencionadas
no item 15, fugiram ao destino a que estariam fadadas devido as condicdes socioecondmicas
de que dispunham, optando por estudar ao invés de trabalhar, por exemplo.

Quero dizer, portanto, que, ndo obstante a limitacdo imposta pela dominagdao
neocolonial, nosso potencial de superacdo e nossa esperanca sdo capazes de suplantar
algumas barreiras e buscar a felicidade também no trabalho. Por isso, todo o gasto de
energia em prol do Espanhol, com o alto investimento emocional e fisico, nunca teve preco
para mim, em virtude do proporcional retorno de prazer e felicidade. Dessa forma, numa
espécie de retroalimentacdo do investimento empenhado em aulas, estudos e descobertas,
realizados individual e coletivamente, sou levada a querer saber cada vez mais sobre o
Espanhol e tudo o que a essa lingua-cultura se relacione.

Outro aspecto em que noto semelhanca entre a Sociologia dos Corpos/Emocdes e a
interculturalidade € o cardter descolonizador de ambas as teorias. Em poucas palavras,
enquanto a primeira consiste na descolonizacdo da religido neocolonizadora do
capitalismo, tendo como propdsito investigar a felicidade, o desfrute e a esperancga, a
segunda trata da decolonizacio na constru¢do do conhecimento, por meio da elaboracio de
conhecimentos outros, diferentes dos paradigmas dominantes. A relacdo entre uma e outra

foi-me despertada pelo seguinte fragmento:

Una sociologia que se dedique justamente a ver la alegria popular en la miseria de la
dominacién; una sociologia que se dedique a reconstituir los movimientos sociales
no de lo que obtienen de lo politico, sino en la préctica longitudinal y transversal que
implica el haber sido un movimiento y tener esa esperanza que significa simplemente
un colectivo. Una sociologia que se base en una mirada oblicua a nuestros placeres; a
los placeres que nos permitimos a pesar de que no podemos ‘darnos el lujo’ de parar
de trabajar [...] El entramado que permite desde las felicidades mirar las potencias
como punto de apoyo para re-ivindicar las utopias concretas de lo cotidiano. Actos de
disfrute que posibilitan des-fetichizar el mundo'* (SCRIBANO, 2009a, p. 150-151;
destaques no original).

A interculturalidade igualmente se impde como necessidade pds-moderna na
América Latina, especialmente, em se tratando da convivéncia entre grupos indigenas e

negros e grupos ndo indigenas e nao negros. Por essa razao, Walsh (2006), descrevendo e

"«Uma sociologia que se dedique justamente a ver a alegria popular na miséria da dominagdo; uma
sociologia que se dedique a reconstituir os movimentos sociais ndo pelo que obtém do politico, mas da prética
longitudinal e transversal que simboliza o fato de haver sido um movimento e ter essa esperanga que representa
um coletivo. Uma sociologia que se baseie em um olhar obliquo a nossos prazeres; aos prazeres que nos
permitimos, apesar de que nio nos podemos ‘dar ao luxo’ de parar de trabalhar [...] A trama que permite, a
partir das felicidades, ver as poténcias como ponto de apoio para re-ivindicar as utopias concretas do cotidiano.
Atos de desfrute que possibilitam des-fetichizar o mundo” (Traducio livre feita por mim).
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analisando a politica descolonizadora equatoriana, elucida sua luta contra qualquer

imposicao colonialista, capitalista, imperialista ou segregacionista:

[...] la ldégica de la interculturalidad compromete un conocimiento Yy
pensamiento que no se encuentra aislado de los paradigmas o estructuras
dominantes; por necesidad (y como un resultado del proceso de colonialidad)
esta légica ‘conoce’ esos paradigmas y estructuras. Y es a través de ese
conocimiento que se genera un pensamiento ‘otro’. Un pensamiento ‘otro’ que
orienta la agencia del movimiento en las esferas politica, social y cultural,
mientras opera afectando (y descolonizando) tanto las estructuras y paradigmas
dominantes como la estandarizacién cultural que construye el conocimiento
‘universal’ de occidente'** (WALSH, 2006, p. 28-29; destaques no original).

Na disciplina de Marcia e Suzane, no Doutorado, eu havia lido textos de Walsh com
cuja perspectiva epistemoldgica de transformacgao identificara-me. Via, e ainda vejo, o que
ela escreve como uma meta a alcancar em minha prépria epistemologia do fazer pedagégico.
Ao longo das autoetnografias que compdem esta tese, descobri como minha prética docente,
nas diferentes instancias, reflete concepcoes distantes das propostas decolonizadoras pelas
quais tenho admira¢do. Dessa forma, assumo meu desejo de buscar a transformacao aventada
pela teoria em estudo, mas em minhas préprias agdes do fazer docente, que € o pequeno grao
de areia com que posso colaborar para mudangas maiores.

Realizei o sonho de ouvir Walsh'

, ém cujo pronunciamento — “; Interculturalidad y
(de)colonialidad? ~ Gritos, grietas y siembras desde Abya Yala”™® - criticou a
interculturalidade como estratégia do poder instituido, quando € verticalizada, e alertou para a
necessidade de gritar pela vida e contra as violéncias e expropriagcdes a que estamos eXpostos.
Chamou-me a atencdo a fala da autora sobre a esperanca em pequenos atos que acontecem nas
gretas, “onde se constroem formas distintas de estar, fazer, ser, sentir, pensar, saber, conhecer,
viver. Refiro-me as estratégias, pedagogias, praticas e metodologias, a¢des sociais, politicas,
performdticas, espirituais que empregamos para construir, para aprofundar as fissuras”

(WALSH, 2016, s/p), exatamente a proposta das praticas intersticiais da Sociologia dos

Corpos/Emocgoes.

144 L . . . . - .
“[...] al6gica da interculturalidade envolve um conhecimento e um pensamento que ndo se encontra isolado dos

paradigmas ou estruturas dominantes; por necessidade (e como um resultado do processo de colonialidade) essa
légica ‘conhece’ esses paradigmas e estruturas. E € através desse conhecimento que se gera um pensamento
‘outro’. Um pensamento ‘outro’ que orienta a agéncia do movimento nas esferas politica, social e cultural,
enquanto opera afetando (e descolonizando) tanto as estruturas e paradigmas dominantes quanto a estandardizacio
cultural que o conhecimento ‘universal’ do ocidente constréi” (Tradug@o livre feita por mim).

"“SAbertura do IX Congresso Brasileiro de Hispanistas na Universidade Federal da Integracdo Latino-
Americana (UNILA), em Foz do Iguacu, em 22 de agosto de 2016.

"““Interculturalidade e (de)colonialidade? Gritos, fissuras e semeaduras a partir de AbyaYala. (Tradugo livre
feita por mim).
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Ao longo das unidades seguintes do curso, aprendi o conceito de emogdo que
assumo na tese — apresentado no item 5 — como uma acido, ao mesmo tempo, fisioldgica e
social, que apresenta ainda um cardter cognitivo, ja que a emogao reflete as operagdes de
ordenar, selecionar e interpretar determinado acontecimento (LUNA, 2007). Nesse ponto,
encontro outra relacdo entre a Sociologia dos Corpos/Emocgdes e a interculturalidade: sentir e

expressar as emogdes sao acgdes culturais, como expressa o fragmento a seguir:

Se entiende aqui a las emociones como un sentimiento experimentado por los
individuos, pero que sélo es posible explicarlas y darles sentido a partir de una
evaluaciéon — cognicién — vinculada a prescripciones de corte moral y creencias
existentes en el orden social en el cual el individuo se desenvuelve a lo largo de su
vida. Es decir, los sentimientos y emociones subjetivas ademds de tener una
intercontextualidad — situacién —, tienen que ver con un contexto histérico cultural
determinado, que es el que le ofrece al individuo sus c6digos para sentir y expresar
sus vivencias emocionales y afectivas de manera efectiva'’ (LUNA, 2007, p. 233).

De acordo com Scribano (2009a; 2009b), ao contato com o social, temos as
impressdes no corpo, as quais se estruturam em percepgdes; como resultado, temos as
sensagoOes; finalmente, as emogdes, que advém da acdo de sentir ou sentir-se, de maneira
que a emog¢do e o sentimento estdo marcados social e culturalmente. Ainda segundo o
autor, o capitalismo definiu o lugar do corpo e das emogdes de acordo com a necessidade
de produzir sujeitos para os objetos e para se tornarem consumidores fetichistas da vida
(SCRIBANO, 2015). Assim, os mecanismos de suportabilidade social e os dispositivos de
regulacdo das sensacdes tornam-se politicas naturalizadas das emocdes e dos corpos a
limitarem as acdes das pessoas de acordo com suas disposi¢cdes corporais. Criam-se
desejos e necessidades, alimentados pelo marketing poderoso e onipresente, que determina
nossas relagcdes com o mundo e com o outro (SCRIBANO, 2009b).

Marcados, culturalmente, estamos todos nés que vivemos em sociedade, pois “[...]
‘o verdadeiro lugar da cultura s@o as interacdes individuais’. Para ele [Sapir], uma cultura é
um conjunto de significacdes que sdo comunicadas pelos individuos de um dado grupo
através destas interagdes” (CUCHE, 2002, p. 105). Logo, as intera¢des realizam-se em

meio as emocgdes estabelecidas de acordo com as possibilidades de cada individuo ou

““Entendem-se aqui as emogdes como um sentimento experimentado pelos individuos, mas que s6 é
possivel explica-las e dar-lhes sentido a partir de uma avaliagdo — cogni¢do — vinculada a prescrigdes de
fundo moral e crengas existentes no meio social em que o individuo se desenvolve ao longo de sua vida. Quer
dizer, os sentimentos e emocdes subjetivas, além de ter uma intercontextualidade — situagdo — t€ém a ver com
um contexto histérico-cultural determinado, que € o que oferece ao individuo seus cddigos para sentir e
expressar suas vivéncias emocionais e afetivas de maneira efetiva” (Traducao livre feita por mim).
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grupo social. Leitora de Cuche (CUCHE, 2002), Paraquett (2010) aborda a pluralidade de

culturas a depender de diferentes contextos socio-histéricos nos quais interagimos:

Repare-se que Cuche explica o comportamento de homens e mulheres através da
cultura, pondo por terra qualquer possibilidade de interpretacdo de controles da
natureza ou, acrescentaria eu, de religides. Os homens e as mulheres se
comportam de acordo com suas culturas — cultura no plural porque, no mesmo
contexto social, hd diferentes culturas que interagem entre si, determinando
diferencas locais. Portanto, nem todos os homens brasileiros sio iguais, apesar
de se falar em ‘cultura brasileira’. E, se comparamos esses homens brasileiros a
homens de outras culturas, as diferencas podem ou ndo ser significativas, pois
além da questdo da nacionalidade, hd muitissimos outros fatores que interferem,
como a idade, o nivel de escolaridade, o socioecondmico, a religido etc.
(PARAQUETT, 2010, p. 139-140; destaques no original).

Nas interacdes, sentimos e expressamos emogdes, que sao socialmente
condicionadas e compartilhadas. A estrutura social participa ativamente da caracteriza¢ao
de uma ou outra diferenca cultural e, como afirmou Paraquett (2010), ndo falamos em
cultura brasileira, uma vez que estd formada por homens e mulheres de contextos diversos
com variadas possibilidades de acdo. De acordo com a perspectiva intercultural, cada uma
dessas diferencas culturais tem seu valor como fonte de saber e forma de viver. Aguado et
al. (2005, p. 20) propdem “[...] adoptar un enfoque intercultural en educacién desde la
consideracion de que las diferencias culturales estan ahi, nos definen y modulan nuestras
relaciones personales y sociales™ ',

Percebo, em minhas experiéncias narradas nestas paginas, que ora fui envolvida
pela dominagdo dos corpos, como na criacao do hébito de assistir a novelas, ora encontrei
espacos de realizacdo pessoal, como a concretizacdo do sonho de ser professora
universitaria. Assim, penso que fiz “do limao a limonada”, da alienacdo da TV, saf para a
percepg¢ao critica das coisas da vida, passando por diferentes grupos sociais, convivendo
com ambientes culturais diversos e neles crescendo, agregando e mesclando emocdes e
vivéncias culturais que me foram formando ao longo dessa trajetdria.

Antes de arrematar este item, referencio Paulo Freire — repito, um dos precursores
da perspectiva intercultural — sempre citado por Catherine Walsh, Teresa Aguado e
Alfonso Garcia Martinez, e, como demonstra o excerto a seguir, também aproxima-se da

perspectiva da Sociologia dos Corpos/Emocgdes, seguidor que era de Marx:

148« ] adotar um enfoque intercultural em educacio considerando que as diferencas culturais estdo ai, nos

definem e articulam nossas relagdes pessoais e sociais” (Tradugdo livre feita por mim).
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Como presenca consciente no mundo nio posso escapar a responsabilidade ética
no meu mover-me no mundo. Se sou puro produto da determinagdo genética ou
cultural ou de classe, sou irresponsdvel pelo que faco no mover-me no mundo e
se care¢o de responsabilidade ndo posso falar em ética. Isso ndo significa negar
os condicionamentos genéticos, culturais, sociais a que estamos submetidos.
Significa reconhecer que somos seres condicionado mas ndo determinados.
Reconhecer que a Histéria é tempo de possibilidade e ndo de determinismo, que
o futuro, permita-me reiterar, € problemdtico e ndo inexoravel (FREIRE, 1997a,
p. 21; destaques no original).

Realizar o curso virtual contribuiu para a compreensdo do que afirma o educador
pernambucano acerca da nossa presenca no mundo. Se, por um lado, ndo somos
amplamente livres ou autdbnomos na vida pessoal e profissional, uma vez que estamos
condicionados, como ja me referi, por outro, ndo estamos amarrados para sempre em um
unico modo de fazer. Particularmente, cada vez que mergulho em novas experiéncias e
novos conhecimentos, descubro outras partes de mim e daqueles com os quais estou em
interacdo. Saber de tudo isso encheu-me de energia para buscar mais informagdes sobre o
estudo socioldogico das emogdes e para ler, com outros olhos ainda mais abertos e mais
criticos, sobre o didlogo entre culturas. Por isso afirmo que o curso promoveu-me nao sé
como professora e formadora de professores, mas também como sujeita149 protagonista da

minha histéria no planeta.

149 - . . . .. .
Por opcdo pessoal, refiro-me a mim mesma com o substantivo no feminino, tomando a liberdade que o
texto proprio me permite.
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19 ERA PRIMAVERA EM MURCIA... EU ESTAVA LA

Entre janeiro e marco de 2017, dediquei-me a escrever os primeiros itens desta tese
para definir, com Marcia, o estilo do texto, em outras palavras, a melhor forma de dizer
como o Espanhol me toca, e me tocou, e como eu toco os outros, ou toquei, através dele.
Estilo definido, alegria estampada no rosto, coragem em alto tom, era sé prosseguir!
Afirmado meu compromisso com a renovac¢ao nas maneiras de investigar e de divulgar os
resultados da pesquisa, partia, poucos dias depois, para a Espanha, em busca de novas
experiéncias, conhecimentos e aprendizados.

Nessa ocasido, fui agraciada com uma bolsa de Doutorado Sanduiche para
Universidad de Murcia (UM)"". Pela primeira vez, usufruiria de uma bolsa de pesquisa e
me sentia muito feliz por isso. Considerei-me privilegiada, talvez uma das ultimas
beneficidrias de bolsas desse tipo no pais. Isso porque o Brasil vive uma fase'! de cortes
de verbas, inclusive na educacdo'*?, principalmente, em funcdo da Proposta de Emenda da
Constituicio (PEC) 95", de 2016, a PEC do teto dos gastos publicos, que alterou o Ato
das Disposi¢des Constitucionais Transitdrias, para instituir o Novo Regime Fiscal, e deu
outras providéncias, em tentativa do Governo Federal de reduzir custos.

Infelizmente, como ja mencionei, no Brasil os tempos estdo sombrios, numa
conjun¢do entre crise econdmica e politica. Nesses periodos, as decisdes governamentais
incidem sobre os de menor poderio social, como evidenciam os cortes no orcamento publico,
com diminui¢do de verbas, atingindo essencialmente servi¢os sociais basicos, como saude,
educacao, infraestrutura, ressaltando-se ainda achatamento, atraso e até corte de saldrios de
servidores publicos, conforme vem ocorrendo nos estados do Rio de Janeiro, Rio Grande do
Sul e Minas Gerais. Mais uma vez, diante das circunstancias, preciso elevar a altos

patamares minha capacidade de sentir esperanca em dias melhores e fazer minha parte na

"*"Bolsa do Programa de Doutorado Sanduiche, da Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), fundagao vinculada ao MEC, que incentiva a formac¢do nesse nivel de ensino.

! Ano de 2017.

"?Noticias veiculadas na midia brasileira anunciavam o corte na educagdo para o ano de 2017, conforme as
manchetes a seguir. “Corte de verbas asfixia universidades brasileiras”, do Jornal Estado de Minas,
https://www.em.com.br/app/noticia/especiais/educacao/2017/08/06/internas_educacao,889675/corte-de-
verbas-asfixia-universidades-federais.shtml. Acesso em 15 de outubro de 2017. “Temer tira R$ 4,3 bilhdes
do orcamento do Ministério da Educa¢do”, no Portal do Sindicato Nacional dos Docentes das Instituicdes de
Ensino Superior (ANDES-SN), http://portal.andes.org.br/andes/print-ultimas-noticias.andes?id=8734. Acesso
em 15 de outubro de 2017.

'**Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/emendas/emc/emc95.htm. Acesso em 15
de outubro de 2017.
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luta por manter a dignidade do profissional da educagdo e de seus estudantes através, por
exemplo, de minha atuacdo critica e politica em sala de aula e da publicacdo desta tese.

A 6 de abril de 2017, chegava novamente a Espanha, especificamente, a florida
Murcia, em sua enfeitada e alegre primavera. Nessa oportunidade, ndo estava 14 para realizar
um sonho, mas para conhecer outra realidade, o sudeste espanhol e suas histérias de
imigracdo, que representam dor e desespero, a0 mesmo tempo em que anseios e confianga
em um futuro diferente. Entre a primeira ida ao pais, para Salamanca, e esta, houve uma
segunda vez exclusivamente no “modo férias”, em 2012, para apreciar as belezas da regido
de Andaluzia. Agora, iria morar por um periodo de quatro meses e estabeleceria novas
relacdes com a Espanha, menos romanticas, menos “comunicativistas’” e mais realistas.

Durante esse periodo, tinha os seguintes objetivos: ler novas referéncias em
interculturalidade, atualizando meus conhecimentos sobre o assunto; visitar projetos de
mediacao intercultural, preferencialmente, em ensino de Espanhol; dar aula em um desses
projetos, se possivel; conversar com os professores voluntdrios de Espanhol desses
projetos; assistir a algumas aulas de Antonia Sédnchez, no curso Educacion Social na UM,
que me orientou nessa etapa do Doutorado Sanduiche. Em poucas palavras, afirmo,
jubilosa, que atingi todos esses objetivos e voltei para o Brasil, em 31 de julho do mesmo
ano, com o sentimento de missdo mais que cumprida. Nao imaginava que seria tdo bom e
que viveria experiéncias tao ricas nesse periodo!

Da novidade de leituras, tive contato com o Método Inductivo Intercultural (MII), uma
filosofia educacional critica surgida entre os anos de 1980 e 1990, no contexto da educacgdo
indigena do Peru e difundido no México e no Brasil — na Universidade Federal de Roraima
(UFRR) e na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) (GASCHE, 2015;
SARTORELLO, 2016). A Profa. Antonia estd estudando o MII com seus alunos da Graduacao
e aplicando-o a determinados contextos. Vi, entdo, uma boa oportunidade de conhecer esse
trabalho tedrico e prético, tanto compreendendo as concepgdes tedricas que 0 embasam quanto
entendendo as possibilidades de trabalho de produgao pratica desse saber.

O Método foi criado para ser um contraponto as relacdes de poder entre os
indigenas e as sociedades, especialmente em se tratando de sociedades fincadas nos
regimes econdmicos neoliberais. Desnecessario dizer o quanto o MII relaciona-se ao
estudo sociolégico das emogdes, haja vista sua prioridade em desafiar a assimetria das
relacdes de poder e valorizar os conhecimentos que vém ‘“de baixo”, além da declarada

inspiracio em Marx para sua elaboracio (GASCHE, 2015). Segundo seu fundador, o
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antrop6logo e linguista suico e assessor da Dire¢cdo do Instituto de Investigaciones de la
Amazonia Peruana (IIAP), Jorge Gasché, o papel politico do MII estd em “[...]
contrarrestar la depreciaciéon de las actividades horticolas, el éxodo de la juventud y la
degradacion del régimen alimenticio en las comunidades rurales”'>* (GASCHE, 2015, p-
60).

Prioriza-se, portanto, o saber indigena através do processo indutivo de geracdo de
conhecimento, que tem como base o “fazer” e o “inter-aprender” (SARTORELLO, 2016). Os
conhecimentos indigenas sdo estudados, bem como os conhecimentos convencionais e, a partir
dessa relacdo, sdo estabelecidos os conhecimentos interculturais, pois “Con el reconocimiento
de la validez de un modelo social y una légica de vida indigenas admitimos que existe un
modelo de vida social alternativo que permite evaluar y cuestionar el modelo dominante”™>>
(GASCHE, 2010, p. 114). Assim, valoriza-se a racionalidade epistémica da relagdo entre o
indio e a natureza nas atividades pedagdgicas da Educacdo Indigena Bilingue (EIB).

Quando, em minhas comunicacdes orais ou palestras, falo sobre interculturalidade, é
recorrente a pergunta: Como aplicar a teoria a pratica? O mesmo ocorreu na Espanha, no IX
Coloquio Internacional sobre Investigacion en Lenguas Extranjeras, ocorrido em julho de
2017, na Universidad de Granada, onde apresentei o projeto de pesquisa do qual origina esta
tese. Penso que, antes de saber técnicas para a aplicacdo de um método intercultural, é
necessdario sentir o apelo pessoal e profissional por uma epistemologia critica que valorize o
saber contextualizado e engajado politicamente, com potencial transformador. Nao se trata
de interculturalidade como modismo (expressao que ouvi de uma colega do préprio curso de
Pés-Graduagdo), pelo contrério, trata-se de provocar mudanga, que ja sentia em mim mesma,
e buscar germind-la também em meu trabalho pedagdgico.

O préprio Gasché (2010) faz essa pergunta em um artigo e apresenta uma resposta:
o ponto de partida da MII sdo as atividades sociais comunitdrias realizadas por indios de
oito povos da AmazoOnia peruana, sejam elas produtivas, recreativas ou rituais, pois estas
expressam a cultura indigena. Entdo, antes mesmo de comecar o trabalho com os
estudantes, o professor precisa identificar essas atividades, entrar no mundo dos alunos
para, a seguir, elaborar um calendario indigena com as tarefas a serem estudadas

detidamente e que constituirdo o contetido das aulas. Na etapa seguinte, o professor planeja

13%¢[_.] contrapor a depreciacdo das atividades de horticultura, o éxodo da juventude e a degradacio do

regime alimentar das comunidades rurais” (Traducdo livre feita por mim).
13%4Com o reconhecimento da validade de um modelo social e uma l6gica de vida indigenas, admitimos que existe
um modelo de vida alternativo que permite avaliar e questionar o modelo dominante” (Tradug@o livre feita por mim).
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onde ocorrerdo suas aulas, tendo em vista o contetido a ser desenvolvido. Finalmente, ele
acompanha a verbalizacdo, em sala de aula, das experiéncias préticas realizadas no

ambiente de origem. Assim, o conhecimento € elaborado através:

1) de la explicitacion de los conocimientos implicitos en las actividades sociales, 10
que es el caso de las sociedades ‘orales’, en las que los nifios participan saliendo
del aula; y 2) de la articulacion de estos contenidos indigenas con los saberes
escolares convencionales, cientificos y comunes a todas las escuelas del pais. Al
practicar con los nifios el saber hacer y el saber hablar de la comunidad local en
situaciones vivenciales reales y al relacionar, en la reflexién e interpretacion de
estas practicas y vivencias, las nociones y los significados indigenas verbalizados
con los conocimientos cientificos y escolares convencionales, la escuela valora, en
los hechos y en la prictica, la sociedad y cultura locales, que sirven de referente de
todo aprendizaje, al tiempo que amplia el horizonte de las capacidades del nifio
hacia las competencias y habilidades que requiere la vida en la sociedad nacional
dominante'*® (GASCHE, 2010, p. 121-122; destaques no original).

Como exemplo de conteido do MII, que demonstra a transformacdo de
conhecimento implicito em explicito e a articulagdo intercultural, cito o caso da atividade
social “Vamos a la cocina de dofia Mari a preparar tortilla de maiz verdadero para

. 157
alimentarnos sanamente” '’

, trazida por Sartorello (2016, p. 141), em uma unidade didética
elaborada por ele e sua equipe de investigacdo quando atuou em uma escola tseltal™® em
Chiapas, no México. O professor e pesquisador mexicano propde, nesse caso, 0s seguintes
conhecimentos proprios: variedade de milhos, cosmovisdo maia, economia camponesa,
alimentagdo propria, cuidado com a saide e processo de elaboragdo da tortilha. Ja a
articulacdo com os conhecimentos escolares convencionais poderia se dar por meio de
variados fatores: reconhecimento das variedades de milho transgénico, ideologia capitalista,
economia neoliberal e mercados de graos bdasicos, dependéncia alimentar, alimentos
industrializados e cuidado com a sadde, figuras geométricas, graus e medi¢ao do tempo.

Mas o que eu tenho a ver com a educagdo indigena? Aparentemente, nada? Engano!

Tudo! E o que as linhas seguintes deste texto vdo mostrar. E por que essa leitura me

13%<1) da explicitacdo dos conhecimentos implicitos nas atividades sociais, o que é o caso das sociedades
‘orais’, nas quais as criancas participam saindo da sala de aula; 2) da articulacdo desses contetidos indigenas
com 0s saberes escolares convencionais, cientificos e comuns a todas as escolas do pafs. Ao exercitar com as
criangas o saber fazer e o saber falar da comunidade local em situagdes vivenciais reais e, ao relacionar, na
reflexdo e interpretacdo dessas prdticas e vivéncias, as nogdes e os significados indigenas verbalizados com
os conhecimentos cientificos e escolares convencionais, a escola valoriza, nos fatos e na pratica, a sociedade
e cultura locais, que servem de referéncia para toda aprendizagem, ao mesmo tempo em que amplia o
horizonte das capacidades da crianca em direcdo as competéncias e habilidades que requer a vida na
sociedade nacional dominante” (Traducéo livre feita por mim).

'37«YVamos a cozinha de dona Mari para preparar tortilha de milho de verdade para alimentarmo-nos de
maneira sauddvel” (Tradugdo livre feita por mim).

8 Grupo étnico da regido de Chiapas, México.
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interessou € me afetou? Porque me mostrou ainda mais a potencialidade educativa da
realidade do aluno. Pensava sobre isso enquanto estudava a histéria da cidade de Vigosa.
Apercebi-me de que nunca sequer procurei conhecer o entorno da Universidade junto com
meus alunos para pensar o ensino de Espanhol voltado para aquelas pessoas. Certamente,
muitos graduados sairdo da cidade para trabalhar. No entanto, esse exercicio, que poderia
servir como um exemplo para todos os estudantes, nunca foi realizado por mim. Certo dia,
assistindo a0 MGTV', em Juiz de Fora, vi uma reportagem sobre a tradicdo do Congado
em Vigosa e fiquei tocada porque nada disso estava presente em minhas aulas. Dessa
maneira, identifiquei no MII uma boa fonte de exemplos sobre como ser intercultural.

Afinal, trata-se de propor a interculturalidade com o fim de mudanga de estruturas
sociais, em que acredito, e ndo apenas tratar verbalmente de “temas motivadores”'®
(GASCHE, 2010, p. 116). Esse é um dos sentidos da interculturalidade que me atrai para
essa perspectiva tedrica, sua possibilidade transformadora, conforme mencionei no item 18.
Interesso-me também por ela porque promove o didlogo, que eu tento buscar nas pesquisas,
nas acOes de extensdao e nas aulas, como também comentei em diversos itens anteriores.
Finalmente, mas ligando-se aos outros dois motivos para pensar sobre essa teoria e inclui-la
em meu fazer, estd sua potencialidade para o empoderamento das pessoas (FREIRE, 1987).
Ora, se parto do meu proprio mundo para conhecer o mundo do outro, estou conhecendo-me
e reconhecendo-me primeiro, processo no qual pode surgir a valorizacdo de minha cultura, a
descentralizacdo de pontos de vista e a promogao do didlogo cultural que, embora conflitivo
por vezes, favorece o crescimento individual e coletivo.

Meu primeiro encontro com Antonia se deu no dia do meu aniversario, 10 de abril
de 2017. Ganhava um presente, mas ainda ndo o sabia! Antonia se tornaria companheira de
trabalho, de mar e de montanha, além de grande incentivadora! Embora mestra, ji ndo
consigo mais referir-me a ela como Professora Antonia, de maneira tdo formal. Marcamos
em frente a porta principal da Catedral de Murcia, um ponto de encontro de facil
localizagdo, além de ser um dos locais mais belos da cidade, eu diria até, hipnotizante. E,
neste momento, em que escrevo estas memorias, vém-me a cabeca as tardes em que me
sentava em um dos restaurantes de sua praca e tomava um chd ou almogava contemplando
aquela maravilha sob um céu de azul inigualdvel. Como a descricio € insuficiente,

acrescento a foto que foi tirada por mim, durante a Semana Santa, em abril de 2017, as

1590 MGTYV ¢é um noticidrio local da Zona da Mata Mineira, que integra, portanto, as duas cidades — Juiz de
Fora e Vigosa — produzido e veiculado de segunda a sdbado, em dois hordrios, pela Rede Globo de Televisdo.
1%%“temas motivadores” (Tradugio livre feita por mim).
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vésperas da primavera, que comprova como a Plaza Cardenal Belluga é emblemadtica na

cidade. A saudade me invade e me traz as muitas boas lembrancas do que vivi em Murcia!

Foto 5: Catedral de Murcia durante a Semana Santa.
Fonte: arquivo pessoal.

Até a decisdo de solicitar a tutoria de Antonia, eu ndo lera nenhum de seus textos,
apenas de seu orientador de Doutorado, Alfonso Garcia Martinez, porém, Marcia j4 havia
realizado um periodo de pesquisa com ela e manifestado ao PROELE sua admiracdo pelo
trabalho de Antonia junto aos imigrantes de Murcia. Lidar com a questdo da imigracdo era
novo para mim, uma vez que nio havia trabalhado com o ensino de Espanhol nesse foco,
razdo pela qual resolvi conhecer esse prisma dos estudos tedricos e da pratica intercultural.

Em nossa primeira reunido, além de nos conhecermos, falamos sobre minha
pesquisa, sobre o trabalho nas duas institui¢cdes, a UM e a UFV, sobre o plano de carreira
de professor nas universidades brasileiras e espanholas. Enfim, rapidamente, vi que
terfamos muito assunto pela frente. A UM estava de férias de primavera e s6 retornaria ao
funcionamento normal cerca de dez dias depois, que foi quando nos reunimos pela segunda

161
6, onde se encontra a Facultad de

vez para que eu conhecesse o campus Espinardo
Educacion, e me cadastrasse como pesquisadora visitante junto a Secretaria de Relacoes

Internacionais da Instituicao.

161 c g . . . .
A UM possui dois campi: o campus Espinardo, no bairro de mesmo nome, afastado do centro da cidade, e
o campus de la Merced, mais antigo e situado no centro.
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Era dia 25 de abril. Ap6s formalizar minha apresentacdo a UM, fomos para sua sala
€ conversamos um pouco sobre livros e leituras, momento em que também fui presenteada
com exemplares organizados por ela e por seu ex-orientador, compilagdes de eventos
organizados por eles na UM e outros livros, constituindo-se esse no primeiro material que
li em Murcia. Em seguida, ela me levou para dar uma volta pelo campus, indicando-me
onde se instalavam alguns locais, como refeitdrios, biblioteca, paradas de Onibus e de
tranvia'®. O contato inicial com a orientadora foi maravilhoso, mas o que tive com a
Universidade foi de desapontamento, pelo siléncio e quietude do lugar, como tenho
registrado em meu caderno de notas: “Sensacdo: estranhamento e ndo vontade de estar,
muito calmo o campus, ndo tem o clima universitdrio com jovens andando nas ruas, como
no Brasil. Pouco pulsante”.

De fato, ndo foi amor a primeira vista, como quando estive na Facultad de Ciencias
Sociales da UBA. Na UM, vivi um choque cultural que nem imaginava. Fui exemplo real
de como nossas proprias percepcoes sao estendidas as consideragdes sobre o outro, o que €,
claro (!), inevitdvel, pois é a maneira como conhecemos o mundo primeiramente. O
problema € quando essa diferenca causa repulsa e preconceitos. Nao me senti comoda por
estar 14, tampouco tive interesse em voltar para estudar na biblioteca, por exemplo. E certo
que havia outro fator importante nesse contexto: minha casa era muito confortavel e eu
dispunha de um quarto individual, com ambiente adequado para os estudos, além do fato
de eu ser muito disciplinada, o que tornava desnecessario sair de casa para estudar. Devido
a tudo isso, voltei poucas vezes a UM, apenas para assistir as aulas de Antonia e para o
descredenciamento, antes de voltar ao Brasil. Sentia mais gosto de estar no campus de La
Merced, talvez pela arquitetura da edifica¢do, mais antiga (100 anos em 2017) e o campus
Espinardo € bem mais moderno. Na foto a seguir, o registro de minha primeira visita ao

campus de la Merced.

162 L . P . ~ o .
O tranvia é um sistema de transporte ptiblico sobre trilhos e com conexdo elétrica, muito comum em
cidades europeias.
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Foto 6: no claustro do campus de la Merced.
Fonte: arquivo pessoal.

Dois dias depois, 27 de abril, Antonia encontrou-me novamente, dessa vez em uma
cafeteria proxima a minha casa, para tratarmos da minha agenda de trabalho, quando lhe
relatei, detalhadamente, meus objetivos em Murcia, ao que ela j4 me convidou para assistir a
vdrias aulas suas. Infelizmente, ndo haveria muitas mais, haja vista estarem concluindo o
quadrimestre, mas, ainda assim, pude aproveitar essa oportunidade. Antonia convidou-me
também para falar aos seus alunos sobre o Brasil e me disse que eu poderia conhecer cursos
de Espanhol para estrangeiros, inclusive atuar como professora voluntdria por um periodo
em torno de dois meses, o tempo que eu ainda teria 14. Apesar de ter achado o méximo na
hora, depois, fiquei bastante assustada com essa possibilidade, pois era algo completamente
novo para mim. A despeito da apreensdo e das indagacdes (Como eu me sairia? Conseguiria
atingir os alunos? Poderia ajudar, ainda que sem experiéncia de aulas para imigrantes?),

aceitei na hora porque gosto de desafios e sempre acho que vou conseguir. As aulas
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aconteceram e esta foi a experiéncia mais marcante de todo o meu periodo de Doutorado
Sanduiche na Espanha, para a qual selecionei um item especial, o préximo.

No mesmo dia em que nos reunimos pela terceira vez, fui assistir a uma aula sua da
disciplina Programas de Accion Socioeducativa en Infancia y Juventud'®, uma matéria
obrigatdria para graduandos do 2° ano de Educacion Social da UM. Era dia de apresentacdo
de trabalhos em grupos, e eu fiquei observando diferentes elementos: espago fisico e
ambiente da sala de aula; participagc@o dos alunos; desempenho do grupo que se apresentava;
atuacdo da professora. Diante da exposi¢do dos alunos — nao sei bem como dizer isso, talvez
autoestima elevada —, senti-me empoderada a ponto de pensar que poderia ser professora na
Espanha e de ver-me como professora naquele contexto, talvez pelo interesse despertado
pelo tema do trabalho, Cuentacuentos (contacdo de histérias), e também pelo enfoque na
educacdo para a infincia, ainda que fora da escola. Ao contrario da impressao externa sobre
o campus, percebi que a sala de aula era muito semelhante as salas de aula do Brasil: timidez
de alunos para responder a professora e aos participantes do grupo; interesse de alguns e
desinteresse de outros; conversas paralelas em alguns momentos; salas de aula com os
mesmos recursos que os nossos, como projetores e quadro de giz.

No dia 2 de maio, em outra turma da mesma disciplina, desta vez, do turno da
manhd, a apresentacdo do trabalho foi com o tema ‘“combate ao bullying”. Fiquei
encantada com o que vi! O grupo preparou 4 atividades praticas sobre o tema em uma das
entradas da Facultad de Educacion, para atrair a atencao dos estudantes que chegavam ou
safam do prédio. E conseguiram! O objetivo era que as pessoas passassem por todas, ou
algumas, atividades, mas que ndo ficassem indiferentes aquele movimento. Lembrei-me
dos trabalhos que fazia com os alunos do ensino fundamental e médio no patio, nos jardins
da escola, dos cartazes que eles faziam para apresentar suas ideias. Era tudo muito
artesanal, bem diverso do outro grupo que utilizou o projetor e o Power Point. Fiquei
plenamente envolvida e também participei.

A primeira foto a seguir ilustra minha participagdo na confec¢do do painel
intitulado #sumatuhuellacontraelbullying'®, fixado na parede da entrada da faculdade.
Apos a realizacdo do trabalho, o material continuaria exposto até a semana seguinte. O
objetivo era conscientizar os alunos para essa questdo e motivar os futuros educadores

sociais a criarem potenciais meios de ac@o junto as comunidades com as quais trabalharem.

'programas de Agdo Socioeducativa em Infincia e Juventude (Tradugio livre feita por mim).
104t deixesuaimpressiocontraobullying” (Tradugio livre feita por mim).
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. . . - .. car 25165 , ..
A segunda foto mostra minha participacio na atividade “Siente su mundo” " : apds assistir

a dramatizacdo de uma cena baseada em um caso real de assédio moral, os participantes
expressavam suas emogdes, por meio de desenhos e palavras. Em minha participacio,
tratou-se da histéria de uma adolescente de 16 anos que havia cometido o suicidio apds

sofrer repetidas vezes com o bullying na escola.

Foto 7: participag@o na elaboracdo o painel.
Fonte: arquivo pessoal.

kD
Foto 8: participagd@o na atividade de expressdo corporal.
Fonte: arquivo pessoal.

19%«Sinta seu mundo” (Tradugio livre feita por mim).
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Enquanto vivia essa experiéncia, com meu caderninho de notas — alids, esse foi meu
companheiro desde maio de 2016 e chamou a atencdo dos alunos dessa turma de Antonia, a
ponto de um deles comentar que eu estaria escrevendo um livro de tanto que fazia anotagdes —,
pensei na tristeza por ver como esses casos sdo recorrentes € como € importante que estejam
presentes nas discussdes dos futuros professores de Espanhol também. Afinal, o trabalho do
professor € tao social, quanto pedagdgico e linguistico-cultural.

Assisti também a oficina de mediag¢do cultural, outra das atividades propostas pelo
grupo. Foi bom porque entendi, na prética, como funciona a media¢do cultural, que,

teoricamente, é:

[...] un proceso mediante el cual una persona, profesional o no, actia como
intermediaria entre dos o mds partes para facilitar la comunicacién entre las
mismas, para que lleguen a un acuerdo o para que busquen una solucién a un
conflicto'®® (GARCIA MARTINEZ et al., 2007, p. 144).

No trabalho em foco, o estudante de Educacion Social era o mediador em acdo, ja
que essa € uma das tarefas atinentes a esse profissional. Acompanhando uma encenacao de
mediacdo, fiz a seguinte anotagdo em meu caderno: “/...] pensei na importancia de levar a
prdtica o que se estuda na teoria. Ou seja, ndo haveria melhor maneira de entender o
trabalho como educador social que ‘botando a mdo na massa’. Entdo, a relevincia da
metodologia indutiva. Entdo, mais prdtica ao lado da teoria. Buscar avancos em minha
prdtica nesse sentido. Ser intercultural na escola’.

Observo que, em vérios momentos, chamo minha prépria atencio para o que eu preciso
mudar como professora e formadora de professores. A experiéncia a que assisti, embora fosse
simulacdo, demonstra minha preocupacdo com a relacdo entre teoria e pratica. Esse
chamamento relaciona-se ao que afirmam Daher e Sant’anna (2010) acerca da necessaria
conexao entre o que o licenciando aprende na universidade e as necessidades dos estudantes da
escola. Ou, como afirma Maia Gonzalez (2012), o que se espera que o Espanhol represente
para a escola. A pergunta sobre qual € meu papel como formadora dos professores que irdo
para esse ambiente de aprendizagem acompanha-me o tempo todo e encontro algumas
respostas em minhas proprias vivéncias como aluna, conforme ja citei anteriormente, € em

experiéncias que vivi neste Doutorado, como estas que acabo de mencionar.

196«[_..] um processo mediante o qual, uma pessoa, profissional ou ndo, atua como intermedidria entre duas ou

mais partes, para facilitar a comunicacdo entre as mesmas, para que cheguem a um acordo ou para que
busquem uma solu¢do para um conflito” (Tradugdo livre feita por mim).
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Interessante notar que, praticamente em quase todas as atividades do trabalho, as
pessoas que participavam tinham a oportunidade de expressar seus sentimentos em relaciao a
situacdes de assédio moral escolar, seja colocando-se no lugar da vitima, seja tdo somente
refletindo acerca da ocorréncia. O fato € que o grupo responsdvel pela elaboragcdo do trabalho
valorizou as emog¢des como meio de atingir os assistentes, fazendo o que ja disseram Luna
(2007) e Bericat (2000) sobre o vinculo entre o conhecer e o sentir, conforme discutido no item

5. Foi 0 que ocorreu na atividade denominada “;Entre cuerdas! ™%’

, ha qual, os participantes
deveriam puxar uma corda por dois lados — sendo 1 de um lado e 3 do outro simbolizando,
respectivamente, a vitima e os agressores, papéis invertidos uma segunda vez —, refletindo e
expressando-se, ao final, sobre como se sentiram no papel de vitimas e no de agressores.

Ao final dessa aula, percebi que Antonia estava reunida com um grupo de alunos e eles
conversavam sobre a fun¢do do educador social em escolas e outras instituicdes e sobre a
situacdo do proprio curso de Educacion Social. Eles falavam que esse profissional ndo s
trabalha com questdes de exclusao social, mas também com a educagdo ao longo da vida, ou
educacgao de adultos, e com animagao sociocultural para a cidadania politica. Entendi que havia
necessidade de reforcar o lugar do educador social, algo bastante semelhante ao que passamos
com o Espanhol no Brasil frente ao Inglés como lingua imperial (SIQUEIRA, 2012).

Antonia incentivou os alunos a buscar a ampliagdo de vagas publicas de educador
social na Espanha. Foi um belo exemplo do ativismo politico da professora, que também se
prontificou a auxilid-los na organizacdo de uma comissdo para discutir os papéis do
educador social, indicando-lhes, inclusive, os passos a seguir para institucionalizar a
discussdo. Tudo isso me lembra de meu papel politico como professora: € movimento, é
mexida nas certezas, € divida, é busca da vida de verdade, € didlogo, é respeito a dignidade
humana e profissional, ¢ empoderamento, é esperanga, ¢ Verdnica, Magali e Eliete, é
Adrian Scribano (2009a; 2009b), é Catherine Walsh (2006); é Edleise Mendes (2004);
Marcia Paraquett (2015) e é Paulo Freire (1997a; 1997b; 1987).

(€N

Como afirmei no inicio deste item, voltava a Espanha com uma perspectiva menos
romantica dessa vez e, como passei mais tempo e em uma regido menos glamorosa do pais
que sua parte central, tive oportunidade de conhecer a Espanha atingida pelo desemprego
e, por isso, mais pobre. Eram pessoas vivendo nas ruas e dormindo nas agéncias bancdrias,

catadores de lixo e, em sua maioria, os fendtipos comuns a essas pessoas eram dos latinos

'"“Entre cordas!” (Tradugdo livre feita por mim).
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do Sul do planeta e dos africanos de origem negra. Essa Espanha estava muito mais
proxima do Brasil que eu pensava!

Na tarde do dia 3 de maio, em um intervalo de leitura, chego a janela para apreciar a
vista € vejo um jovem com uma bicicleta buscando objetos recicldveis nos enormes
recipientes de lixo dispostos na direcdo da janela do meu quarto. E anoto em meu
caderninho: “Dou-me conta de que essa viagem de estadia tem um cardter muito diferente
da viagem do sonho em 2005, tenho os pés mais no chdo, embora o amor pelo pais continue
o mesmo. Muitas mudanc¢as na Espanha, uma Joziane muito diferente também em 2017 .

Outra situacdo que me mostrou a face negativa do pafs foi o relato de uma jovem norte-
americana de pais filipinos, que mora em Madri, onde € professora de Inglés. Conheci a jovem
no albergue onde fiquei hospedada quando fui a Valéncia para um passeio turistico — essa foi
uma atividade constante nesse periodo de Doutorado Sanduiche na Espanha e que me trouxe
muita alegria por poder visitar cidades e lugares novos; agora, tinha mais tempo para isso.
Quando soube que eu era professora de Espanhol e que estava morando em Murcia, a jovem
me fez dois comentdrios muito interessantes que retratam o preconceito linguistico no pais,
especialmente, de habitantes da capital contra habitantes do Sul e contra hispano-americanos.

Primeiro, ela me perguntou se era muito dificil entender os murcianos, pois havia
ouvido dizer que estes falavam muito mal o Espanhol. Depois, comentou que os espanhdis
de Madri incomodavam-se quando os estrangeiros falavam Espanhol como os latino-
americanos, sem usar o vosotroswg, por exemplo. Pensei sobre o assunto e me dei conta de
que, até entdo, ndo havia identificado esse preconceito porque, das vezes anteriores, eu
também usava o vosotros, imitando os espanhdis, e, dessa vez, em que me esforcava por
criar uma identidade linguistica de falante ndo nativa de Espanhol, incluindo a aboli¢io
desse pronome, ainda nao havia estado na capital do pafs.

Agora, ao narrar essas experiéncias, recordo-me da Marca Espaiia'®, uma politica
de melhoria da imagem do pais, que tem, entre seus meios de difusdo, a lingua,
considerada bem de consumo, além de bem cultural. E, obviamente, a variedade difundida
¢ a utilizada em Madri, considerada por alguns como padrao do Espanhol. Estabeleco uma
ligacdo entre a proposta politica da Marca Espaiia € os comentarios da jovem norte-
americana, no que se refere a valorizacdo e menosprezo de uma ou de outra maneira de

falar. Assim, a lingua falada em Madri € vista como bem falada, em detrimento da lingua

'pronome de segunda pessoa do plural usado apenas na Espanha.
'®Maiores informagdes podem ser obtidas em: http://marcaespana.es/. Acesso em 19 de outubro de 2017.



178

falada em qualquer outra parte do pais ou fora dele, conformando a “norma prescritiva” da
Lingua Espanhola (MONTEAGUDO, 2011, p. 41; destaque no original), que “[...] implica
a existéncia de um dispositivo ideoldgico e de um aparato institucional, ambos socialmente
reconhecidos e com autoridade para definir o que € correto (legitimo) e com capacidade
para impor seu critério” (MONTEAGUDO, 2011, p. 41).

Toda essa conceituacdo estd bem distante daquela que adoto na tese e que tento
colocar em pratica como professora e formadora de professores. Empenho-me pela
perspectiva de lingua-cultura (MENDES, 2004) ao tempo em que o ponto de vista de quem
advoga pela concepc¢do prescritiva considera a lingua como uma “entidade rigidamente
hierarquizada” (MONTEAGUDO, 2011, p. 43): uns det€ém o poder de decisdo sobre como
dizer, e outros apenas podem obedecer ou ser excluidos do padrdo. Segundo o professor e

pesquisador espanhol,

O prescritivismo tradicional acha-se associado a sobrevivéncia de estruturas sociais
e esquemas de valores autoritdrios e discriminatérios e repousa num emaranhado
de preconceitos que afinal convertem a variedade padrao num elemento chave da
hegemonia e do controle em maos de um grupo de prestigio e a tornam um pesado
fator de exclusao sociocultural MONTEAGUDO, 2011, p. 43).

Nada mais apropriado a Monarquia espanhola! Manter padrdes rigidos de
lingua, valores autoritdrios e discriminatérios. Ah, como mudou minha percepg¢ao
romantica da Espanha!

Enquanto me preparava para minha apresentagcdo sobre os jovens no Brasil, em uma
das turmas de Antonia, realizando pesquisas sobre numeros e condi¢des de vida dessa
populacio, refleti — e anotei — “que € preciso pensar nesse puiblico quando preparo minhas
aulas para a graduagdo. Esses jovens vulnerdveis, sonhadores, corajosos, aguerridos sdo os
que estdo nas salas de aula da educagdo bdsica”. Lembrei-me também das propostas didaticas
das quais falei na palestra proferida para os funcionérios do Centro Municipal de Educacg@o Dr.
Januério de Andrade Fontes, citada no item 16, “como tenho material ali para mudar minha
prdtica de formadora de professores, que é o que tanto quero depois desse Doutorado” .

A aula aconteceu no dia 11 de maio para a turma do 2° ano de Educacion Social, na
disciplina Programas de Accion Socioeducativa en Infancia y Juventud, do turno da tarde.
Aquela seria uma aula diferente, porque, além dessa explanacio, haveria uma conversa com

um refugiado palestino residente em Murcia, que morava com uma das alunas da turma.
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Preparei uma apresentacdo em Power Point (minha tecnologia mais produtiva!l),
baseando-me em dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), e abordei
trés facetas da juventude nacional: educacdo e trabalho; vulnerabilidade; participacao
politica. A seguir, apresentei o trabalho sobre as relagdes entre o desemprego no Brasil e
na Espanha a partir do video No es pais para jovenes e listei possibilidades de favorecer a
interculturalidade em sala de aula com os mesmos itens apresentados na palestra de
Vigosa. Ainda que educadores sociais ndo sejam professores, o objetivo era ilustrar como
realizava meu trabalho sob essa perspectiva. Senti que foi uma 6tima oportunidade de me
expressar sobre o assunto e de pensar sobre minha pratica.

Houve poucas perguntas ao final, mas o que mais me chamou a atencdo foi quando
os alunos responderam a minha pergunta de inicio, sobre o que sabiam do Brasil.
Imaginava receber uma chuva de respostas, quando um ou outro falou do carnaval e da
lingua portuguesa, nada mais que isso. Ao final da aula, quando todos ja se haviam dirigido
para outra sala, inclusive a professora, uma estudante equatoriana, que esteve muito atenta
a apresentacdo, veio conversar comigo. Ela me contou sobre sua realidade e a de sua
familia. Falou de como se impressionava com o desinteresse e desestimulo dos jovens de
seu pafs em entrar para a universidade, j4 que ha muitos incentivos governamentais para
isso. Perguntou-me o que eu pensava sobre essa atitude. Vi-me em uma situagdo
complicada porque ndo conheco sua realidade, mas lembrei-me da realidade de primos e
primas meus que tiveram oportunidades semelhantes as minhas — nasceram em familias de
classe baixa e estudaram em escolas publicas — mas fizeram outras op¢des, entre as quais
tornarem-se pais na juventude, enfrentando, posteriormente, maiores obstaculos para seguir
os estudos. Ela se mostrava curiosa pela situacdo do Brasil, demonstrando identifica¢ao
comigo, provavelmente, pelo sentido de pertencimento a América Latina, comum a nds
duas. Foi uma experiéncia muito vélida!

Durante a apresentacdo, usei ustedes' ™ para plural de 7i'"' e ndo vosotros, como fazia
quando imitava os espanh6is. Dei-me conta de que, realmente, havia adotado uma variedade

mais “ao Sul” que “mais ao Norte” e que tampouco ceceava' ~. Lembrei-me de que minha

' Pronome de segunda pessoa do plural amplamente usado em diversas variedades do Espanhol fora da Espanha.

! Pronome de segunda pessoa do singular amplamente usado em diversas variedades do Espanhol falado em
todos os paises que tém essa lingua como oficial.

'"2Segundo o Léxico, Diciondrio de Portugués Online, cecear é a acdo de proferir as consoantes fricativas
alveolares sonora e surda /s/ e /z/ chegando a lingua muito préximo dos dentes. Disponivel em
https://www.lexico.pt/cecear/. Acesso em 19 de outubro de 2017. Esta € uma caracteristica da prontncia que
distingue as variedades de Espanhol faladas na Espanha exclusivamente.
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amiga da Costa Rica, em um café que tomamos uma tarde de fevereiro em Juiz de Fora,
comentou que meu Espanhol estava mais bonito, mais solto. A partir de agora, quando
responder aos alunos a famosa pergunta — “Que Espanhol vocé fala?” —, vou dizer que falo o
meu! Em minhas produgdes orais, percebo a mistura de vocabuldrio de um e outro pais,
dependendo de onde estive mais recentemente. Pergunto-me se a necessidade que sentimos, 0s
famosos falantes nao nativos, de definir nossa variedade, também nao € fator cerceador, ja que
a lingua € falada por uma pluralidade de pessoas, povos e lugares. Nao seria melhor deixa-la
fluir, da maneira como sair, com o vos'"? argentino e o ordenador'™ espanhol?

As OCEM (BRASIL, 2006) ja traziam uma reflexao sobre a pluralidade linguistica

e cultural do Espanhol e seu ensino. No documento, as autoras asseveram que

E preciso lembrar, antes de tudo, que nenhum falante de nenhuma lingua conhece a
fundo todas as variedades existentes. Cada professor, seja porque é falante nativo
de dada regido seja porque optou por uma variedade determinada, tem a ‘sua’
propria forma de expressdo. Por vezes também, como falante estrangeiro,
inevitavelmente combina fragmentos de variedades diferentes. Em principio, essa é
a sua forma ‘natural’ de se expressar, a que conhece melhor e a qual se sente mais
vinculado. Portanto, essa deve ser a modalidade fundamental de expressar-se, em
aula ou fora dela (BRASIL, 2006, p. 136; destaques no original).

Logo, de acordo com as OCEM (BRASIL, 2006), posso dizer que estou renovando
minha forma de expressao, encontrando modos de dizer mais de acordo com a maneira
como venho lidando com os universos linguistico-culturais do Espanhol e sua pluralidade.
Ou talvez eu tenha entendido que essa € uma lingua de cardter “policéntrico”, ainda que
nao conhecesse esse termo quando resolvi reduzir o impacto do ceceo sobre mim. Segundo
Fanjul (2011, p. 302), esse termo “[...] alude a inexisténcia de um centro tnico de
padronizacdo”, o que, por si s0, retira da Espanha o poder sobre a normatizagdo da lingua e
sobre a op¢do de uso do Espanhol pelos falantes ndo nativos.

Ap6s minha apresentagdo sobre os jovens brasileiros, o refugiado palestino falou
sobre sua experiéncia de fugas, prisdes, passaportes falsos, fome, desde que saiu da
Palestina, passou pelo Libano e Noruega, até chegar a Espanha, primeiro, em Valéncia e,
depois, em Murcia. Na cidade, foi acolhido pela Cruz Vermelha, de quem recebia apoio

financeiro para pagar o aluguel e alimentar-se, além do curso de Espanhol e do auxilio nos

"Pronome de segunda pessoa do singular usado na Argentina, no Uruguai e em outros paises hispano-

falantes das Américas Central e do Sul.
"*Computador em Portugués.
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tramites para obter o documento provisorio e conquistar um emprego. O rapaz afirmou ter
26 anos e disse gostar muito da Espanha.

Enquanto ouvia o que ele dizia, fiquei pensando em como os que nao vivemos uma
guerra civil temos uma boa vida. O jovem precisa ter dez anos de autorizacdo para
trabalhar na Espanha e conseguir um passaporte espanhol para ser considerado um cidaddo
nao perigoso, ou seja, deixar de ser um potencial terrorista. Assistindo ao que acontecia ali
na sala de aula, senti muita vontade de dar aulas para refugiados, de poder conviver com
essas pessoas e aprender outras coisas da vida com elas. E o que narro a seguir, atendendo
aos meus objetivos de conhecer experiéncias de ensino de Espanhol para imigrantes e de

poder conversar com seus professores.
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20 DESCUBRO O OUTRO-IMIGRANTE

Por sua localizacdo geografica, como toda a parte do Sul da Espanha, Murcia recebe
muitos imigrantes africanos. Desde que cheguei a cidade, chamava-me a atencdo a quantidade
de estrangeiros nas ruas, com suas variadas linguas, caracteristicas fisicas e vestimentas. Como
eu morava no bairro San Anton, proximo ao San Andrés, tradicionalmente de imigrantes,
constantemente tinha contato com eles. Por também ser de fora, eu notava sua presenca,
porém, as vezes, tinha a impressdo de que passavam sem serem vistos pelos demais habitantes
e ficava pensando se essa percepcdo era geral. Sem saber se era por curiosidade ou por
empatia, tinha muita vontade de conversar com eles, de perguntar sobre os motivos pelos quais
estavam ali, de saber o que planejavam para sua vida. Acredito que pela segunda opgao —
empatia —, mas o fato é que estava vivendo algo novo, acerca do qual ndo conseguia identificar
muito bem minhas emocdes.

Antes de narrar minhas experiéncias na Cruz Vermelha com os imigrantes, relato o
fato a que assisti no evento “Dia de Africa”, 19 de maio, no Palacio Almudi, monumento
histérico no centro da cidade de Murcia. Na abertura do evento, a Secretaria de Juventude da
cidade afirmou que Murcia abrigava 15.000 residentes africanos, com média de 31 anos de
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idade. Segundo dados do Instituto Nacional de Estadistica (INE) ", em 2016, a populacdo da

cidade era de 441.003 habitantes, sendo 4% de africanos. Sem embasamento para afirmar se o
contingente € alto ou baixo, tocava-me ver essas pessoas na cidade e sabia que estavam

fugindo de situagdes degradantes de vida ou de guerra e que aquela cidade representava-lhes
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esperanca. Conforme Segura (2009), diretor da Fundagao CEPAIM ™ da cidade de Murcia,

uma Institui¢do de aten¢do aos imigrantes na Espanha, entre os anos de 1999 e 2008:

[...] se produce una verdadera eclosiéon de la Murcia inmigrante [...] hemos
pasado en pocos afios de una inmigracién mayoritariamente concentrada en el
drea del Magreb, con una presencia significativamente mayoritaria de la
poblacién marroqui, a una inmigracién mucho mas diversificada en cuanto a
paises de procedencia: América del Sur, Centro América, Africa Subsahariana,
Europa del Este y Asia'”’ (SEGURA, 2009, p. 349).

"http://www.ine.es/welcome.shtml

"http://cepaim.org/

1774 ..] produz-se uma verdadeira eclosio da Murcia imigrante [...] passamos, em poucos anos, de uma imigragio
majoritariamente concentrada na drea do Magreb, com uma presenca significativamente majoritdria da populagao
marroquina, para uma imigracdo muito mais diversificada quanto a pafses de procedéncia: América do Sul,
América Central, Africa subsaariana, Leste europeu e Asia” (Tradugdo livre feita por mim).
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Para mim, aquela também era uma realidade nova. Por mais internacionaliza¢do
que faca a UFV, o contexto de imigra¢do € muito distinto, uma vez que os estudantes e
pesquisadores acolhidos pela Institui¢do passam um periodo especifico em Vigosa, para
desenvolver determinado trabalho. Em geral, esses imigrantes sdo subvencionados, seja
pela instituicdo de origem, seja pela propria UFV. Portanto, trata-se de situacdo
completamente diferente da que ocorre em Murcia.

De acordo com Segura (2009, p. 359), a nova populagdo organiza-se por
nacionalidades no espaco das cidades de acolhida e “[...] que cuenta con unos niveles de
segregacion territorial, social, cultural, politica y econémica que hacen dificil las relaciones
y la comunicacién con la poblacién autéctona”'’®. Eu observava que a segregacdo também
ocorria por tipos de trabalho, chamando-me a aten¢do, por exemplo, que as e os
acompanhantes de idosos eram sempre de origem latina, como equatorianos, venezuelanos,
colombianos etc. Imagino que essa op¢do se deva, principalmente, pela facilidade de
comunicacdo, ja que patrdo e empregado falam a mesma lingua, independentemente do
tempo de residéncia do imigrante na cidade, o que ndo sucederia com um nigeriano ou
marroquino. Supostamente, o primeiro fator que leva a escolha dos imigrantes como
acompanhantes serd o baixo custo dessa mdo de obra ndo especializada e o fato de ser um
trabalho que ndo atrai o interesse dos nativos. De fato, pesquisas indicaram que “[...] el
servicio de cuidados de personas mayores en el hogar supone la via de entrada mads
frecuente de las mujeres inmigrantes en el mercado laboral espafiol”!”” (GOMEZ; LIDON,
2009, p. 372). De acordo com as autoras, entre os fatores que levam a contratacio de uma
cuidadora imigrante estdo o proprio aumento do envelhecimento, a saida das mulheres de
casa para trabalhar e a adaptacdo dos novos funciondrios as condicdes de salario e horarios
impostas pelos contratantes.

Enquanto convivia com esses imigrantes pelas ruas de Murcia e me questionava
sobre seu lugar e seu modo de vida naquela sociedade, entre curiosidade e empatia, li, certo
dia, a matéria “Pedidos de reftigio de venezuelanos mais do que dobraram em relacdo a

2016”180, publicada em 4 de maio de 2017, n’O Globo'®! (durante minha estada na Espanha,

178«[_..] que conta com uns niveis de segregacio territorial, social, cultural, politica e econdmica que tornam

dificeis as relacdes e a comunicagdo com a populagdo autéctone” (Traducdo livre feita por mim).

7«[...] o servico de cuidados de idosos no lar pressupde a via de entrada mais frequente das mulheres
imigrantes no mercado de trabalho espanhol” (Tradug@o livre feita por mim).

""Disponivel em https:/gl.globo.com/mundo/noticia/pedidos-de-refugio-de-venezuelanos-neste-ano-no-
brasil-mais-do-que-dobraram-do-que-em-relacao-a-2016.ghtml. Acesso em 21 de outubro de 2017.



184

lia todos os dias dois jornais brasileiros, este nacional e a Tribuna de Minas'*?, publicado em
Juiz de Fora), retratando a dificil situacdo dessas pessoas no Brasil: os inconvenientes de ter
que fugir do pais de origem e a situac@o de trabalho informal no pais de chegada. Ademais, a
reportagem mostra que o nimero de pedidos de refiigio de venezuelanos no Brasil foi de
8.231, entre janeiro e o inicio de maio deste ano'®’, enquanto que, em todo o ano de 2016, o
nimero nao passou de 3.375. Chocou-me esse quantitativo! S@o venezuelanos, irmaos
nossos da América Latina, apesar de ndo os enxergarmos como tais (SOUZA, 2015).

Apos a leitura da matéria, refleti sobre como me sentia distante dessa realidade da
imigracao e de suas consequéncias sociais € como esse assunto nunca esteve presente em
minhas experiéncias de sala de aula, nem como aluna nem como professora, a excec¢ao das
aulas de Marcia no Mestrado e no Doutorado. Entdo, perguntei-me: 1. Como meus alunos
de Vicosa sdo afetados pela imigracdo, ja4 que a maior parte dos venezuelanos buscam o
norte do Brasil, pela proximidade geografica com seu pais, ou Sdo Paulo, pelo potencial
mercado de trabalho? 2. Qual o lugar desse tipo de discussao em minhas aulas na formagao
de professores? 3. Que relacdo hé entre as fronteiras de paises, cidades e bairros e situagdes
sociais alarmantes, como desemprego e criminalidade? 4. Quem sdo os venezuelanos?
Quem somos nds, os brasileiros? Quem sao os latino-americanos?

Niao tive respostas para essas perguntas, assim como ndo encontro respostas
imediatas para todas as minhas inquieta¢des. Busco questionamentos que, certamente, me
levardo a caminhos por onde transitar e, quem sabe, a um porto de chegada. Mas fiz duas
consideragdes importantes naquele momento: primeiro, em uma perspectiva social, somos
uma comunidade de brasileiros e de latino-americanos, bem como uma comunidade
planetdria e de seres humanos, de modo que, dada nossa formagdo gregaria, estamos
comprometidos uns com os outros, € os problemas que atingem os venezuelanos ou o0s
chineses igualmente nos alcancam como brasileiros; segundo, em uma perspectiva
linguistica ou linguistico-pedagdgica, o contato entre o Espanhol e o Portugués, nesses
contextos de imigracdo de hispano-falantes no Brasil, abre portas para uma série de
consequéncias ao professor dessas linguas, como ensino de Portugués para falantes de

Espanhol, ampliagdo do ensino de Espanhol para brasileiros, ganho de visibilidade dos

"8periédico didrio pertencente ao mesmo grupo da Rede Globo de Televisio, publicado na cidade do Rio de
Janeiro e disponibilizado em versdo para Internet.

"®http://tribunademinas.com.br/

1%32017.
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venezuelanos entre os brasileiros e questdes linguistico-formais proprias do contato entre
as duas linguas-culturas.

Observo que a consideragao social da relagdo entre os imigrantes e nds/eu faz parte
da proépria ideia de formacao cidada que proclama a LDB N° 9394 (BRASIL, 1996) para o
ambito da educagdo basica. Por outro lado, também a relaciono a concepg¢do de professor
critico que preceitua o PPC (UFV, 2013), no ambito da educacdo superior em Letras
Portugués-Espanhol da UFV. Dessa maneira, na formacdo inicial de professores de
Espanhol, o tema da imigracdo — e da situagdo venezuelana — mostra-se relevante para a
compreensdo do papel de cada estudante no mundo para além das fronteiras de sua casa, de
sua escola, de seu bairro e de sua cidade e atende a necessidade do graduando de “[...]
conhecer o contexto no qual desenvolverd sua pratica profissional, alimentando-se de
informacdes de base histdrica, social, politica e cultural” (PARAQUETT, 2014, p. 139). Se
Venezuela é América Latina e, agora também, Brasil, logo assuntos atinentes aos nascidos
nesse pais sao também importantes para meus alunos.

Além desses aspectos, a consideracdo linguistica ou linguistico-pedagdgica dos
venezuelanos no Brasil transporta-me para a discussdo acerca dos sentidos ligados ao
contato linguistico na fronteira, ao bilinguismo, a multiculturalidade, a compreensdo que se
tem sobre o outro mais proximo e o outro distante, ao didlogo cultural entre diferentes
maneiras de viver, representadas por falantes de linguas diferentes ou ndo, a politicas
linguisticas. Entao, abrem-se possibilidades para os professores e pesquisadores brasileiros
dedicados ao ensino de Espanhol e Portugués, pois “[...] a fronteira efetivamente é
complexa pela natureza de sua formacdo e pelo modo como se estabelecem ali as relagdes
sociais das diferentes etnias que nela habitam. As fronteiras geogréficas sao preenchidas de
conteddo social” (STURZA, 2005, s/p).

Em meio a essas inquietagdes, retomo o evento “Dia de Africa”, que consistiu de
trés mesas redondas formadas por representantes dos africanos residentes na Espanha e das
instituicdes de acolhida de imigrantes. A primeira denominou-se “Las politicas de
inmigracion espaiiola desde la percepcion de las personas a las que estdn destinadas™™,

a segunda foi “Las actuaciones de las entidades sin fines lucrativos en la actual crisis de

184«A5 politicas de imigragdo espanholas a partir da percepcdo das pessoas s quais estdo destinadas”.
(Tradugao livre feita por mim).
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asilo y refugiado y su relacion con la inmigracion africana”

e a ultima, “La inmigracion
desde el punto de vista africano y espaiiol”"™°.

A fala recorrente dos participantes era que a Espanha ndo dispde de politica de
imigracdo, apesar do papel fundamental que os imigrantes exercem no desenvolvimento
econdmico do pais. Falou-se também da invisibilidade desses cidaddos, o que me lembrou
minhas préprias didvidas a esse respeito. Segundo os participantes, a TV ndo mostra os
imigrantes, negando o conflito, e, quando os mostra, ndo ouve o que t€m a dizer. Nos meses
em que estive por 14, percebi que esse tema vinha a tona na midia apenas para noticiar a
apreensdo de refugiados que chegavam diariamente a costa sul espanhola em condicdes
subumanas, quando conseguiam manter-se vivos durante a viagem em barcos pequenos e

lotados. Ou seja, os participantes tinham razdo! Trouxe comigo, inclusive, algumas dessas

noticias divulgadas em jornais impressos, como se pode ver na montagem a seguir:

Fonte: arquivo pessoal.

Minha inten¢do, ao guardar esse material, era justamente levad-lo para as aulas ao
retornar a UFV. Apesar de parecer material velho, de ser noticia passada, minha paixdo por
leitura em papel ndo me permitiu ndo trazer nada impresso da Espanha. Sei que encontraria
todas essas noticias em meio virtual, provavelmente, nas paginas dos jornais, mas, ainda assim,
alimentei meu velho hébito de leitura de jornais impressos e adquiri um exemplar em cada

cidade espanhola que visitei. Por isso, as datas dos recortes acima se distanciam no tempo. O

183«As atuagdes das entidades sem fins lucrativos na atual crise de asilo e o refugiado e sua relagio com a
imigragdo africana” (Tradugio livre feita por mim).
186 A imigracéo do ponto de vista africano e espanhol” (Tradug@o livre feita por mim).
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exemplar do periddico “La Voz de Galicia” foi comprado no inicio de julho, quando visitei
Vigo e Santiago de Compostela, no norte do pais; ja o do “El Pais” foi adquirido em Murcia.
Pesquisadores da interculturalidade na Espanha expressam-se de maneira similar ao
que ouvi no evento. Para haver integracdo efetiva dos imigrantes nas sociedades espanholas, é
preciso haver didlogo entre os que chegam e os que j4 se encontram, didlogos estes

proporcionados a partir das instancias governamentais, de acordo com Sédnchez Lazaro (2009):

Varios autores [...] han definido la interculturalidad como el conjunto de procesos
politicos, sociales, juridicos y educativos generados por la interaccion de culturas en
una relacién de intercambios reciprocos provocados por la presencia, en un mismo
territorio, de grupos humanos con origenes e historias diferentes. Ello implicara el
reconocimiento y comprension de otras culturas, su respeto, el aumento de la
capacidad de comunicacion e interaccién con personas culturalmente diferentes y el
fomento de actitudes favorables a la diversidad cultural, asi como a la gestién de la
diferencia en el marco de participacion democrdtica [...] Sin embargo, la
segmentacion de los inmigrantes de buena parte de los derechos de los que gozan los
ciudadanos europeos es un obstidculo fundamental para conseguirlo y supone de
hecho una de las m4s importantes bases de desequilibrio en las relaciones sociales'™’
(SANCHEZ LAZARO, 2009, p. 29-30).

A auséncia de uma politica de imigragc@o na Espanha estd de acordo com as concepcoes
neoliberais de atenc@o aos interesses do “mercado”, independentemente das necessidades das

pessoas, conforme assevera o pesquisador da Universidad de Valencia, Javier de Lucas (2009):

[...] el estallido de la crisis ha servido para que regresemos al pasado y esgrimamos el
enemigo (interno y exterior) como chivo expiatorio: la crisis la van a pagar sobre todo
los mas vulnerables y entre los mas vulnerables, ellos, los inmigrantes que sobran, que
estdn de mds, que sélo deben venir si nos cuestan poco o, ain mdas claro, si dan
beneficios. De forma que eso de interculturalidad, en lo que se refiere a inmigracién, va
a quedar para mejor ocasion... [...] sigo convencido de que, mientras no haya una
voluntad politica de igualdad, la interculturalidad serd un buen proyecto, pero al menos
en lo que toca a inmigracion [...] no pasara de papel mojado'®® (LUCAS, 2009, p. 29).

'87«V4rios autores [...] definiram a interculturalidade como o conjunto de processos politicos, sociais,
juridicos e educativos gerados pela interacdo de culturas em uma relacdo de intercambios reciprocos
provocados pela presenca, em um mesmo territério, de grupos humanos com origens e histdrias diferentes.
Isso envolverd o reconhecimento e compreensdo de outras culturas, seu respeito, o aumento da capacidade de
comunicacdo e interagdo com pessoas culturalmente diferentes e o fomento de atitudes favordveis a
diversidade cultural, assim como a gestao da diferenca no &mbito da participa¢do democraitica [...] Entretanto,
o afastamento dos imigrantes de boa parte dos direitos dos quais os cidaddos europeus gozam é um obstaculo
fundamental para consegui-lo e comporta, de fato, uma das mais importantes bases de desequilibrio nas
relagdes sociais” (Tradugdo livre feita por mim).

'8 O estouro da crise serviu para regressarmos ao passado e combatermos o inimigo (interno e externo) como bode
expiatdrio: vao pagar a crise, sobretudo os mais vulnerdveis e, entre os mais vulneraveis, eles, os imigrantes que
sobram, que sdo demais, que s6 devem vir se nos custam pouco ou, sendo ainda mais claro, se ddo beneficios. De
maneira que isso de interculturalidade, no que se refere a imigracéo, vai ficar para ocasido melhor... [...] continuo
convencido de que, enquanto ndo houver uma vontade politica de igualdade, a interculturalidade serd um bom
projeto, mas, a0 menos no que toca a imigracao [...], ndo passard de letra morta” (tradug@o livre feita por mim).
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Durante o “Dia de Africa”, destacou-se a participacdo do publico. Embora
composta por poucas pessoas, houve participacdes muito relevantes da plateia, uma das
quais dizia respeito justamente ao baixo nimero de imigrantes em um evento destinado a
eles. Entdo, houve criticas as diferentes associagdes presentes, que ndo eram capazes de
mobilizar os imigrantes para conhecerem melhor sua préopria realidade. Senti que os
comentérios do publico, especialmente o de um imigrante equatoriano e outro de um
nigeriano, criticavam a suposta neutralidade das organizac¢des de acolhida, afirmando que
estas se comportavam mais como um apoio dos governos para dar uma “ajudinha” aos
imigrantes e calar-lhes enquanto comecam sua vida na Espanha. Em outras palavras, as
institui¢des que deveriam empodera-los acovardava-os.

Em outra manifestacdo do publico, afirmou-se que o primeiro a ser feito pelas
associacodes era descolonizar a mente e as atitudes e, em outra participacdo, falou-se que a
questdo importantissima era a interculturalidade e ndo a multiculturalidade. A
descolonizagao € um pressuposto da interculturalidade, conforme mencionei no item 18,
justamente por seu cardter antidominacdo (WALSH, 2016; 2006). O participante repetiu
pausadamente a palavra interculturalidade, enfatizando sua relevancia. Estar ali representou
uma experiéncia riquissima para mim, que quase nada sabia acerca da perspectiva
intercultural na imigracdo. Como me disse Antonia, dias depois, quando comentei com ela
sobre 0 evento, eu estava presente e viver o presente mobiliza os préprios valores enquanto
se encontra com os valores do lugar. De fato, eu mesma estava tendo uma vivéncia
intercultural. Afinal, era uma estranha em Murcia, com minha maneira de viver, que
observava atentamente os outros € suas maneiras de ser, além de com eles me relacionar,
principalmente, no contexto da Cruz Vermelha. Sentia que eu descobria o Outro-imigrante e
me descobria outra na relacdo com essas pessoas.

No dia 22 de maio de 2017, visitei pela primeira vez a sede da Cruz Vermelha em
Murcia. Fui com Antonia, que me apresentou ao coordenador do servico de Ensino de
Espanhol, sem a qual eu jamais teria acesso a Instituicdo. Por isso e por outras muitas
razdes, sou eternamente grata a ela! Aquele dia, assisti a uma parte de cada uma das quatro
aulas, geralmente com tema gramatical, que aconteciam, concomitantemente, em
diferentes niveis: uma de nivel bdsico, outra de intermedidrio e duas de avancado. As
turmas tinham entre oito e dez alunos de diferentes nacionalidades e linguas maternas

(ucranianos, italianos, nigerianos, ganeses, franceses, marroquinos) e todos, sem exce¢ao,
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estavam muito atentos a aula, tanto nas atividades que faziam em uma folha fotocopiada,
quanto nas explicagdes do professor ou professora.

Como os professores sdo todos voluntdrios, muitas vezes, eles nao tém formagao
especifica. Alguns se mostraram mais receptivos a minha presenga, € outros, menos, 0 que
era ja esperado, ainda que eu deixasse claro que meu objetivo ndo era avaliar seu trabalho,
mas, sim, observar a participacdo dos alunos, pois pesquisava a interculturalidade. Na
verdade, achava mais facil explicar dessa forma minha presenca nas salas de aula, porém nao
tinha um roteiro de observacdo definido tampouco era nitido para mim a que aspectos
deveria ater-me.

Sentia-me um pouco como Favret-Saada (2005, p 157), que se deixou enfeiticar
quando realizava sua pesquisa conforme afirma no excerto: “Embora, durante a pesquisa
de campo, nio soubesse o que estava fazendo, e tampouco o porqué, surpreendo-me hoje
com a clareza das minhas escolhas metodolégicas de entdo [...]”. Sabia, no entanto, que
queria conhecer aquela prética de ensinar e aprender e, se tivesse oportunidade, viver na
pele o papel de professora naquele contexto. Em minha conversa com o responsavel pelo
setor de Ensino de Espanhol, cheguei a mencionar esse meu interesse, ao que ele me
ofereceu ministrar um curso de férias em julho para os alunos interessados. Porém, como
eu j4 estava comprometida durante uma semana desse més com um curso na Universidad
de Mdlaga (UMA)", ndo foi possivel aceitar sua proposta.

Quatro fatos curiosos ocorreram enquanto assistia as aulas. O primeiro deles se deu
quando entrei na terceira sala de aula do primeiro dia. Entrei, cuamprimentei com uma boa
tarde e sentei-me na ultima fileira, atrds de uma jovem muculmana, que, imediatamente,
me perguntou se eu niao queria sentar-me a seu lado. Interessante porque me acolheu,
supondo que eu era uma aluna nova da turma.

Outro fato semelhante aconteceu dois dias depois, quando fui assistir a uma aula da
manha. Enquanto aguardava o professor, perguntei a duas mulheres que estavam sentadas

aguardando também se esperavam a aula, ao que uma delas, igualmente mugulmana,

189Enquanto estava na Espanha, soube da realiza¢do do XXV Curso de Diddctica Del Espariol como Lengua
Extranjera, na UMA, entre 10 e 14 de julho. Uma vez que ndo tinha nenhuma programacio especial para
esse periodo e nunca havia feito um curso desse tipo fora do Brasil, resolvi inscrever-me. Ao final, as aulas
resultaram bastante basicas para mim, haja vista tratarem de teorias acerca do ensino das quatro tradicionais
habilidades linguisticas em um viés eminentemente comunicativista. De positivo, conheci pessoalmente dois
professores que ministraram horas do curso, que sdo o Daniel Cassany e a Neus Sans. Também proveitosas
foram as novas amizades e o retorno a Mdlaga, onde tenho afetos que me mimaram por uma semana.
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perguntou-me se eu estava ali para aprender Espanhol. Mais uma vez, senti-me acolhida no
grupo antes mesmo de entrar para a sala de aula.

O terceiro fato ocorreu no retorno as aulas na terceira turma (tarde de quarta-feira,
de 24 de maio): em meio a uma animada discussdo sobre habitos de alimentacdo nos
diferentes paises dos alunos, uma aluna me olhou e me fez uma pergunta em d&rabe.
Respondi, em Espanhol, que ndo sabia drabe. Ela, entdo, me perguntou, em Espanhol, de
onde eu era. Eu lhe respondi, e o professor pediu que eu me levantasse e falasse de mim.
Era uma aula de conversacdo, e o professor substituia outros dois colegas que ndo puderam
ir, cujas turmas estavam juntas.

O 1ltimo fato se deu ao final dessa aula, quando sai conversando com algumas
alunas, entre elas a que se dirigira a mim em drabe, e ela, ao despedir-se, presenteou-me
com trés limdes grandes e vigosos, retirados de sua bolsa a tiracolo. Eu lhe agradeci, entre
surpresa e emocionada pelo gesto carinhoso com que fui recebida, e ela fez questdo de
afirmar que as frutas eram do trabalho dela e ndo continham agrotéxicos. Por se sentirem ja
tao excluidos na nova sociedade onde se encontram, os imigrantes demonstraram comigo
comportamento oposto, incluindo-me, eu que era igualmente uma “forasteira” (GARCIA
MARTINEZ et. al., 2007; SANCHEZ LAZARO, 2009).

Uma manh3, enquanto caminhava em direcao a Cruz Vermelha, pensei em como me
afeta assistir as aulas de Espanhol e respondi em meu caderno de notas: “I. Me faz pensar
numa realidade antes impensada ou, no minimo, diferente: a imigracdo e o ensino de
Espanhol para imigrantes”. Como mencionei no titulo deste item, estava descobrindo outra
face da interculturalidade, que acabou por ampliar minha concepcio sobre o assunto, eu que
me dedico, especificamente, a interculturalidade no ensino de Espanhol no Brasil: “2. Me
coloca como a antropologa em campo. Embora a sala de aula dos outros ndo seja meu
campo especificamente, os professores me veem como observadora das aulas deles. Entdo,
me perguntam sobre mim e minha formagcdo, justificam-se por ndo serem formados’.

Recordo-me de Jodo Telles (2002), em seu famoso artigo “R pesquisa, é? Ah, ndo
quero, ndo, bem!” Sobre pesquisa académica e sua relacdo com a prética do professor de
linguas”. O pesquisador ou estagidrio € visto como um invasor e bisbilhoteiro que aparece
para incomodar, o que leva o professor regente a perguntar-se: “‘O que serd que ela quer
saber sobre minha sala de aula? No que vou ser avaliada?”’ (TELLES, 2002, p. 93).
Também lembrei-me de Darcy Ribeiro e Claude Lévi-Strauss (MOTA, 2015) fazendo

pesquisa autoetnografica com indios brasileiros, tal o sentimento de antropdloga que me
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tomou, aquele ser estranho que entra na sala para conhecer mundos-grupos diferentes: “3.
Efeitos em mim de estar em sala de aula de Espanhol: vontade de dar aula, de contato com
alunos, compaixdo pelos que tentam aprender, pena pelos que ndo tém ldpis e borracha,
constatagdo de como somos iguais, no Brasil e na Espanha, em rela¢do a aprendizagem;
somos seres humanos, por obra da ocasido, nascidos em diferentes espacos geogrdficos”.

Emocgdes da professora apaixonada, que vé€ a sala de aula como um ambiente
sagrado, vém a tona. Ao menor contato com o ensino de Espanhol, vejo-me envolvida e
penso em minha vivéncia pessoal (CERVIO, 2015; SCRIBANO, 2009a; 2009b) e na
realidade da UFV: alunos que estudam superando adversidades de diferentes tipos e a
constatacdo de que somos mais semelhantes que imaginamos, diversificando-nos na
lingua-cultura que caracteriza cada grupo.

A turma em que me senti menos antrop6loga e mais participante foi a da manha,
razdo pela qual resolvi assistir somente as aulas desse grupo. Em minha conversa inicial
com o coordenador do Ensino de Espanhol, ele me informou que eu poderia acompanhar
as aulas até o final do ano escolar, que ocorreria seis semanas adiante. Efetivamente, desde
meu primeiro dia com o grupo da manha, o professor me tratou como a uma participante
da turma, chamando-me para responder a suas perguntas nas atividades que eram,
eminentemente, orais. Alids, suas aulas eram parecidas com as minhas do Colégio dos
Jesuitas, justamente, por compreender grande atividade dos alunos. E certo que essa
também foi razdo para maior identifica¢cdo com a turma.

Com esse grupo tive conhecimento sobre o Ramadd, o més sagrado dos
muculmanos, no qual se faz um jejum de 29 dias entre o nascer e o por do sol'”, com
sentido religioso. O professor propds as alunas assistirem a algum show do Festival
Murcia Tres Cultumslgl, como complemento das atividades de sala de aula. Entretanto,
elas ndo poderiam participar devido as regras do Ramada, o qual comecaria naqueles dias,
quando, a noite, rednem-se em familia para a refeicdao e, durante o dia, evitam sair, pois
niao comem nem bebem, dedicando-se a preparacao do jantar.

Fiquei impressionada com tal determinagdo porque eu jamais poderia fazer um

jejum assim! Nas aulas a seguir, o assunto Ramada surgia para justificar auséncia ou

Informagdes obtidas em https://www.portasabertas.org.br/ramada/oqueeramada/. Acesso em 24 de outubro de 2017.
YO Murcia Tres Culturas é um festival anual que retine apresentacdes artisticas gratuitas de cristdos, judeus
e muculmanos oriundos de diferentes paises em diversos espagos ptiblicos da cidade. O evento faz alusdo a
coexisténcia desses trés grupos religiosos sob o reinado de Alfonso X, divulgando uma mensagem de
solidariedade, didlogo, paz e respeito, conforme mencionado na pigina web do Festival, disponivel em
http://www.murcia.es/murciatresculturas/festival.html. Acesso em 24 de outubro de 2017.
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promover didlogo em Espanhol. Embora ainda ndo conhecesse Paulo Freire, o professor
seguia bem sua orientacdo: “Preciso, agora, saber ou abrir-me a realidade desses alunos
com quem partilho a minha atividade pedagdgica. Preciso tornar-me, se nao
absolutamente intimo de sua forma de estar sendo, no minimo, menos estranho e distante
dela” (FREIRE, 1997a, p. 155).

Certa vez, perguntei a uma aluna qual era a intencdo do Ramada e ela, como nao
falava muito bem Espanhol, mostrou-me o video de um espanhol explicando o jejum e
dizendo que a ideia era colocar-se no lugar do outro, aquele que ndo tem comida nem dgua
potavel. Relacionei esse jejum ao que ocorre durante a Quaresma do Catolicismo. A
inten¢do parece-me boa, mas o ritual soa barbaro do meu ponto de vista etnocéntrico
(GARCIA MARTINEZ et al., 2007; MENDES, 2004).

De fato, a disposicdo das estudantes mudou bastante depois do inicio do jejum, e eu
me perguntei até que ponto conseguia compreender aquele sacrificio € como esse ritual
influenciava na capacidade de trabalhos dos muculmanos nesse periodo. Afinal, era um més
sem alimentar-se bem, o que causava fraqueza e sono, conforme as proprias alunas
relatavam. Pensava em como € limitadora a religido, ndo apenas essa, mas cada uma em seu
cadinho castrador, incluindo a minha, o Espiritismo. J& dizia Marx (2010, p. 8) em sua,

192
19 e, de certa forma,

talvez, mais famosa frase, que a religido “Es el opio del pueblo
concordo, precisamente, quando a religido presta-se a provocar atitudes exacerbadas.

Ao final da minha primeira aula na turma da manha, o professor perguntou-me
se eu gostara, e eu respondi que sim e que estar naquele ambiente inspirava-me e
trazia-me vontade de lecionar. Muito solicito, ele me sugeriu dar a aula seguinte, ao
que fui ao delirio de satisfacdo por poder, enfim, realizar meu objetivo que faltava em
Murcia. Assim foram os seis encontros seguintes: ora eu dividia com ele os conteidos,
ora assumia a aula sozinha. O professor indicava-me os conteddos, as vezes, a
metodologia de trabalho, e eu preparava as aulas.

A foto a seguir retrata a primeira aula que ministrei, na qual o professor solicitou

2193 com as alunas. No inicio do ano

que eu fizesse a leitura do conto “La Cenicienta
escolar, o voluntario havia feito fotocdpias de um livro de contos para estudar ao longo do
curso. Como era comeco da aula, havia apenas uma aluna na sala e conversdvamos sobre o

alfabeto — ela se alfabetizava em Espanhol — até que chegassem mais pessoas.

92«E o 6pio do povo” (Tradugio livre feita por mim).
193Cinderela” (tradugdo livre feita por mim).
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Foto 9: aula de Espanhol na Cruz
Vermelha de Murcia a 29/05/2017.
Fonte: arquivo pessoal.

Naquele dia, ndo terminamos de ler o conto porque o faziamos pausadamente e
realizando outras atividades, como um ditado, solicitado pelo professor, que me convidou para
continuar o trabalho na aula seguinte. Agradeci-lhe pela oportunidade, e ele se disse feliz
porque a aula estava servindo para mim. Nao sei dizer bem as emog¢des que me envolviam
aquele dia, mas, minimamente, sentia-me realizada e com a sensac¢do de dever cumprido.

Na aula posterior, dia 31/05, avancamos na leitura do conto e um fato me
surpreendeu: a identificacdo de uma aluna com a personagem principal. Nascida em
Gambia, na Africa Ocidental, a aluna relatou a histéria de descuido que viveu com a
madrasta. Assim que terminamos a leitura, ela comentou que aquelas histdrias acontecem
de verdade. Em seu caso, a madrasta ndo lhe atendia nas necessidades minimas, e ela teve
que passar a vender coisas para resolver esse tipo de pendéncia, até que conheceu quem
viria a ser seu marido, e ambos sairam de seu pais. Para ela, o conto ensina a ndo desistir, a
ter esperanca. A parte o romantismo e disciplinamento dos corpos propostos nesse tipo de
texto (SANCHEZ AGUIRRE, 2015; SCRIBANO, 2015; 2009a; 2009b), o contetido tocou
aquela aluna, o que ja me valeu pela manutencao de seu interesse pela leitura.

Observei que minhas aulas eram construidas sobre leitura e escrita, sempre
atendendo ao que orientava o professor da turma. Assim aconteceu com a leitura do conto,

com os momentos de alfabetizacdo e com a leitura de jornais, usando técnicas aprendidas
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durante o curso Abordagem Instrumental de Lingua Estrangeira, realizado na UFJF,
quando do ingresso para o P. U., e estratégias de leitura baseadas nas caracteristicas do
género discursivo, resultado de meus estudos sobre o tema para a Dissertacdo de Mestrado,
e também da perspectiva do letramento, que aprendi nos muitos cursos que realizei
enquanto era professora do ensino fundamental I na Prefeitura de Juiz de Fora. Uma
mescla de caminhos para o ensino, assim como foi acontecendo ao longo da minha
formacdo, uma mistura de maneiras de aprender, desde quando era apenas estudante da
educacgdo bésica até agora, no Doutorado.

No final ou no inicio das aulas, eu e o professor conversdvamos muito, trocamos,
inclusive, referéncias de musica e literatura do Brasil e da Espanha (tenho uma lista bem
grande de indicacdes de leitura que ainda quero cumprir!). A alfabetizacdo de adultos foi
uma questio sobre a qual conversamos, sendo um desafio alfabetizar em Espanhol falantes
de drabe em uma turma mista. Meu teste constou de apenas algumas aulas, mas o professor
reconhecia os esforcos que deveria implementar para atingir esse objetivo. Nesse sentido,
pediu-me o que chamou de “uma assessoria” na pesquisa de métodos que pudessem
auxilid-lo no ano seguinte — que comecaria em outubro de 2017. Assim, apresentei-lhe o
método sildbico, que eu conhecia como aluna e professora, e o Método Paulo Freire,
enviando-lhe materiais préiticos e textos tedricos (foi muito boa essa troca!). Tive
oportunidade de observar suas aulas, ministrar aulas sob sua observacdo e com sua
participacdo, e ainda intercambiamos reflexdes, frutos de nossa experiéncia e

conhecimentos tedricos, ecoando as palavras do mestre:

[...] o didlogo deve ser entendido como algo que faz parte da prépria natureza
histérica dos seres humanos. E parte de nosso progresso histérico do caminho
para nos tornarmos seres humanos. Esta claro este pensamento? Isto €, o didlogo
é uma espécie de postura necessdria, na medida em que os seres humanos se
transformam cada vez mais em seres criticamente comunicativos. O didlogo é o
momento em que os humanos se encontram para refletir sobre sua realidade tal
como a fazem e re-fazem (FREIRE, 1987, p. 64).

Por tudo o que vivi em Murcia e no breve contato com os imigrantes tanto do “Dia
de Africa” quanto na Cruz Vermelha, penso que esse didlogo somente me acrescentou
como pessoa e como profissional. Hoje, conheco um pouco mais de perto a realidade

desses individuos e pude mobilizar em mim a propria perspectiva da interculturalidade.
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21 DO LIMAO A LIMONADA.. VOU CHEGANDO AO FINAL.. DESTA
CAMINHADA

Voltei para o Brasil certa de que havia feito uma excelente escolha ao decidir por
Murcia. Pisei no Rio de Janeiro dia 31 de julho de 2017, trazendo 60 quilos nas mdos e
uma vastidao de vivéncias pessoais e profissionais de peso inestimdvel! Naqueles dias, s6
pensava em sentar e escrever, contar tudo isto que concretizo nestas paginas (e assim foi
feito!). Em um sopro de determinacdo, foco e inspiragdo, comecei, continuei € venho
terminando hoje, 18 de novembro de 2017, a escrita desta tese. E claro que alguns
fragmentos e acessos a paginas virtuais datam de outros periodos, porque as ideias aqui
expressas vinham sendo alimentadas faz tempo, algumas das quais tendo sido apenas
redesenhadas ao estilo autoetnografico.

Sentia-me segura para escrever, na certeza de estar criando um estilo proprio de
escrita, cumprindo um dos propositos do Doutorado: aprender um jeito novo de fazer e
divulgar a pesquisa e retornar ao trabalho na UFV com possibilidades outras de
investigagdo que me permitissem ampliar os caminhos para descobertas sobre o ensino € a
aprendizagem de Espanhol.

Trazia também na bagagem o inicio de uma parceria com Antonia, que comegou a
tomar corpo na minha participacao no I Seminario de Educacion para la salud y sus ambitos,
realizado em outubro na UM. Apresentei, via gravacdo em video e comunicacdo online por
Skype, minhas experiéncias na Cruz Vermelha e refleti com os alunos sobre o Espanhol para
imigrantes e os determinantes sociais da saide. Outra parceria recém-iniciada foi o projeto
Experiencia de Innovacion Educativa Sociocultural: cruzando fronteras de conocimiento:
Espaiia-Brasil, entre a UM e a UFBA. Trata-se de um projeto de ensino desenvolvido com
alunos voluntarios de uma disciplina de Antonia e de duas de Marcia, para compartilhar
espacos de aprendizagem entre alunos das duas instituigcdes nos ambitos da saide e da
educacdo. Planejamos ampliar nossa parceria para a UFV quando de meu retorno.

Parceria semelhante também foi estabelecida com Adrian, desde minha estada de
pesquisa em Buenos Aires. Traduzi para o Portugués parte de seu livro de metodologia de
pesquisa em Ciéncias Sociais a ser lancado no préoximo ano no Brasil. Também estamos
trabalhando em uma pesquisa sobre o amor como prética intersticial, especialmente,

identificada em coletivos fundados sobre o amor filial. A pesquisa vem sendo desenvolvida
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concomitantemente com investigadores de diferentes paises da América Latina, cabendo a
mim a responsabilidade pelos estudos brasileiros.

Ao concluir esta etapa de minha formacao como professora e como formadora de
professores de Espanhol, percebo como minha pesquisa de Doutorado mostrou-se
extremamente Util, assim como foi a de Mestrado. Essa constatacdo se dd ndo apenas pelos
projetos colaborativos que acabo de citar, mas por tudo o que significou o Doutorado em
termos de aprendizagem.

Pude observar minhas experiéncias de aprender e ensinar Espanhol a partir de
diferentes perspectivas tedricas, o que considero como maior ganho desta tese. As
autoetnografias revelaram, portanto, seu potencial transformador, ji que esta estratégia
metodoldgica e relato de resultados de pesquisa permitiram-me a descolonizagdo de velhas
maneiras de realizar estudos cientificos e a fartura de descobertas acerca de mim mesma,
aprendiz, professora e ser humano, bem como acerca dos grupos dos quais fiz parte ao longo
da trajetéria narrada.

Observo esta tese, portanto, sob dois aspectos: como processo de construcdo e
como texto académico. No primeiro caso, avalio muito positivamente o que vivi em cada
etapa da elaboracdo deste trabalho. As dificuldades para a definicdo dos caminhos de
pesquisa e as muitas tentativas fracassadas de escrever uma autoetnografia estimularam-me
a experimentacdo para chegar a performance que ora apresento. Como estudo académico,
igualmente, avalio de forma positiva o trabalho. Noto que as narrativas baseadas em
minhas experi€ncias demonstraram o quanto os processos de aprender e ensinar Espanhol
no Brasil estdo envolvidos politica, social e culturalmente, conforme se vera nos préximos
paragrafos.

Neste momento, tento responder a pergunta de pesquisa: Como o Espanhol me
afeta e me afetou e como eu afeto e afetei as pessoas com o Espanhol? Comeco dizendo
que o Espanhol mudou meus planos de vida, afinal, quando ainda ndo o conhecia como
disciplina académica ou componente curricular, planejava seguir a carreira de professora
universitdria de Portugués. Devo advertir que a mudanga n@o consistiu apenas em variacao
na lingua de trabalho, mas na percepcdo do mundo ao meu redor. Passei a enxergar e
valorizar realidades outras, proximas ou ndao no espago, que antes nao conhecia, como
culturas de grupos socialmente marginalizados e a latino-americanidade, o que modificou

para melhor a percepcdo sobre mim mesma e sobre meus contextos socioculturais. Meu
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engajamento nas atividades da APEMG também retrata o envolvimento politico que me
moveu desde quando assumi meu papel como professora de Espanhol.

Meus alunos, professores e colegas de trabalho sdo as pessoas diretamente
envolvidas por mim através do Espanhol. Com efeito, a relacdo professora e alunos pode
influenciar no vinculo destes com a matéria de estudo. Minhas vivéncias como aluna de
Portugués, no ensino fundamental II, estimularam-me a querer ser professora de Portugués;
posteriormente, ja na vida adulta, tirei varias licdes da convivéncia com cada uma das
minhas professoras de Espanhol, seja de como me tornar uma incentivadora de meus
alunos, seja de como fazer de minhas aulas momentos dinamicos de aprendizagem, seja de
como ser disciplinada e organizada, seja ainda de como estimular a percepg¢ao critica diante
de textos e da propria realidade sociocultural.

Penso ndo ser possivel dizer com clareza quando fui afetada ou afetei meus
professores, afinal, essa é uma relacdo dialégica em que se aprende e se ensina a um s6
tempo. As palavras de Francyanne demonstraram como os alunos também me afetam. Ora,
se vejo estudantes estimulados e um grupo de interessados pela lingua-cultura e o que a ela
se refere, reforco minhas convicgdes € minha busca pelo melhor, tanto em qualidade de
ensino quanto em trabalho politico de luta e resisténcia diante da situagdo de implantacdo
do Espanhol como componente curricular nas escolas brasileiras.

Se todo encontro entre individuos ou grupos possibilita didlogo, e eu procurei fazer
desses momentos oportunidades de crescimento, as breves experiéncias vividas em Murcia,
junto aos imigrantes atendidos pela Cruz Vermelha sdao uma prova disso. Senti-me
imensamente afetada pela forca e perseverancga que via nessas pessoas, mas também os envolvi
de alguma maneira, pois fui plenamente acolhida em todos os grupos em que entrei, ainda que
apenas por um dia, tendo recebido demonstragdes de atengao e afeto que me impressionaram.

O exame do objetivo geral de minha investigacdo — analisar como as sensibilidades
influenciam na formacdo do professor intercultural de Espanhol — mostra-me, mais uma
vez, o papel das emocdes nos processos de aprender e ensinar. Cada vez que me expresso
acerca de minhas vivéncias com o Espanhol, afloram emog¢des positivas ligadas, em geral,
ao prazer e a curiosidade daquela que conhece. Assim, alegria, estimulo, euforia,
entusiasmo, tranquilidade, respeito, confianca, bem estar, contentamento, comog¢do sao
expressoes recorrentes nesta tese. O que significa isso? Minha relacdo com o Espanhol

significou uma linha em ascens@o em minha vida profissional e, por que nao dizer, pessoal.
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Meus corpos estavam preparados bioldgica, social e culturalmente para viver essas
emocgdes e eu, simplesmente, segui o fluxo, entreguei-me as oportunidades que surgiam.

O conhecer levou-me a buscar o outro e a encontrd-lo — ou enxerga-lo. A abertura
ao outro, a suas experi€ncias, a suas histdrias, a sua lingua, a seu saber possibilitou-me
aproximar-me de pessoas singulares que me inspiraram e me fizeram com elas crescer: as
ex-alunas da UFV e tantos outros cujas histérias dariam mais uma tese, cada colega
professora e professor, cada pessoa com quem me encontrei dentro e fora do Brasil
(falando ou ndo o Portugués, mas constituida de um mundo de identidades, iguais ou
diferentes das minhas). A cada contato, vejo ascenderem em mim as chamas da
reciprocidade e o ensejo do didlogo, da conversa entre culturas, entre as muitas que me
habitam e as muitas que habitam o outro.

Entre meus objetivos especificos, busquei relacionar o biografico, o afetivo, o
cognitivo e o intercultural em minhas experiéncias de ensino e aprendizagem de Espanhol.
Na escrita de meu corpo, através das autoetnografias aqui apresentadas, encontram-se 0s
programas televisivos da infancia a me colocarem em contato com aquela que seria meu
objeto de atencdo pela vida laboral, a Lingua Espanhola. Complementar a esse fato, estao a
ligacdo afetiva com a musica que me fez encantar-me pela expressdo oral da lingua e a
chance de estudar Espanhol na UFJF e seguir minha formag¢do como professora, estudando
e vivendo a interculturalidade a partir da P6s-Graduagao.

Outro objetivo especifico era articular sociabilidades, vivencialidades e
sensibilidades em contextos de aprendizagem e ensino de Espanhol. Minhas vivéncias
individuais e coletivas com a lingua, em familia, inicialmente, e em grupo de estudos e
pesquisa, no Brasil e fora do pais, posteriormente, fizeram-me desenvolver sensibilidades
especificas para criar essa relacdo tdo estreita entre a paixao pelos sons da lingua e seus
processos de ensino e aprendizagem. Meu acervo de disposi¢des corporais fisicas, sociais e
culturais cedeu ao encanto das novelas da Rede Globo e eu me apaixonei por Alejandro
Sanz. Porém, fiz do limdo a limonada: da situacdo de dominagdo de corpos constitui um
meio de resistir a subjugacao do capital depredatério, tornando minha atividade pedagégica
um caminho contrdrio — na medida do possivel, ja que estar totalmente contra a correnteza
¢ deveras dificil — ao da submissdo, incentivando meus alunos a serem sujeitos criticos em
meio as dominagdes que lhes sdo impostas.

Um terceiro objetivo especifico era identificar as emog¢des como facilitadoras do

ensino e da aprendizagem em minhas vivéncias com o Espanhol. Ao longo das narrativas e
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até mesmo destas palavras finais, ficou patente a importancia atribuida as emog¢des para os
processos aqui analisados. O despertar do interesse pela lingua a partir do encantamento
por uma musica, as boas experiéncias escolares e académicas e a aproximagao de histérias
de superacdo de estudantes da graduacdo com origem social semelhante a minha sio
provas cabais dessa influéncia.

Intencionava ainda compreender a relacdo entre a biografia e as préticas didatico-
curriculares. Em vdrias experi€ncias descritas na tese, encontro marcas dessa relacdo e
inicio lembrando que a musica da novela e o Chaves acabaram tornando-se temas de aulas.
Ademais, tive muitos bons exemplos de professoras de Espanhol que passei a copiar
literalmente, como sua dedicagdo, incentivo a luta politica e boas praticas pedagdgicas.
Também posso dizer do meu cuidado especial com a educacdo publica brasileira em todos
os niveis, dado o carinho que nutro por essa instancia de ensino onde eu mesma fiz minha
formacdo em todos os niveis. H4 ainda o lado nem tdo bom, mas que, em meu caso, foi real
e inevitavel em um principio, o de repetir maneiras tradicionais de ensinar e aprender.

Finalizo este percurso plena de satisfacdo por poder investigar minha pratica como
professora e formadora de professores de Espanhol, que era meu segundo propdsito para
este trabalho. Como diz a epigrafe da tese, “por tanto amor, por tanta emog¢do, a vida me
fez assim” e levou ao percurso de formacgdo profissional, académico e pessoal que
apresentei até aqui. Ainda romperei novas barreiras e desbravarei outros terrenos porque
minha natureza humana é esperancosa e, como diz o mestre no epilogo, sou inacabada e
consciente desse fato e estou disposta a seguir arregacando as mangas em busca de uma
vida melhor para mim e para todos aqueles com os quais eu possa afetar e ser afetada

através dos processos de ensinar, aprender e amar.

A esperanga faz parte da natureza humana.
Seria uma contradi¢do se, inacabado e
consciente do inacabamento, primeiro, o
ser humano ndo se inscrevesse ou ndo se
achasse predisposto a participar de um
movimento constante de busca e, segundo,
se buscasse sem esperanga. A desesperanga
é negacdo da esperanca. A esperanga é
uma espécie de impeto natural possivel e
necessdrio, a desesperanga é o aborto
desse impeto. A esperanca é um condimento
indispensdvel a experiéncia historica.
Paulo Freire (1997a, p. 80-81)
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