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RESUMO

Antunes (2009) atesta que a liaghiuma atividade social para fins de interagdo, mas que, além
disso, deve ser encarada como um elemento que favorece a participacao critica e consciente dos
usuérios. Subjacente a essa teoria, a autora vem fornecer o argumento que justifica o presente
estdo: AO que @& oc osnmaubne rd asdee {ABORUMES, 2009, p.65).e i t a
Diante disso, acredito que este trabalho, a partir das premissas da Linguistica Aplicada que
defende um ensino de lingua estrangeira critico e reflexivo, se justificantpacionar
estabelecer um compromisso social entre os alunos da ONG Prdegltésne a comunidade

do Candeal em SalvadBa. Através do pesquisador, no seu papel de mediador cultural, os
aprendizes foram incentivados a se engajar na atividade inteatule contar historias que
fizeram parte da construcdo identitaria dos interlocutores. Em se tratando do carater
intercultural da atividade e sua relacdo costatusdo inglés como lingua franca (doravante

ILF), isso parece favorecer o individuo localegjociar valores linguisticos e culturais a partir

de uma consciéncia politica que o faz perceber a necessidade de um movimento de
acessibilidade e de democratizacao da lingua (SIQUEIRA, 28flial de contas, conceber o

ILF ndo se trata somente de pode sentir usuario ativo e contribuinte da lingua, mas essa
concepcao traz também implicacBes sociais e, da mesma maneira, pode vir a promover o
exercicio da cidadania. De posse dessa bagagem histérica, para podermos viajar juntos pelas
ruas da comunidad#o Candeal, € necessario compreender que a motivacao para esta pesquisa
partiu do meu interesse em mobilizar os alunos favorecidos pelas iniciativas da ONG Pracatum
Inglés a dividir seu aprendizado em ILF com as criancas das creches e escolas ddamdino in

da comunidade, através de um projeto de contacdo de historias adaptadas para o cotidiano dos
pequenos ouvintes.

PALAVRAS CHAVES: Identidade, Politica, Cidadania, Inglés como Lingua Franca (ILF),
Contacao de historias.
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ABSTRACT

Antunes (2009) states that language is a social activity for the purpose of interaction, but that,
moreover, it should be seen as an element that favors the critical and copadicysation of

users. Underlying this theory, the author comes up with what seems to be the argument that
justifies the present study: "What is this knowledge for if the community does not take
advantage of it?" (ANTUNES, 2009) p. 65). Given this, ldwad that this study, based on the
premises of Applied Linguistics that advocates a critical and reflective foreign language
teaching, is justified by the intention to establish a social commitment between the students of
the NGO Pracaturinglish and theammunity of Candeal in Salvad@&a, Brazil. Through the
researcher, in his/her role of cultural mediator, learners will be encouraged to engage in the
intercultural activity of storytelling that will be part of the identity building of the interlocutors.

In relation to the intercultural character of the activity and its relation to the status of English
as a Lingua Franca (hereinafter referred to as ELF), they seem to favor this local citizen to
negotiate linguistic and cultural valugem a political cascience that makes him/her realize

the need for a movement of accessibility and democratization of language (SIQUEIRA, 2011).
After all, designing ELF is not only about being able to feel an active and contributing user of
the language, but this conceptialso has social implications and, in the same way, it can
promote the exercise of citizenship. With this historic baggage in mind, in order to be able to
travel through the streets of the Candeal community, it is necessary to understand that the core
of this research is to try to mobilize the students favored by the initiatives of the NGO Pracatum
English to share their learning in ELF with the children of day care centers and schools of the
community education, through a project of storytelling adaptetd daily life of these small
listeners.

KEY WORDS: Identity, Political, Citizenship, English as a Lingua Franca (ILF), Storytelling.
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1 PRA QUE CONTAR HISTORIA MEN INA?

1.1 MOTIVACAO PARA A PES QUISA

Embora ainda sejam recentes as discussdes que abostinsemergente do inglés
como lingua franca (dorante ILF), jA& sdo perceptiveis seurspactos nas concepc¢des de
ensino, ge normalmente sdo orientadas pelos paises do circulo ftafimal, foi através
dessas reflexfes que passbuacar a) desenvolveem meus alunosma consciéncia critieo
reflexiva do falante de uma lingua que esta em todos os lugares; b) incospuoasas aulas
outras variedades do inglés, que possam alocar diferentes culturas e identidades mdltiplas; c)
utilizar uma lingua sem hierarquias de turnos ou de pronuncia, afastando a ideidale que
mais vezes no didlogo, aquele dem o sotaque ma@éximo do nativo e d) desmascarar o
mito desse falante citado anteriormente.

Foram muitas as contribui¢cdes, quase todas elas registradas eragesmpé além de
ampliar a minharisdo de lingua, que passou de um idioma estrangeiro para a lingua que esta
por tras dos processos colonialistas e imperialistas no neyndnsequentemente, também fez
com queeu, comoprofessoa de inglés saisse do corpo mole e décil (LEFFA, 2005) para
assumir posicdes politicas. Esses trabalhos foram mapeados poe EbKawlri (2011) através
de um mapeamento realizagdmtre os anos de @9 e 2009, conforme apresentada
TABELA 1-1 abaixo:

Tabela1-1: Trabalhos mapealos por Calvo e El Kadri
AUTOR / ANO TITULO DO TRABALHO

Barros (2005) O inglés, a lingua global dos dias atuais (Dissertacdo de Mestrado).

Nascimento (2006) Inglés internacional nas ondas da 105 FM: locutores entre a ideologia
utopia (Dissertacdo de Mestrado).

Inglés como lingua internacidn@or uma pedagogia intercultural critica

Slnee 200 (Tese de Doutorado).

Globalizag&o, antimperialismo e o ensino de inglés na era da pos
HEMETEL (k) modernidade (Tese de Doutorado).
Becker (2009) ELF: Inglés como Lingua Franca (Apresentacao de trabalhongpdsio).
Silva (2009) Lingua franca no Brasil: inglés, globés ou inglés brasileiro (Publicacao

revista eletrénica).

Atitudes sobre o estatuto do inglés como lingua franca em curso de
formacéo inicial de professores (Dissertacdo de nlsiés].

Fonte: CALVOe ELKADRI (2011)

El Kadri (2010)

! Referénciao paradigma dos trés circulos concéntricos de Kachru (1985).
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Além deartigos enperiddicos e apresentac@istrabalhosjue abordaram os temas
Inteligibilidade e prondncia no contexto de ILF (CRUZ, 2006); Inglés como lingua
internacional na universidade (MOFHERNANDEZ, 2009; Percepcdes de estudantes e
profissionais chineses sobrestatusdo ILF (CALVO; RIOSREGISTRO; OHUSCHI; EL
KADRI, 2009) e Ensino de inglés como lingua franca: uma reflexdo (SALLES; GIMENEZ,
2010) entre outros estudos apresentados no decorrer da @tadad

Na analise desses estudos, Calvo e El Kadri (2011) constataram que eles priorizam a
discussédo em torno de metodologiag contempla ensino de ILF; ponderege a relevancia
da formacdo do professor para lidar com uma lingua desnacionalizadane feitas
observacdes sobre a desarticulacdo da cultura da lingua alvo do aprendizado de inglés como
lingua franca. Contudo, apesar dos avancos, principalmente daqueles promovesbsd®er
que trateam do tema da inteligibilidadegrificou-se a ausénaide uma proposta de acdes
praticas nas quais os principios de ILF pudessem ser aplicados, ou ainda, ndo foram encontradas
pesquisas que associassem osceitos de uma lingua crioula aividades de ensino
desenvolvidas no universo do ensino publico. Gorse entdo que,

[eleg continuam a espera de uma solucéo para a calamidade que é o ensino de
inglés na escola publica. Enquanto a educacgdo privada mesalipara
acertar o passo com os fluxos econémicos, sociais, culturais do sistema e a
agenda globala publica os ignora, intensificando a marginalizagdo dos que

fin<d mo. Para o0s que t°m uma -seduca- «
inser-«0 no mercado de trabambhp pate
multiddo de empregaveis estdo destinadas asbsas do banquete da
globalizagdo(COX; ASSISPETERSON, 2007, p.13)

Foi exatamente esse panorama que primeiro me motivou a desenvolver uma pesquisa
desconfortavel, no sentido de me provocar deslocamentos de crenca, de atitudes e de ideias,
fazendomeus &unos acreditarem que inglés é uomemmodity (JORDAO, 2004) que pode vir
a ajudélos a garantir uma vaga de emprego, ou-fagé&ntender, claramente sem rodeios, que
eles estdo na desvantagem por estaras margens, mas que nao precisam permanecer ali,
desde que aprendam uma lingua estrangeira para brigar de igual para igual.

Em se tratando de utilidade de fato, € paradoxal o reforco do pensamento de que inglés

€ a lingua do mundo da p6s modernidade supertecnoldgica, quando apenas menos da metade

2 Os autores responsaveis por esses temas: Cruz (2006F&fodndez (2009), Calvo; Rigegistro; Ohuschi;
El Kadri (2009) e Salles; Gimenez (2010), n&zefa parte das referéncias. Eles estdo sendo citados como nomes
que realizaram as pesquisas da tabela 1

3 Qualquer bem produzido em larga escala mundial e com caracteristicas fisicas homogéneas, seja qual for a sua
origem, mas que geralmente € destinadacomércio externo, cujo preco € determinado pela oferta e procura
internacional.
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da pomlacao brasileira faz uso desta, com excecao daqueles que estdo em espacos privilegiados
tais comanstituicdes académicas, multinac#és oucargos de chefj@gue exigem negociacdes
externas ou visita a outro pais. No entanto, esses sitios levam umrbpo dara serem
ocupados por alunos da escola publica, fazendo assim, surgir a segunda razdo da minha
motivagdo: suscitar nesses sujeitos a vontade de usar a lingua em beneficio da prépria
comunidade, afinal desse terreno ele é conhecedor.

Por fim, relatauma motivagdo menos significativa, mas de importancia simbdélica para
mim. Durante a defesa da minha dissertacdo de mestrado, a professitma Oliveira e
Oliveira, da Universidadelo Estadoda Bahia (UNEB), avaliou a pesquisa como de cunho
i p ol,dmasisenoefeito social alggm ( OL | V E| Rénstate2 qué 2 golocacdo era
adequada, uma vez quee forachamalaatencéo para o fato de eu também esta teorizando,
assim comoprocederamos trabalhos citados na introducéo desteotesbbre os estudos
realzados arespeito do concete da importancia dd.F (CALVO; EL KADRI, 2011).
Contudq ndo gostaria de passar pela vida én@da afirmando pertencer a esquerda do ensino
politizadoe continuar apoiando uma educacédo para as,aléeslocontinuidade a crega de
gue as salas de aulas do ensino publico sdo ineficientes para o aprendizado de inglés. Para tanto
0 doutorado me motivou a ndo permanecesiando por mudangagem que eu mude de lugar,

sem que eu dé a volta no Guetho.

1.2 PROBLEMATICA E PROBLEMA

fQuanto as histdrias, melhor que fiqguem na boca do povo, porque no papel

nao ha mao que Ihe® razaa (ANTONIO BIA i personagem principal do

filme Narradores de Ja%)é

Muitos sé@o os discursos e varias sao as teorias sobre o ensino e o0 aprendir@lo de

lingua estrangeira. & € notorio o estabelecimento de uma nova ordem linguistica, uma vez
que as divisbes geograficas determinadas por linhas e frorgstéas aquém das mudancas
atuais.Sendo assim,sademarcacdes territoriais ndo funcionam mais comoitzerpara a
comunicacao entre povos e, nesse espaco, os hibridismos culturais séao criativamente permitidos
gracas aos recursos que o mundo tegtabalizado dispde.

Diante de tantas mudangas, me dep@ambém com o uso do inglés como lingua

4 Narradores de Javé é um filme brasileiro de 2003, dirigido por Eliana Caffé, que conta a histéria dos moradores
do Vale do Javé.
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global, despaiada e desterritorializada (SIQUEIRA, 2011), ocupando a posi¢cao de lingua
franca, da qual os sujeitos se utilizam para realizar negociacdes comerciais e todos os demais
atos comunicativos. Entretanto, sdo participantes que ndo dominam a chamada gramatica
padrdo e cujo léxico e pronuncia ndo coincidem com a norma reconleebédgtimada
(SEIDLHOFER, 2009)E importanteressaltar que o ILF n&o é uma corruptela do inglés, mas

€ a sinalizacdo de que os usuarios e falantes dessa lingua ndo estdo reduzigemeadan
Rainha ou davic D o n aNMudodpelo contrariq o ILF surge como uma lingua funcional

acessivel e desmistificada, como atesta Berns (2009):

(N)esse século, o inglés serve a uma variedade maior de propdsitos que vao
além do contato face a face: osimsede comunicacdo de massa e a midia
eletrbnica tém sido usados mais do que nunca na histéria para estreitar
relacbes no mundo. Esse movimento estabelece, entre outras, uma funcgéo
social para o status atual do inglés, que também € resultante das maneiras
diversas que tem sido usado. Essas fun¢des assumidas pelo carater globalizado
tém contribuido para a identidade de um inglés distintivamente informal e
muito maisfuncional (BERNS, 2009, p.195)

Isto posto, parece razoavel afirmar que est@nte de umdingua criativamente
renovada e, como consequéncia, estoobém de frente para um sujeito ymdsderno, que
anseia por aprender uma lingua estrangeira sem sofrer apagamento cultural, sem ser subjugadc
como poscolonizado e sem ter suas marcas idénéisreduzidas a estereétipdda verdade,
tratase deum sujeito multifacetado,ibrido e que espera conhecer @tro sem precisar
silenciar o proprio discurso. Além disso, para o sujeito em quesiéé, se comportaomo
uma lingua crioufaque ultrapassagpureza monotdpica da lingua (MIGNOLO, 2003), onde as
nacdespés ol oni zadas n«o precisam se desvencilh
segunda lingua, porque assim como uma lingua crioula, as memarias, as religibes sédo voltadas
para a linguaamo componentes basicos pardiversalidaded (MIGNOLO, 2003, p.381)A
partir do perfil desse individuo, tracei a problemétcaandamobilizar os alundfavorecidos
pelas iniciativas da Pracatuimglés a dividir seu aprendizado em ILF com as criagas

SEste estudo compaa pgaridde alguhs2conceitoa éoma (i) iresultddo de um processo de
reestruturagdo gramatical, em situagcdes em que o acesso aos modelos @dvilngumuito restrito, de maneira

gue a transmissao linguistica irregular vem a ser um conceito mais ample dale pidginizacao/crioulizagéo.

Isso engloba os processos de mudanca provenientes do contato entre linguas através dos quais uma determinad:
lingua sofre alteragbes muito profundas na sua estrutura, resultando no surgimento de uma outra entidade
linguistica denominada pidgin ou crioulo (LUCCHESI, D; BAXTER, A, 2009) e (ii) linguas crioulas sédo aquelas
faladas por comunidades cujos antepassados perderam parcialmente os seus lagos sociolinguisticos e culturais
originais, devido, na maioria dos casos @stlos, a colonizacdo europeia. E, em geral tais linguas foram criadas

em contextos que resultaram da escravatura (MATRAGA, 2010).

5 Nesta pesquisa irei me referir aos participantes como alunos (da Prhogliésh, sujeitos, participantes e/ou
voluntarios(da instituicdo).
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creches e escolas de ensino infantil da comunidade, através de um projeto de contacdo de

historias adaptadas por mim e pelos participantes para o cotidiano desses pequenos ouvintes.

1.3 i ©ONTO PORQUE O INSTANTE EXISTE0’

Antunes (2009) atesta que adua € uma atividade social para fins de interacdo, mas
gue, além disso, deve ser interpretadeno um elemento que favorece a participacéo critica e
consciente dos usdrios. Nessa perspectjva autoraorneceo argumento que justifica esse
estudo quandopergunta RO que ® o saber se disso a
(ANTUNES, 2009, p65).

Diante disso, afirmajue o presente trabalho, a partir das premissas da Linguistica
Aplicada,ao defendeum ensino de lingua estrangeira (doravante Lo ereflexivo, se
justifica por pretendeestabelecer um compromisso social entre os alunos da Pradoglés
e a comunidade do Candeal, uma vez que através do professor, no seu papel de mediador
cultural, os aprendizes serdo incentivadose aengajamna ativdade intercultural de contar
historias que faréo parte da construgdo identitaria dos interlocutores. Em se tratando do carater
intercultural da atividade e a relacdo comstatusdo inglés como lingua franca, este parece
favorecer oindividuo local a negoar valores linguisticos e culturais, a partir de uma
consciéncia politica que percebe a necessidade de um movimento de acessibilidade e de
democratizacdo da linguafinal, conceber o ILF n&o se trata somente de poder se sentir como
usuarios ativos e ctibuintes da lingua, mas essa concepcéo traz também implicacdes sociais
e posicionamentos, como atesta Rajagopalan (2011). Segundo o autor, este € o momento em
gue os falantes de inglés como LE podem usar a lingua para exercer cidadania.

Uma vez que nest&rabalhg o conceito de cidadania estard alinhado a préticas
pedag-gi cas gue servire«o par a estimul ar (o
aprendi zadod com a comunidade | ocalzerguea e mai
pesquisase justiftatambém porfazer todos os envolvidos, ews alunos, a atuarermomo
fagentes cr2ticos Qque possuem voz ativa en
pedagogica com a experiénciatidianad ( GI ROUX, 1997, p. 162)

Quanto a justificativa da contacde histérias como ferramenta pedagogica para esta

pesquisareconheco seesse um ato inato a maioria de nos, como afirma Coelho (1895)

"TRefer°ncia ao @eolaMarelésMot i voo de
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declarar que o impulso de narrar deve ter nascido com o homem, quando este sentiu a
necessidade de comunicar aot@sl experiéncia sua, que poderia ter significacdo para os
demai s. Silva (2011) tamb®&m refor-a que i
cumplicidade coletiva erdr os membros de umeomunidade SILVA, 2016 p. 12)
Naturalmente, que além dessrgumento, acredito ser essa uma atividade de natureza cultural
gue contribui ndo s6 com o aprendizado, mas também com a construcéo da identidade cultural
dos coautores, contadores e ouvintes dos seguintes textos que tratardo do seu tidiano:
Cabelo @ Lelé, Menina Bonita do Lagco de Fita, Bolsada Amigos eThe Very Hungry
Caterpillar.

Em se treando dessas histériagadas no paragrafo anterigrarto da premissa de que
elas podem ser usadas comostrumentos pedagogiksmciais que apresentam indngera
potencialidades metodolégicesmag por exemplpo aprendizado de ILF, @esenvolvimento
da oralidades a promocaada autoestima de todos os emaos nesse processo, uma vez que
serdo tratados temas que abordardo aspectos identitarios a partiridadea#ds ouvintes das

histdrias (criancas do Centro Municipal de Educacéo Infantil Virgen De La Almudena).

1.4 OBJETIVOS DA PESQUISA

O presenteestudo tem como objetivo geliatroduzir o ensino de inglés como lingua
franca as criancas da comunidade do Calndéravés de contacdo de historias realizada por
ex-alunos da ONG Pracatumglés. Quanto aos {#iivos especificos, pretendo

1. Através de discussdes sobre os textos selecionados, fazer com sque o

participants/contadores de historia, que também sdo gmEtes destapesquisa
perceban que a lingua € uma ferramenta social, politica e identgaggpode vir a
favorecer sua participac@alada, dentro da prépriacalidade

2. Propor atividades interculturais, que oportunizem aos contadores e aos ouvintes 0

exercicio da cidadania e o desenvolvimento de uma conscebaia epolitica;

3. Firmar parcerias sociais entre os alumokintarios e as instituicbes, nas quais as

atividades serdo desenvolvidas e
4. Mostrar para a comunidade a importancia do ensino de b etemento inclusivo

nas camadas populangsr meio da atividade de contar histdrias
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1.5 PERGUNTAS DE PESQUISA

As perguntas que orientam o estudo aqui proposto sao:

1. De que maneira os participantes e os ouvintes $avarecidos através do processo
contado de historias em ILF?

2. De que moda comunidade pode vir a @ggwolver umaconsciéncia social e politica
pelo acesso ao aprendizado de inglés como lingua franca atravasividiades
interculturaisrealizadas por meio dagdes de uma organizacao naoegoamentat

3. Quaisparceria podem sefirmadas entre a Pracatwroutras instituicdes publicas de
ensino infantil que possareceber os contadoresg historiae quais resultados podem
ser esperad@s

4. Como histérias contadas em portugués podem causar algit;m o aprendizado

inclusivode inglés dopequenosuvintes do Candeal?

1.6 ORGANIZACAO DA TESE

O estudo esta organizado em cinco capitulos, além dasidEardes Finais,
ReferénciasAnexose Apéndicescontados através digifiras e textos, como totb@ahistoria
infantil. No Capitulo 1, Pra que contar historia meni(RRIMEIROS PASSOS), teci uma
introducdo que apresenta a estrutura da pesquisa, destaegmilacipalmente as razfes pelas
quais eschhi realizar este estudo guefletiram nas escolhasiti@s durante a confeccdo da tese.

A partir dos principios da pesquiagdo, no Capitulo 2, Ai, dai, entdo...
(CONSIDERACOES METODOLOGICAS), foram delineados os aspectos metodoldgicos, 0s
contextos e os sujeitos deste trabalho descritos de maneiragjtor pdssa aproximage do
cenario e dos personagensr Bsse motivo, tratei das fun¢des dos individuos como agentes dos
resultados alcancados através dos instrumentos de coleta utilizealosi@atar a analise dos
dados

O Capitulo 3, A histéria da $tidria (PRESSUPOSTOS TEORICOS), foi realizado um
recorte dos topicos que fundamentam as teorias abordadas na pesquisa. Entre eles, por exemplo
apresentei as ideias que dialogam com o carater francogie limglesa da atualidade e as
praticas tanslingue sugeridas por Cangarajah (2013).

As historias estranhasstrangeiras, serdao contadas no capitulo 4. Dentro dessas paginas

justifiquei as escolhas das histérias e defendi porque estas néo foram traduzidasghdsa
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Para tanto, abordei as teoriazeqralorizam uma abordagem lexical para o ensino de inglés
translingue.

Quanto ao Cap2tulo 5 AQuem conta um cont
dados e as acdes propostas para o cumprimento dos objetivos desta teser&akrandim
exame distaciadodos requisitos positivistas que tentam, a qualquer preco, fazer dos resultados
um caso de sucesso.

Por fim, nas Consideragcfes FinaB Ent r ou por u maa, quentquiser e S ¢
g ue c 0 n, saeapreserttadas espostas para as quedtjessquisa, mas por enquanto, a
Yoni ca certeza ® gQque fia gente pensa uma CcOi !
terceira coisa... e, enquanto se passa tudo isso, a coisa propriamente dita comeca a desconfia
gue néo foi propriamentiitad MARIO QUINTANA - Caderno KH1973 p.).
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2 Al, DAI, ENTAO ...

2.1 E VIVERAM FELIZES PA RA SEMPRE: A ACADEMIAE A
COMUNIDADE ?

Como ja haviabservadmo capitulo da Introducéo, meu texto foi construido a partir
de historias: minhas, nossas, do(s) outro(s), eefiisicias. Na descricdo dos métodos 350
seria diferente, principalmente porque o relato que segue servird como pano de fundo para
justificar minhas escolhas metodoldgicas.

Era sextdeira a tarde, quando Ruth Buarque, conetora da ONG Pracatumme
recebeypara que Ihe fosse apresentado o projeto de pesquisa do doutorado. Essa apresentacac
havia sido abreviada, uma vez que a coordenadora declarou naotestasada em nenhuma
pesquisa, justificando da seguinte maneira i fazemos mais trababs com nenhuma
uni versi dadeo. Ruth completou sua decl ar a-
algumas experiéncias ruins com pesquisadores que chegam a instituicdo, cheios de ares
cientificos, escrevem toneladas de papéis e, entdo, vao embora,eb&n recnhuma
contribui-«0o para o0os moradoreso.

Naquele instante, confesso que me senti um personagem do artigo dedHelles
pesquisa, €? Ah, ndo quero, ndo, ¥ém! Cont udo, n«o pretendi a
dramalhdo académico, até porque alguas depois, Ruth reconsiderou sua posicdo em nome
da relacédo que eu tinha com a comunidade. Esse fato parece remontar ao momento histérico
em gue a Academige dissocioula sociedade. Segundo Denzin e Lincoln (2006), no inicio do
século XIX, os cientistasggsaram a acreditar que, para legitimar as pesquisas, estas deveriam
estar trancafiadas em laboratérios, separadas do conhecimento popular e, dessa maneira, a:
universidades assumiram o mesmo papel centralizador de quando foram fundadas no Ocidente,
noséalo XI.

De acordo com Naomar de Almeida Filli2007) as primeiras universidades, situadas

na |It8lia e na Fran-a, surgiram para substi

80 t2tulo completo desse artigo ® AE£ pesqui sa, ®? A
relagdo com a pratica do professor de linguas, publicado pela revistadéngg: Ensino, Vol. 5, No. 2, 2002, p.
91-116.

9 Esse autor serd citado com seu prenoN@omar, considerando que neste estudo havera um tedtioo
referenciado como Almeida Filho (JOSE CARLOS DE ALMEIDA FILHO).
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producdo e conhecimento para uma sociedade feudal em transicdcs Ebares do
renascimentocomo alternativa de educac@ara a elite pensante da época ( NAOMAR
ALMEIDA FILHO, 2007, p.10 Apesardo nascimento da universidade ocorrer no contexto de

um dos maiores movimentos culturais da historia, esta chega a idadecarégljando algumas
herancas, como préticas religiosas no meio universitario e o carater escolastico que a fazia
assumir o posto de geradora e guardidddaas(doutrinas).

Ainda de acordo com Naomar de Almeida Filho (2007), toda educacao universitaria
doutrindria nessa fase iniciaéra constituida pelos cursos de Teologia avancada, com base na
Filosofia Escoléstica, no Direito e nas Escolas Médicas, incog®radis tarde, uma vez que
elasestavam anexadas aos hospitais e clinicas. E importasttaesiue a reunido desses
primeiros cursos passou a ser chamada de Faculdades Superiores, dai a origem do nome
Oeduca-«0 superioro. Entretanto, 0O questic
racionalismo iluminista da época obrigarasnuniversidades agregarem centros de formacao
cientifica, inicialmente disfarcados de Faculdades de Filosofia e, dessa vez, denominados de
Faculdades Inferiores. Ironicamente, ndo por acaso, nem por mera coincidéncia, essa divisdo
ainda permanece, mesmo que seja nayindio popular, ou de maneira categoérica quando,
estatisticamente, percebemos que o0os profiss
remunerados que o0os profissionais oriundos d
de alguns cursasiversitarios como ciéncias maiores (Direito, Medicina, as Engenharias, etc.).

Em meio a esse cisma, a universidade chega ao inicio do século XX ainda empacotada
na mesma estrutura dogmatica, inaugurando a modernidade dentro de um esquema curricular
rigidoeseportandoo mo se f osse aethbsoniversitaridbee.t emd sogiav alon
seria a auséncia desse contexto, responsavelqeascitadas por Sousa Santos (2010), no
texto Universidade no Século XXI:gm uma universidadeona. Segundo @utor, a crise
universitaria é resultado das contradi¢cdes a respeito das fungdes institucionais que lhe foram

atribuidas:

9 Conhecimento predominantemente didoial cuja autonomia impds um processo de producéo relativamente
descontextualizado em relacéo as preméncias do quotidiasoaddasi e dades. 0 ( SOUSA SANTO
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A crise de hegemonia resultava das contradi¢cdes entre as funcdes tradicionais
da universidade e as que ao longo do século XX IHerninvindo a ser
atribuidas. De um lado, a producdo de alta cultura, pensamento critico e
conhecimentos exemplares, cientificos e humanisticos, necesséarios a
formagéo das elites de que a universidade se tinha vindo a ocupar desde a
Idade Média europeia. Dmutro, a producdo de padrdes culturais médios e de
conhecimentos instrumentaigteis na formacdo de mao de obra qualificada
exigida pelo desenvolvimento capitéif SOUSA SANTOS, 2010, p. 13)

No Brasil, a universidade comeca a dar sinais de sobrevavé(s) crise(s), quando
em maio de 1968, seus muros séo derrubados por representantes de segmentos sociais que s
sentiam impedidos de ocupar os espacos académicos. Desde entdo, os membros desses grupc
passaram a pressionar o Estado e 0s governos yaestes estabelecessem planos politicos
gue Ihes garantissem o direito de ter acesso a uma vaga nas universidades, dando, assim, o¢
primeiros e vagarosos passos em diregd@naocratizacdo do conhecimento cientifico.

Sousa Santos (2010) parece otimista relacdo a essa caminhada. Para o autor,
naquele instante, havia sido iniciado um processo de debates nos espacos publicos que forgararn
o conhecimento cientifico se confrontarcom outros conhecimentos leigos, filosoficos, de
senso comum, éticos e atésm® religiosos. Sousa Santos (2010) atesta que esses confrontos
marcaram a transicdo do conhecimento universitario para o pluriversitario, definido pelo autor

como.

[...] conhecimento contextual na medida em que o principio organizador da
sua producao éaplicacdo que Ihe pode ser dada. Como essa aplica¢ao ocorre
extramuros, a iniciativa da formulacdo dos problemas que se pretende
resolver e a determinacgdo dos critérios da relevancia destes é o resultado de
uma partilha entre pesquisadores e utilizadoredas as distingbes em que
assenta o conhecimento universitario séo postas em causa pelo conhecimento
pluriversitario e, no fundo, é a propria relacdo entre ciéncia e sociedade que
estd em caus§SOUSA SANTOS, 2010, p. 41)

Todavia, a relacédo entre Céa e sociedade pode ser estabelecida, quando nés, ditos
intelectuais, voltarmos a ocupar uma funcdo social onde costumavamos ser porta vozes das
demandas populares e agiamos como protagonistas das revolucdes politicas do pais. Essa
reflexdo é originalmempt do texto Intelectuais X Marginais, no qual a professora Heloisa
Buarque de Hollanda discute a necessidade da integracdo entre académicos e intelectuais da
periferia. Hollanda (2016) destaca a inauguracdo de uma producdao literaria que tem, crescido
vertiginhosamente, sem a autorizacdo da Academia de Letras e sem a pretenséo de ser canodnica

Para tanto, a autora cita os exemplos de Paulo Lins, morador do conjunto habitacional
que intitula a propria obra de Cidade de Deus, de Zuenir Ventura, escritor de Béfada de

1994, um relato documental e literario das acOesyassacres de Vigario Geral e, no ano de
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2000, surge um livro de igual impacto aos anteriores, Capao Pecado de Férrez (codinome de
Reginaldo Ferreira da Silva), representante comunitariongi® tarde se une a Mano Brown

e publica o livro Préatica de Odio. Entretanto, antes de abusaetictualépara avaliar a obra

de Férrez, Hollanda (26) chama atencao para o fato deitor ter sido convidado para estudar
literatura em uma universidadmericana, mas que declinou do convite, alegando néo poder
abandonar sua favela, assim como fizerarsatmsdos(leia-se intelectuais) e, principalmente,

por ser ele uma voz representativa paca(leia-separceiros da vida).

Por ultimo, Hollanda (201&)ita o exemplo e a importancia da obra de Luiz Eduardo
Soares, Celso Athayde e MV Bill, intitulada Cabeca de Porco. Este livro foi aplaudido de pé na
Festa Literarid nt er naci onal de Parati de 2uWndéego( FLI F
s60 ( HANDA, 2016) Todosesses exemplos nos ajudamsompreender que ja ndo cabe
mais aceitarmos que o pobre pode sonhar com um celular de Ultima geracdo, mas ndo pode citar
Foucault e, para concluir, a mesma awmor a
momento bastante especial de acesso real e inédito aos sentietbotes demandas das
classes de alto nivel gmbreza. Percebi também como é precario nosso poder de traducéo
cultural entre clsses e etnias@HOLLANDA, 2016, p.8.

Para Fiuza, Naomale Almeida Filho e Ribeifd (2007), tal precariedadedeveaos
trés desafios que a universidade publicasiteira precisa encarar: (i) atingir um padrao de
qualidade compativel com as exigéncias do mundo contemporaneo; (ii) transferemaiuma
universidade de acesso, se ndo para todos os cidaddos, mas acessibilidade para todos que
guerem e desejam a educa-«0 superior e (1iid9
de contribuir para a solugcdo de problemas nacionais inadiaveis, superarniiaglis
modalidadegle exclusédo ou caréncia socidiFIUZA; NAOMAR DE ALMEIDA FILHO;

RIBEIRO, 2007 p.12. O ultimo se configuraim elemento importante para esta pesquisa, uma

vez que objetivamos o seu reconhecimento ndo apenas como um estudo cieasfaciym

de tudo como um trabalho social e politico. Entretantoséanecessario enfatizar que ha
sempre uma tentativa em desqualificar trabalhos que ndo apresentam inovagdes tecnologicas
mirabolantes no campo das ciéncias exatas ou em pesquisas &tasgcdim trés mil
entrevistados.

Acreditoportanto, que esta tese ocupara seu devido lugar, uma vez que a universidade

tem o dever de ser politicamente engaj ada,

110s trés autores, no dado momento que escreveram o texto referenciado acimanocupargo de reitores:
Alex Fiuza na Universidade Federal do Para, Naomar de Almeida Filho na Universidade Federal da Bahia e Renato
Janine Ribeiro na Universidade de Sao Paulo.
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da sociedade civil, ndo é uma questaopigfo ideoldgica ou de voluntarismo, de fato, esta é

uma imposicé de sua propriaistoricidaded (FIUZA; NAOMAR DE ALMEIDA FILHO;

JANINE, 2007, p.2). Nesse sentido, cgmneendoque € preciso conceber pesquisas que
articulem, de forma inovadora, ensino entribuicdo social, viabilizando a relacao
transformadora entre a universidade e a comunidade. Por conseguinte, para que essa discussa
saia do campo do desejo paraamnpo da realizacéo, vislumbas teorias e os principios da
pesquiseacdo como uma posslidade metodologica para este trabalho. Afinedta consiste

do planejamento e da execucdo participativa de projetos de pesquisa, envolvendo as
comunidades e as organizag0es sociais populares com problemas, cujas solu¢des podem surgit
a partir dos reswdos dessa parceria, nesse modelo, os interesses cientificos poderdo estar
articulados com os interesses sociais, para que o dialogo entre a universidade e a sociedade sej:

restabelecido.

2.2 A ACAO DA PESQUISA E SUA NATUREZA

A medida que as comunda pésmodernidade passaram a apresentar novas questdes
epistemoldgicas, politicas e étnicas,-s@) entdo, a necessidade da reconstrucdo do dialogo
entre a universidade e os individuos sociais. Entretanto, no cerne dessa proposta estaria o
desafio de democratiza conhecimento cientifico, de maneira que este ndo fosse banalizado,
mas que se tornasse objeto de utilidade publica, no qual os pesquisadores atuassem como
agentes transformadores de contextos. Para atender a essa nova demanda, durante o Primeir
Simposo Mundial sobre pesquisa participante, realizado em Cartagena, na Espanha, em 1977,
foram oficializadas as metodologias de cunho social e comunitario. Estas eram fundamentadas
no principio de que era necesséaria a parceria entre o trabalho académicdi@pagé®
popular. De acordo com Toledo e Jacobi (2013), essa associacéo faria surgir:

[...] a participagéo ativa dos grupos sociais no processo de tomada de decisdes
sobre assuntos que Ihes dizem respeito, com vistas a transformacao social, ndo
se tratado apenas de uma simples consulta popular, mas sim do envolvimento
dossujeitos em um processo de reflexdo, andlise da realidade, producéo de
conhecimento e enfrentamento dos probleriBOLEDO; JACOBI, 2013,

p.3).
E valido ressaltar que problemética gosta por Toledo e Jacobi (2013) nédo é algo
da contemporaneidade e, por essa razao, alguns autores apontam Dewey e Lewin como

percussores da pesquagio. Dewey, em 1929, antecedeu a solucdo de problemas de
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aprendizagem através de pesquisas sobre a oetente a prética escolar e a obtencdo de
melhores resultados, a partir do envolvimento dos sujeitos professores, alunos e pesquisadores.
Lewin, por sua vez, em 1946, realizou trabalhos dentro de organizacdes privadas e contextos
educacionais durante o pgaerra. Entre seus projetos, estavam as atividades que contribuiam
para a elevagcdo da autoestima dos grigsapielados pela Il Guerra (ADELMAN, 1993,
FRANCO, 2005apudTOLEDO; JACOBI, 2013).

E também durante o p@sierra, em 1950, que Stephen Coreyadoittomo referéncia
por inserir a pesquisacdo na area de Educacdo. O autor acreditava que as mudancas no
curriculo s6 seriam possiveis a partir de pesqicas realizadas dentro de realidades
escolares fragilizadas economicamente e socialmente p&8aelra Mundial. Para Corey
(1978, p . 298) havia a m8xima de que HAouvi
descobrir pessoalmente o qdee ve mos f azer o0 ( COREY, apeshOda 8 , ¢
importancia dos trés autores, Lewin (1946) marcoe pssiodo, por ter sido responsavel pela
sistematizagdo da chamaatdionresearclkn o quadr o da psicol ogi a s
de Campo em Ci°ncia Socialdé em 1965. Mai s
internacional, houve um trabalho @eroximacao e convergéncia em particular sob a influéncia
de Orlando Fals Borda, que cunhou o terRarticipatory Action Researé¢h - hoje -
prevalecente em muitosrganismos de educacdo e planejamento social ou ambiental
(COLETTE; THIOLLENT, 2014).

Apoés essa brevissima jornada, chegamoBrasil no final da década de 70 e inicio
dos anos 80 e, como todo periodo de transicdo, ndo sabiamos se queriamos continuar com &
imagem da professorinha normalista de Nelson Gongalves, ou a professora de Nelson Mota,
ggitando nas ruas por ODiretas | 8!6. Era p

tedrica, mas era de acdo que aquele contexto politico precisava, porque:

Tratavase de um momento da histéria do Brasil em que se viveu um clima
séciopolitico marado por trés grandes movimentos: o acirramento dos
conflitos e crescente descontentamento costatusqug a efetivagdo da
abertura politica, em decorréncia do declinio da ditadura militar; e a vontade
publica de mudanca (tramsfmacao)social (PERUZZ0,2003)

E a prépria Peruzzo (2003) quem salienta que a pesagsandBrasil surge nesse
periodo a partir das experiéncias de Paulo Freire, Carlos Rodrigues Brandao, Michel Thiollent,

René Barbier, entre outros que se ocupavam em discutir a importanusatidgpacao dos

12 pesquisaacao.

13 Pesquisa agdo participativa
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grupos sociais excluidos da tomada de decisGes para solu¢cfes de problemas coletivos. Freire,
por exempl o, l an-a no final dos anos 1960 ¢
analise da relevancia do sujeito fazer reflexdes csitgbre uma pratica de ensino que
promove a emancipa-«o0 do aprendi z. 6Repens
(1981) foi outra publicagcdo que marcou a inauguracao do conceito de peg@dus# Brasil,
uma vez que esta salientava a necessidadmtergle estudos académicos que interferissem e
transformassem a realidade onde estavam sendo desenvolvidos. Thiollent e Barbier em 1985
publ i cam, respecti vamena-e«o00 Met dad-odmodysi gauai ndba
considerados a biblia e o oraculo gesquisador que pretende participar e colaborar com o
objeto de estudo através de medidae impactem diretamente nele

Aparentemente, a falta de participacéo politica, as desigualdades sociais e a luta de
classes nao foram demandas que ficaram nessag@ que marcen o inicio da pesquisacao
no Brasil. Esses sao problentpge se estenderam até o nosso século e se assentaram em todas
as terras e, da mesma maneira, necessitam do deslocamento da universidade para o campo d
realicade concreta (FALS BRDA, 1984)

Pelo expostay recorte e o recontar da mirthiatoria seréo feitos a partir dos principios
da pesquisacdo, método de observacédo escolhido estetrabalho, os quais acredito serem
adequados para justificar a escolhacdatexto, dos sujeis, das ferramentas de geragéo de

dados e seu®sultados

2.1.1 O Cenério da historia vamos @r avolta no Guetho

Sem duvida alguma, ndo podeféar sobre lingua sem localizar o sujeito e seus atos
linguisticos dentro do contexto onde os falantes interpretus papéis. Por essa razéo, para a
pesquisaacdo, o contexteeconfigura como sendo o cenario que ird fornecer ao pesquisador
as informacdes pautadas em procedimentos utilizados dentro de um campo social, cujas
dimensoes ideoldgicas e politicas fazeartgpdoethosdos sujeitogarticipantes.

E valido registrar que esse campo n&o pode ser encarado como uma terra exploratoria,

no sentido de que o pesquisador pode deéifaasem limites e se empreenéen uma cruzada

14 Branddousa o termo pescga participante como sindnimo para pesqgaig#o. Para esta tese, toda pesquisa é
participante, mas estamos de acordo com 0s mesmos principios elencados pelo autor para classificar uma pesquisa
participante, haja vista serem estes semelhantes aos desspagsqoi.
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que ir4 redimir todos. Segundo Bah{2002), a pesquissgdo reconhece que o problema dos
projetos nasce dentro de um contexto especifico, de um grupo em crise. Para o autor, o papel
do pesquisador consiste em habitar esse es
todos os detals mais cruciais ligados ao problema, por uma tomada de consciératiardes
e entdo propor umacdoo (BARBIER, 2002 p. 54) Paratanto, requer do pesquisador uma
negociacdo constante, um envolvimento mutuo, convivibilidade e uma escute|sesrsie
critica. (JESUS, 2008Por conseguinte, gostarie acrescentar que essas teorias sobre a
relevancia do campo e da relagdo deste com o pesquisador sdo ainda mais coerentes quando
descricéo do contexto da pesquisa salta aos olhos do leitor, como umafit@mica e faz
com que este visualize e simiéensamente as experiénciap@tanto, que comece a viagem.

Para esta pesquisa, 0 sujeito pertence a comunidade do Candeal, que chamaremos de
macracontexto. O Candeal € um bairro localizado na partealete Salvador, subdividido
em dois blocos: Caral Grande e Candeal Pequeno. Como mostt@ERA 2-1, noprimeiro
bloco encontmm-se os prédios das classes média e alta que foram surgindo com a expansao
imobiliaria e, nosegundo, esta o Candeal Pequemale gpopulacédo ndo € muito diferente do

perialo quando o bairro foi fundado ha mais de 100 anos.

FIGURA 2-1: Candeal Pequeno concretado pelGandeal Grande

Fonte: Google Imagd2016

De acordo com distéria de Salvador, os primeiros moradores do Candeal eram
escravos livres que circulavam pelas ruas realizando manifestacdes culturais através da religido
do Candomblé, da capoeira e da musica timbaleira. Os habitantes da regido tém procurado
manter esslegado atraveés de instituicdes e projetos sociais, como por exemplo: Associagao de
Moradores da Fonte do Governo (AMFOGO), Associacdo em Defesa e Progresso do Candeal,

Associacao de Moradores da Rua 9 de Outubro, Irmé&s Ancilas do Menino Jesus, Associagcao
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Lactomia Agao Social (ALAS), Escola Infantil Virgem de La Almudefia e Associagéo Pracatum
Acao Social (APAS).

Osdois ultimos serdo os micapntextos do referido trabalho. A escola de inglés da
Pracatun'r, foi fundada em 1994 com o objetivo de contribuimco desenvolvimento
socioeconémico da comunidade, incentivada a participar das atividades oferecidas pela
instituicdo, a fim de especializar a méo de obra de uma populacdo que esta sendo espremida
pelos Grandes. Entre essas atividades, estao as aulgtedeninistradas dewntdoespacala
Pracaturdinglés (2002) por professores que aliam suas praticas pedagogicas aos aspectos
culturais e identitarios dos alunos da associacdo. De g@ssebagagem historica, viajaremos
com os aluno$ocais, favorecidopelas iniciativas da Pracatuimglés(FIGURA 2-2), para o
Centro Municipal de Educacédo Infantil Virgen De La Almudena (CMEI), esmelehe da
comunidadeRIGURA 2-3), onde serdo contadas as historias.

FIGURA 2-2: Sede da Pracaturdnglés
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Fonte: Pracatum Ingl§2016

FIGURA 2-3: Centro Municipal de Educacéo Infantil Virgen De La Almudena

Fonte: Google Imagd2016
O Centro Municipal de Educacéao Infanfiirgem de La Almudena, por sua vez, foi

inaugurado no dia 29 de marco de 2007 pela Prefeitura Municipal do Salvador através da

150 nome Pracatum é uma referéncia ao som da percussédo e dos tambores.



33

Secretaria Municipal de Educacassociacdo Pracatum é\géncia Espanhola de Cooperacéo
Internacional para o Desenvolvimef&ECID). O Centro atende em regime integral criancas
de 02 a 05 anos, em sua maioria moradora do bairro do Candeal e proxintidade&antexto
por sua vezsera descrito a seguir, a partir do documento apresentado pela gestora Isa de Jesus
Coutinhd®:
A equipe do CMEI Virgen de La Almudena é formada por especialistas em Educagéo Infantil. Esse
grupo tem como missédo formar cidaddos criticos, criativos e capazes de se desenvolver no mundo
contemporaneo. O eixo tematico consiste de atividades escolaremtpraglam as artes, em especial
a musicalidade, principal caracteristica doroair que deu origem a expres$@ANDEAL ONDE OS
TAMBORES EDUCAM, criada pela gestéo atua& acordo com Isa de Jesus Couttihdiretora atual
da Creche, o maior desafio é ifeer um espaco educativo de qualidade que priorize o cuidar, o brincar
e 0 educar, considerando a diversidade humana. Isa defende que a fundamentagéo teérica do
planejamento académico da instituicdo estd em consonancia com a legislacao vigentdiadterds
e Bases da Educacéao Brasileira, LDB 9394/96, os referenciais Curriculares para a Educagéo Infantil e o
Estatuto da Crianca e do Adolescente, além de documentogppmjmiciativas que contemphaa
educacao infantil e sua complexidaderotina proposta no CMEI se distribui nos turnos matutino e
vespertino, considerando as atividades de Linguagens (oral e escrita), Matematica, Natureza e
Sociedade, Arte, Danga, Movimento, Musica etc. Além disso, as criangas, ao longo réaldam
atividades de higiene pessoalalimentacdo e descans@companhadas de Auxiliares de
Desenvolvimento Infantil (ADI)Isa Coutinho acrescerjae séo realizadas a¢des de Educacédo e Saude
junto as familias e comunidade escolar com a parceria de uma univergidade localizada nas
proximidades.

Segundo a gestor a, O objetivo ® dApropao
Educacao Infantil de forma integral e integrada com as caracteristicas de suas origens, sua

culturaedi ver si dadebo

2.1.2 Personagens da histoiias sijeitos® que ontam

Tiago e Virginia, protagonistas desta historiéiy@sram na Pracatuinglés por seis
anos e ambos moram no Candeal desde pequenos. Tiago é filho de dois recicladores,
diagnosticado com dificuldades de aprendizado e disturbio nieve¢aEle frequenta o Centro

de Atencao Psicossocial de Brotas (CAPS) e cumpre uma rotina dentro das suas normalidades,

16 As informacgGes sobre o CMEI foram registradas de acordo com o pedido da.gestora

18 Serdo utilizados termos equivalentes, como: participantes, alunos ou voluntarios.
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qgue o pr-prio define como édmaluquices bel ez
solteira e pela irma Maisa, que sera d@tatjumas vezes durante a analise de dados, como
referéncia de utilizacdo da lingua para mobilizacao social.

Para a pesquisac&o, 0s sujeitos sdo atores sociais que constroem conhecimento junto
com o pesquisador e, para esta pesquisa, além de atordeles protagonistas da histéria.
Afinal, sdo sujeitos pertencentes ao contexto/campo de pesquisa, conhecedores das
necessidades e doodusoperandilocal, de maneira que elesdeon e tém o direito de, junto a
pesquisad@; tracar os caminhos para, talvetingir os objetivos propostts Sobre isso,
Silvestre (2008, p.27) defende a pescaisao como o0 estudo de um determinado contexto
social, realizado pelos proprios atuantes desse contexto, com vistas a promover mudancas por
meio da aplicacéo de planos dcéo.

Naturalmente, para que essa relacdo seja delbastdicio entr€iéncia e Sociedade,

delimiteique dento das acfes, a pesquisa dewsapara esses individuos:

a) Uma questéao politica

Para esta pesquisa, seu cunho igole refer@o uso da liguainglesa no sentido de
seu potenciaéfeito emancipatério e no sentido de promagiesafirmativas publicas que
tornem o aprendizado de lingua uma prerrogaéisgbémda periferia. Por conseguinte, nesse
contexto, 0s sujeitos ainda ndo estdo usarglésrde maneira instrumental para o exercicio de
alguma profissdo ou para uma viagem dos sonhos. Ao invés disso, eles estdo se utilizando do
idioma para uma atividade social na qual se voluntariaram e passaram, entdo, a exercer um
papel politico e de cidaghia, a partir do insté® em que compreenderam que esse saber deve
sercompartilhado

Além disso, defendo e dividmm os participantesedta pesquisa o0 que acredits 0
papel da educacdo na sociedade, por meio das trés tendéncias-fidobtificaslistadas por
Fogaca e Gimenez (2007) como: 1) educacdo como redencéo; 2) educagdo como reproducao e
3) educacdo como uma forrda transformacéo da sociedade. Os mesmos adlifes=ncian
as trés vertentes da seguinte maneira: a primeira perspectivdu@ad como uma forma de
redimir a sociedade de suas mazelas, desigualdades e injusticas, ao tentar proporcionar aos
alunos uma formacéao ética, humanista e conteudista. A segunda, educacdo como reproducao,
vislumbra a educacdo como uma forma de reflstocandicdes de producéo da sociedade, com

foco na preparacdo do aluno para o mercado de trabalho e para atesdas @soprias

19 A participacdo direta dos sujeitos na construcdo do planejamento das aces propostas por este estudo, sera
registrada no capitulo 4.
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demandas. A terceira tendéncia ndo enxerga a educacdo nem como redentora, € nem como
reprodutora, mas como um instrumento deecipacdo para alunos que desejam contribuir
socialmente.

Acreditoque esta pesquisa esta articulada com as trés tendéncias, uma vez que, através
de uma educacdo como redencéo os alunos foram favorecidos por iniciativas de uma ONG que
procura amenizar ougdro de mazelas da comunidade do Candeal. A educacdo como
reproducdo, poseu turno, também se apreseotano adequada, visto que os alunos da
Pracatum Inglés podem entrar para um mercado de trabalho que insiste em tratar inglés como
elemento seletivo, @sar da politica monolingue do paidessomente as elites terem acesso
aos cursos livres de ensino de lingua estrangeira. Contudo, € com a terceirgaoodeep
educacao que este trabatheeu desenho parecem estaisde acordo, tendo em vista termos
alunos fazendo parte de um procegse pretende contribuir socialmente dentro do espaco que
habitam.

b) Uma questéao social

Haja vista os doislunos se colocarem a disposicdo para participar de uma pesquisa
em que o aprendizado de inglés devera ser integra@cdes de ensino dentro de uma creche
da comunidade, eles ja incorporaram sua atuag¢ao na pesquisa como uma questao social. Assim
guando o sujeito devolve algo de maneira colaborativa, como a que foi proposta para esse
trabalho, sua represatitvidadeultrapassa os muros de suaradia, passando pelo discurso do
afeto e do agir em prol do édivo, uma vez que se dispsompartilhaseuinventéariocultural
e linguistico com os membros e criancas da creshela Virgen de La Almuden®
autoestima dogoluntarios também é abordada, porque os adolescentes passam a ter valor social
agregado ao senso humanitario, em decorréncia da dedicacdo de horas do seu cotidiano na
partidpacdo deste trabalh@Compreendaambém, que transformacdes sociais podem ser
adonadas a partir de um ensino e aprendizado de inglés que desperte a consciéncia critica; do
compartilhamento de ideias, de informacao, de lingua, etc. Havendo mudancas e atitudes em
prol da construcdo de condigBes positivas para que ocapeeadizagentle uma linguano
decorrer da realizaco desta pesquistio estaretratando de ag@m dos sujeitoJORDAO,
2010)

C) Uma questéo de agéncia

Visto ser esta uma pesquisa na qual a metodologia conta com a participacao

colaborativa dos sujeitos que atuamrmeoagentes dentro darnanidade, € oportundiscorrer



36

sobre a importancia do agenciamento para o trabalho. Além disso, em Bsdotrd&a
metodologia, reconhecque as caracteristicas da pesgaicao promovem a agéncia de
professores e alunos junto a umsidade, refletindo a convergéncia entre a teoria e a pratica,
como descreve Ezequiel Ander Egg, (1990

1. A finalidade de uma investigagdo acompanhada de acbes é a transformacédo da

realidadeque afeta as pessoas envolvidas;

2. Existe uma estreita interacao rena investigacdo e a pratica, entre o processo de
investigacao e acgao interativa. Ambas sao configuradas pela teoria e realizadas com
a participacdo dos envolvidos, sejam pesquisadores, técnicos, prommiores

beneficiarios de um programa,;

3. Na pesquisac®, supbese a superacao da relacdo de distanciamento entre o
pesquisador, que tem um suporte tedrico e metodoldgico e as pessoas envolvidas
gue contribuem com suas experiéncias, vivéncias e conéeitis de sua propria

realidade;

4. O desenho desse tipo despaisa é visto como uma ferramenta intelectual a servico
da populacd® dos pesquisadores gaautilizam para ter um conhecimento mais

verdadeiro e possivel da realidade que desejam traresfa

5. A socializacdo do conhecer e do saber metodolégico na ipasgdo €
absolutamente necessgpara que as pessoas participem ativamente. Neste sentido,
aparece a importancia da transferéncia de tecnologia de atuacgéo, tendo em conta que

o Afsabero ® condicionante do fApoder f a

Entretanto, apesar da associacdo entre teoria e pratica mencionada anteriormente, a
relevancia de agéncia paesta tese também é entendikamor epens ar Afa ca
socioculturalmentenediada para agir PAHEARN, 2001, p.112)Agir significa realizar uma
acdo em favor do coletivo onde os participantes passam de consumidores para coprodutores, de
maneira quedgéncid pode ser concebida ndo apenas como uma expressao de vontade
individual, mas também como um aspecto que pode caracterizar uma empreitadatoaabor
co-construida. Esse tipo de agéncia, reine as capacidades simbdlicas e a energia criativa dos
participantes (AMARAL LIMA, 2014k est4 aliad & elaboracao de atividades@atagéo de
historias, narradas atraves da voz emprestada pelos sujeites guenturam em agenciar a
oportunidade decriangas residentes do Candeal sggem expostaa lingua inglesa pela

primeira vez.
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E valido lembrar que os participantes fazem o agenciamento por escolha, por um
direito de fala e, acima de tudo, por reconhewajue também foram favorecidos por agentes
de uma ONG. Esse reconhecimento néao € hierarquizado como se 0s alunos tivestigidaima
impagével com a PracatumoAnvés disso, a retribuicdo perpassa pelastoamacao dos
participantes ersujeitos hibridogaptos a operam nas fissuras dosscurso§JORDAO, 2010)
e prontos para se apoderar de maneira critica e consciente de que aquilo que Ihes foi dado
precisa ser compartilhado. Esse fato torna a participacdo dos atores desta pesquisa em um

agenciamento ansformador, social e politico, impregnado de suas marcas identitarias.

d) Uma questéao identitaria

VerboTo Be adorado e demonizado por muitos, como haveria de ser? Se ser é a parte
fundamental de existir e de se dizer quem €. Eu estou do lado daquealesiquam. Portanto,
aproveito a ocasiao para, através do verbo ser, apresentar 0s sujeitos da pesquisa, adiantand
também que estes séo jovens oriundos de um século que ndo alimenta o anonimato, ao contrario
disso, ha um exibicioemo ostentoso em dizerem seé e 0 que isso representa dentraiche
universo de muitos iguais.ah vista ndo haver nenhuma proibicdo, artigo de lei, ementa ou
regra na Associacao Brasileira de Normas e Técnicas (ABOID) e na Plataforma Brasijue
obrigue a ocultacédda idenidadecito os verdadeiros nomes dos protagonistas dessa historia:
Virginia eTiago. Esses dois jovens irdo desenvolver atividades para as historias que relativizam

0s aspectos identitarios dos alunos e da localidade onde a pesquisa foi desenvolvida.

2.1.3 Coaduvantes- 0s sljeitos queouvem

As higorias foramcontadas para os 16 alunos da alfabetizagas idades db e 6
anos), oriundos da creclescola Virgem de La Alimudena, localizada no alto do Candeal, apos
alLadeira do Cotovelo, na rua AladeBons Are. Essas criangas eraatémsaidagio jardim
de infanciae, por sua vez, ainda n@savamplenamente alfabetizadasadl obstante, esses
pequenos ouvintes reagiram surpreendentemente a novidade de serem expostos a um

vocabulario diferente da prépria lirgu

2.1.4 Aspantomimad osinstrumentos

Usar, manipular, instrumentalizar uma lingua materna ou estrangeira, ultrapassa o

dom2nio de um c-di go, uma vez que a | 2ngua



38

espaco no qual se delimitam possibilidades denditeento e se moldam identidades; uma
lingua é um espaco multiplo de potencialidades e de procedimentespretativo®
(JORDAO, 2005) Sobre esses procedimentos, Severino (1994) argumenta que ha uma
variedade de processos para o levantamento de dagogesie de interpretacdo logica destes.
Consequentemente, o pesquisador ao se utilizar de métodos diversos e epistemoldgicos, no
sentido de serem validos para a compreensao dos dados investigados, se posiciona de maneir:
a refutar a existéncia de umadade Unica enquestionave(SEVERINO, 1994)

Em relacdo @&scolhados instrumetos de coleta,gra alguns pesquisadoyedato de
haver inimeras opg¢des de instrumentosnfigura o formato dos procedimentos utilizadas n
pesquiseacdo em um emaranhade alternativasTodavia, por outro lado, estdo aqueles que
defendem o uso flexivel e desmilitarizado de ferramentascopigibuirampara resultados
coerentes, assim como o faz Chizzotti (202282 quando trata da pesquisa qualitativa e com

quem este tradho esta de acordo:

Cresce, porém, a consciéncia e o compromisso de que a pesquisa é uma pratica
vdalida e necesséria na construgao solidaria da vida social, e os pesquisadores
gue optaram pela pesquisa qualitativa, ao se decidirem pela descoberta de

novas vias investigativas, nao pretenderam, nem pretendem-f&tao rigor

e a objetividade, mas reconhecem que a experiéncia humana nao pode ser
confinada aos métodos nomotéticos de anddis&descrevéa. (CHIZZOTTI,

2006 p.32.

Para esta tese, decidit&o, utilizar instrumentos que se complementam: diario de
campo, questionario e entrevista semiestruturada aplicados para averiguar o0 processo e as acoe:
dos participantes, bem como a opinido dos demais sujeitos envolvidos, indiretaimemtis
a execuéo da pesquis®ara melhor compreendecruzamento de informacdes entre eles, faz
se necessaria uma breve caracterizacdo de cadasuimstrumentos

a) Diario de campa se nédo fosse esse um texto académico, eu definiria o diario de
campo exatamente comoutn caderno, cheio de segredos, borrbes e de rasuras de
uma pesquisa que lida com os imprevistos e dissabores inerentes as situacdes
humanas. Afinal, € na escrita do diario que me aproximo da humanidade da pesquisa
e dos sujeitos, muitas vezes retiradatexto cientifico.Por essa razéo, tento
escrever um diario sem ponto e sem virgula, para ndo perder o momento e as reacdes
advindas daquele instante. Contudo, como emagomiacao de historgsadeixo esse
conceito para a ficcdo e andarei na dureza doefdifico, onde os diarios de
pesquisa foram definidos por Patterson (2005) como um registro pessoal de eventos,
observacgfes e pensamentos. Symon (2004) complementa que os diarios podem ser

usados para melhor compreender o cenario total de uma pesquase @ partir da
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escrita, rica em detalhes, sera desenhada a figura, a fotografia de individuos e lugares
onde o trabalho esta sendo desenvolvido. Para concluir, Denzin e Lincoln (2006)
por sua vez, dizem que todo pesquisador deve ser um individuo gtee wola
variedade de informacgfes empiricas, que descreve momentos e significados dos
fendbmenos sociais, na maioria das vezes, apenas decifrados apds a leitura dos
regstros. Apesar de compreenaevalor da privacidade do diario, os seus segredos
devem sewerdadeiros, e ndo cabe nenhuma manipulacéo dos fatos, uma vez que
eles serdo confrontados com outrosursgs comprobatorios, como aquetpse

Virdo a seguir.

Questionario: Gil (2009) preconiza que questdes dicotbmicas (sim/ndo), de
multiplas escolhas el abertas em questionarios de carater exploratério, sédo
elementos que ajudam o pesquisador a montar um quadro descritivo e transversal
dos dados que possivelmente irdo responder as perguntas da pesquisa, uma vez que
i ¢ o n st rquestionaria wonsiste ermmaduzir os objetivos da pguisa em
guestbes especificas ( G| L, Ess2 &du@ento serviu de lastro para a
elaboracdo o® questionarie anexas a este estudo. (APENDICES A e B
Questionéario d&ondagem &uestionario para os Pais e ResponsaviEt\as).
Entrevistas semiestruturadas o roteiro das entrevistas foi elaborado com base na
revisdo bibliografica que fundamenta este trabalho para tentar alcar os seus
objetivos. Pagm, é valido lembrar que estou ciedi® alerta que fazem alguns
autores (GIBERT, 1980; BRENNER, 1985; BLANCHET, 1988; DIAS, 1997)
sobre as dificuldades, de se conduzir uma entrevista de maneira ética, esdtando
manobras para se alcancar os resultados a qualquer preco. Durante a criacdo das
perguntas houve o cuidado em ndo fi@s&de maneira a encontrar respostas restritas

e previsiveis. Para tanto, as entrevistas foram realizadas sob a concepcéo de lingua
gue subjaz a esta tese: o inglés evoluiu patatasde lingua franca, de maneira a

se tornar democraticamente acesspettanto, ensind requer mais do que saber
uma | 2ngua estrangeir a, uma vez que,
global, o seu aprendizado faz suigiplicacdes politicas, ideoldgicas e pedagdgicas
cruciais para professoresaprendizes (SIQUHEHRA, 2011, p. 88) Dessaforma,

busquei os seguintes itens nos excertos das entrevistas: 1. Regularidade de eventos
relacionados a lingua e cidadania; 2. Significagbes compartilhadas pelos
entrevistados sobre a importancia do aprendizado de inglés dardoondinidade;

3. Os pontos discrepantes entre os nedpotes no que concerne@ncepcao de
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aprendizado de lingua inglesa; 4. As manifestacbes do pensamento politico
associado a lingua (APENDICES C ei Entrevista com oSujeitose Entrevista

comRuth Buarqug.

2.1.5 O Enredo dahistéria- ageracdo delados

O presente estudo teve@gcao de dados dividida em ciretapas: (1) a primeira foi
realizada através da aplicacdo da Entrevista | com os participantes na fase inicial da pesquisa,
durante osmcontrosque antecederam a minigia aCreche Virgem de La Almudefia; (2) apds
o desenvolvimento do Projeto Piloto da contacdo de historias, apliquei o Questionario de
Sondagem, para que fossem feitos os devidos ajustes na etapa seguinte; (3) no terceiro
momento, fo aplicado o questionario com os pais e responsaveis afetivos, apds terem
presenciada producdo dos seus filhos; (dntEevista com Ruth Buarque, gestora da Pracatum;

(5) etapa final, entrevista Il com os sujeitos, garaavaliassem suas acoes realaadurante
um ano de pesquisacomo elasornaram possivel a realizagdo deste trabalho. Naturalmente
que as observacbegrstradas a partir desses daftiam embasadas nos pressupostos teoéricos

a seem apresentada® proximo Capitulo.
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3 AHISTORIA DA H ISTORIA

3.1 AHISTORIA DO ENSINO DE Li NGUA INGLESA: SEU
CARATER POLITICO E SOCI AL

3.1.1 Ferramenta qlitica

Provavel mente, n«o ® relevante revisar a
argumento que sera defendido nesta secasefarcessario regist@gumas observacoes
preliminares. Oterm@ pol 2t i cad corresponde poicg emme s mo
oposicdo golitics, que se refere genericamente a Of
de interesses e valores em um dado contexto sociahstdugional. A definicdo dgolicy,
em contrapartida, pressupde um debate politico que definird um certo nimero de medidas
para solucionar problemas e atender demandas. Em se tratando deste ultimo conceito, para
contemplar as necessidadesdeumensinordg | °s sati sfat- -rio, poi
parece muito ambiciosa, foram tomadas algumas medidas em forma de leis e parametros
gue serdo vistos a seguito Brasil, o ensino oficial de linguas estrangeiras teve inicio em

1837, com a cria¢do do ColédPedro I, como afirma Chagas (1976, p.105):

As linguas modernas ocuparam entdo, e pela primeira vez, uma posi¢cao
andloga a dos idiomas classicos, se bem que ainda fosse muito clara a
preferéncia que se votava ao latim. Entre aquelas figuravam o framgigs

e 0 alemao de estudo obrigatério, assim como o italiano, facultativo; e entre
0s Ultimos apareciam o latim e o grego, ambogatdrios. (CHAGAS, 1976,
p.105)

Ao se observar o perfil dos alunos do periodo da sua inauguracaesepoesumir
gue essa pratica de manter o aprendizado de idiomas restrito a elite, como por exemplo,
Washington Luis, Nilo Peganha, Floriano Peixoto, Hermes da Fonseca, so para citar alguns
nomes de personalidades que frequentaram o Colégio Pedro I, é coisa antigeerftelianos
mais tarde, a instituicdo cumpriu com o seu propésito inicial, de atender tanto os filhos da casa
grande quanto aos destituidos. Porém, além do prestigio da burguesia imperial, 0 pés guerra
também muda statusdo inglés para a lingua das neggdes econémicas e culturais entre

Brasil e Estados Unidos. Segundo Moura (18@8idPAIVA, 2003), na década de 40:

[...] o Brasil foi literalmente invadido por missGes de boa vontade americanas,
compostas de professores universitarios, jornalistasljcgarios, artistas,
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militares, cientistas, diplomatas, empresarios, ietmdos empenhados em
estreitar os lacos de cooperacdo com brasileifoglém das multiplas
iniciativas oficiais (MOURA, 1988apudPAIVA, 2003, p.98)

Por conseguinte, diante dagsarceria, estabelecsa aqui a Agéncia de Informacéo
Americana, a fim de impulsionar as realizacbes da politica externa dos Estados Unidos,
Ainfluenciando as atitudes p¥%blicas no ext e
pessoaistransniss@es de radio, bibliotecas, takfio, exposi¢cdegnsino da lingua inglesa
outros0 ( PAIl VA, .AlMald8 contgs,.Getl@ig Vargas, entdo presidente do Brasil, ja
tinha até mesmo seu préprio garoto propaganda da divulgacdo massiva e déspotaidde
Brasil US&A, apesar de em propagandas namnericang, esse mascote falar em espanhol, e

nado na lingua nacional:

FIGURA 3-1. Mascote da propaganda do Governo Vargas

Fonte: Googlerhages 2016)

Mesmo diante das demandas citadas no paragrafo anterior, em 1961 € aprovada a Lei
de Diretrizes e Bases da Educag&sponsavel pela retirada da obrigatoriedade do ensino de
linguas estrangeiras do ensino médio, que hoje pameds ao ensino basiceidandoa cargo
dos Conselhos Estaduais a opcdo por sua inclusdo, ou ndo, no curriculo das disciplinas
obrigatérias. Paiva (2003) chama atencdo para o fato de, desde entdo, ter crescido a escolha
pelo inglés e isto ter refletido na explosédo de cursoscpkates a partir do senso comum de
gue nao se aprende inglés nas escolas regulares, muito menos ainda nas escolas publicas. En
11 de agosto de 1971 é criada a nova LDB de numero 5.692 que parecia trazer alguma

esperanca, se nao fosse o texto do artigo:

Remmendase que em Comunicacdo e Expressao, a titulo de acréscimo, se
inclua uma Lingua Estrangeira Moderna, quando tenha o estabeleciteento
condic¢des para minigtla com eficiéncia. (LDB, 1971)

Condi¢cbes com eficiéncia? Quais seriam essas? Quais ig@sgueducacionais
estariam aptas a oferela&s? Seria uma dessas 0 Colégio Pedro 11?7 Como declara Paiva (2003),

o0 texto do artigo, além de minimizar a importancia da lingua estrangeira, apresenta também
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uma desculpa prévia para que o ensino de linguasgstras ndo aconteca. A partir dai, a falta

da obrigatoriedade revelou a auséncia de uma politica nacional de ensino de linguas estrangeiras
em todo o pais, além de incentivar, indiretamente, a desvalorizacdo do professor de LE por
parte dos dirigentesad escolas e dos alunos, fato que se estende até os dias de hoje.

Na tentativa de reverter a situacdo, em 1976 é criada a Resolucdo n°® 58 de 1° de
dezembro, que torna o ensino de LE ob-sei gat
a suainclusao noscurriculos de primeiro grau somente onde as condi¢cdes o indiqguem e
permitamo (ARTIGO, 1° de 1976)Insistir na indicacdo de um ensino condicionado, €
preocupante se pensarmos na estrutura fisica das escolas publicas, as quais nunca terac
condicbes normaige temperatura, luz, tamanho, cor, e assim por diante, para as aulas de
linguas. Criou-se, assima partir dai umfosso entre a educacdo das elites e das classes
populares.

Para diminuir a distancia desse fosso, parte dos especialistas, principalmente os
professores responsaveis pelo projeto de Inglés Instrumental coordenado p&R Rid€sam
a defender que nas escolas publicas o ensino deve ser instrumental, com direcionamento
exclusivo para a leitura. Esse movimento parece impulsionar a criacdo dosefPas
Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira (PCN) para o ensino fundamental publicados
pelo MEC em 1998: AnPortant o, a |l eitura ate
formal e, por outro, é a habilidade que o aluno pode usar em seu@@priexto social
imediatad (BRASIL, 1998, p. 98)

Para muitos autores (PAIVA, 2003; GIMENEZ, 2005, LIMA, 2009, SIQUEIRA,
2011) os itens propostos por esse documento, ndo somente ndo resolvem os problemas
relacionados a negligéncia governamental com mere LE, como, além disso, reafirmam
0S preconceitos contra as classes menos favorecidas, indicando que nao estdo aptas nem par.
ouvir, nem para escrever, quicd merecem a oportunidade de usar linguas estrangeiras como

instrumento de comunicacao oral, apreconizam os PCN (1998):

Devese considerar também o fato de que as condi¢fes na sala de aula da
maioria das escolas brasileiras (carga horaria reduzida, classes superlotadas,
pouco dominio das habilidades orais por parte da maioria dos professores,
material didatico reduzido ao giz e livro didatico etc.) podem inviabilizar o
ensino das quatro habilidades comunicativas. Assim, o foco na leitura pode
ser justificado em termos da funcdo social das LEs no pais e também em
termos dos objetivos realizaveisnt® em vista condigBesxistentes.
(BRASIL, 1998, p.101)

Contrariando o pensamento dos autores citados anteriormente, cujos nomes

representam pesquisas de grande valor para todas as conquistas no campo de ensino de LE
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devo concordar, na condi¢cao de pssfera da escola publica, com os documentos oficiais, em
especial quando estes, apos listarem as condi¢des reais da maioria das escolas publicas, tentar
garantir que os alunos ao menos desenvolvam a habilidade da leitura. Porque, apesar de Paiva
(2003)disor dar veemente dos PCN quando ressalta
comunica-«o or al das | 2nguas estrangeirasao
ensino publico no Brasil.

Haja vista o subtitulo desta secédo e, uma vez que caseads grandes mestres,
aproveito para fazer desta tese minha arena politica, fundamentando minha defesa ao fazer uso
do texto que me foi pedido por Didgenes Candido de Lima da Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia, no qual eu deveria responder gdmmtas de John Robert Schifitz
Para respondias meu texto ira circular pelas salas de aulas da escola publica, meu espaco de
militdncia. Dito isto, aproveito também, para declarar que ndo concordo com o estado de
caréncia a que a escola publicadondenada, ou ainda, com a velha frase, sempre repetida,
Nfel es n«o aprendem portugu?®s, i “Petegsonn(2007) n g |
p.10), fo discurso da inefici®ncia do ensi
entoado por um conjio de vozes, incluindo professores, alunos, pais, diretores, coordenadores
e atoressociaisd (COX; ASSISPETERSON, 2007, p.10\ primeirapergunta proposta por
John Robert Schmitz foi: Na qualidade de docente da escola publica, vocé acha que o ensino
delLF ndo visa ao ensino do inglés britanico ou americano (variedades hegemdnicas)?

Respondo com veeméncia gaienaioria dends professores da escola publicéo
costumamos orientar as asijaor esse ou por aquele inglés. Na realidadgnamos o inglés
que deu para ministrar naquele dia, principalmente quando nos deparamos com 0 seguinte
cenario uma audiéncia de 45 & &lunos, avidamente inquietasa por conta do calor e da
falta de agua, ora porque as novidades sdo muitas e a aula de ingl&oriagurtante quanto
a de matematica. Ademaisgestéo escolar ou a falta dela, as condi¢@es fisicas da sala de aula,

0 entorno da escola, se pacifico ou violento, a tardia chegada do livro didatico, a falta de
professor sdo também elementos que determigaal inglés sera ensinado. Tomemos, por
exemplo, a escola em que estive nos dois Ultimos anos. Ndo havia tomadas elétricas que
funcionassem nas salas de aula, portanto ndo era possivel nenhum trabalho referente a
compreensao oral, repeticdo de palawef®rco dessa ou daquela pronuncia.

A respeito do livro didatico, o professor faz a escolha do menogai@seu cotidiano,

considerando qua maioria dos materiais apresema@postas que parecem contos de fada a

20 Esse argumento iré fazer parte do livro organizado pelo professor Diégenes Candido (no prelo).
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serem narrados dentro da dura realid#éalsala de aula da escola publica. E nesse instante da
chegada tio esperada do IRff@ que menos importa é se ele é britanico ou americano, alias
poderia ser o nosso inglés tuypiarani, contanto que ele chegasse para todos os alunos e
tivéssemos condigs fisicas de uda. Talvez essa histéria tenha um final feliz, quando o livro
didatico ndo for maislaborado a partir dos parametros descetsExo:

Como se pode notar, por meio da andlise da construcdo dos modernos livros
didaticos brasileiros, apducao didatica € quase sempre um campo em que 0
Estado atua diretamente. E que esse campo e seu controle s&o objeto de
disputas de diferentes e conflituogpapos de interesses (sociais, politicos,
étnicos, culturais, ecédmicos). (BATISTA, 2000, p. 563

Na pergunta feita por John Robert Schmitz me chama atencéo o fato dele cogitar o
ensino do inglés britdnico ou americancesaola publica. Isto me conduseguinte reflexdo:
a maioria dends professores da escola publicéo acreditamos que falamosy temos um
sotaque, ou dominamos uma dessas variedades. O fatoidfgjimente nemsempresomos
tdo confiantes assim para assumir que falamos ingliég@ano e/ou britanico. Muitos de nés,
esaamos sempraosdesculpando pelo prépringlés, por naca sermos bons o suficiente para
sermos comparados aqueles que estdo nos cursos livres, por ékemplo

O leitor deve estar se perguntando se eu ainda vou manter a declaracdo que introduziu
este texto, sobre acreditar que a espoldica ndo deve ser coertbda aim quadro de fracasso
permanente. Sim, penso que os alunos podem aprender inglés na escola publica, eu e muitos
dos meus colegas acreditamos que o ensino de linguas estrangeiras € possivel nesse lugar
Contudo, diante das caracteristicas que s@ariais desse cenario e dos desafios que o aprendiz
precisa enfrentar, a discussao ultrapassa o questionamentcasmlak variedade ele sera
exposto ou se a habilidade de leitura contempla suas necessidades, porque 0 aspecto mais
relevante é como farempara garantir o mimo do aprendizado desse alutiantedo quadro
descrito anteriormente. Os primeiros passos ja foram dados, uma vez que alguns de nés

concordamos com o que foi dito por Siqueira e Anjos (2012):

2L E preciso lembrar que @wso escolar é realizado com base nos nimeros do ano anterior. Portanto, durante a
execucao da entrega dos livros, na maioria das vezes, o nimero de alunos ndo converge com o numero de livros
enviados pelo governo federal (Consultar Secretarias de Educeg8aNEXO B).

22 Nazo pretendo estabelecer, nenhum esteredtipo de professores. Devo lembrar que ha aqueles que séo
autoconfiantes dentro dos seus espacos das escolasapliMinha declaracdo se base@ minha vélida
experiéncia de 12 anos de ensino mible na pesquisa Demandas de Aprendizagem de Inglés no Brasil,
documento elaborado com exclusividade para o British Council petdutasde Pesquisa Data Popular
(DEMANDAS DE APRENDIZAGEM DE INGLES NO BRASIL, BRITISH COUNCIL, 2014).



46

Ciente ou ndo de sua enorme e fundameaggonsabilidade, mesmo diante

das ja bem conhecidas dificuldades que o acompanham neste contexto, é o
professor o grande mediador para que se entenda de forma clara que € possivel
se aprender linguas na escola publica, desde que apostemos no seu
funcionanento a partir da desconstrugdo de varios mitos, dentre os quais,
aquele que diz que a lingua inglesa € propriedade exclusiva das elites
(SIQUEIRA; ANJOS, 2012, p. 12)

N&o estou aqui tomando para mim a responsabilidade pelo (in)sucesso do aprendizado
de inglés na escola publica. Coaduno com Gimenez (2009), que ressalta a necessidade de
intervencao dos governos para garantir o acesso igualitario a todos e, por sua vez, desestruturar
as relacbes de poder e prestigio que se estabeleceram quando, muitgspdefessores,
valorizavamos as hegemonias culturais. Todavia, jdé&étais tempo para repetir as mesmas
| amenta-»es, pois 0SS tempos S«0 oOUuUtros e te
comegarmos a nos mexer com as armas de que dispgrady @ara a acdo. Por menor que
ela seja, énuito melhor que permanecens patinando na inércia tatalSIQUEIRA; ANJOS,

2012,p. 15)

De acordo com Pennycook (1998, p-4§ ) , Apreci samos repen
inglés como lingua estrangeira em sewrgextos sociais, levando em consideracéo o género, a
raca e outras relacdes de poder, bem como a concepcéo de sujeito como sendo multiplo e
formadodentro de diferentediscurso® ( PENNY COOK, -47) Pogadtp fazse 46
necessario incluirmos naseglas de debates a discussao critica do ensino de inglés como
pratica social e suas implicacdes para a democratizacdo e acessibilidade ao aprendizado que
deve ser mediado por atitudes pedagdgicas relevantes para o exercicio da cidadania e que
promovam o empoderamento dos aprendizparticipantes, ao invés de acentuar a exclusao e a
alienacao dos usuarios.

Dentro das escolas publicas brasileiras essa entrega de poder aos alunos, tem sido feita
através de projetos pedagdgicos, de programas de extensaguts@®de poesias em inglés,
de feiras interdisciplinares, de criacdo de grupos de teatros de lingua estrangeira, de grupos de
leitura e conversacdo, entre tantas outras iniciativas, mas na maioria dasquezes)
priorizam nenhuma variedad@atopica @ diafasica

Por conseguinte, podeniae aventurar em afirmar que egsglés que esta circulando
dentro dos muros fragmentados da escola publ@a tem selo ou timbre de alguma
nacionalidades, talvez, estejamos caminhando em direcdo ao ensino de dngtéslingua
franca (ILF), como ressalta a segunda pergunta de John Robert Séanigrralidade de

docente da escola publica, vocdaaue o ensino ILFpor ndo exigir a fiel reproducdo da
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variedade de prestigio britAnica ou americana, esta contribuiado ym ambiente de
aprendizado mais livre na sala de aula?

A minha resposta € afirmativa. Lancarei ndms argumentos que usei na minha
di sserta-«o HAYes, n-s t edorsdio éddotball | Ce diaddbogo ¢ 0 m
intercultural nas aulas de ingléssto | 2 ngua franca (I LF)O para
ensino de ILF na escola publica.

O cenario atual implica a necessidade de um novo olhar sobre as novas formas dessa
lingua no século XXI, uma vez que o estatuto emergente do inglés € de uma lingied, mu
internacional e, acima de tudo, fraftgue precisa ser+@nfigurada dentro do cenario local,

Nno nNosso caso, brasileiro. ILF é originalmente resultante de ocorréncias dadas em ambientes

multi-®t ni co s, estabel eci das msaksnetiios aop precessos aden d e
colonzagdod ( FRI EDRI CH, SeqriddSéidihofgr (2002),1devido a esse carater
crioulo®, uma | 2ngua franca na contemporaneida

linguistico adicional que serve como meio de comwaéicantre falantes de diferentes linguas
mat ernaso, ou uma | 2ngua pela qual 0S memb
comunicar entre si, mas que n«o ® a | 2ngua
ndivoso0 ( SEIl DL HOF E R, Taisxérdcteristicggonférém ao ILF mais algumas
defini¢bes:
ILF € o termo a que me refiro em relacdo a um contexto especifico de
comunicagao: uma escolha feita entre falantes de diferentes experiéncias
culturais e de nacionalidades diversas. De umaeira geral, refirane

aqgueles do circulo em expansao devido a sua maior representatividade quando
comparado aos demais circul@ENKINS, 2007, p.200)

Ou ainda,
filLF tem sido considerada uma utilidade para contextos multiculturais entre

pessoas de difentes perfis linguisticos,eeste nt i do de i ncl us -
encontros comunicativos entre os trés ciréalo§MODIANO, 2006, p.212

2 Guardadas as divgéncias naturais no tocantedafinices dos termos Inglés como Lingua Internacional, Inglés
como lingua Global e Inglés como Lingua Frapeaa efeitos @sta pesquisa, fiz a opgpelo conceito de Inglés
como Lingua Francdlal escolha esta fundamendasbb a perspectiva de autogee tém se dedicado a refletir
sobre aspectos decorrentessinova configuragdo mundial e, além disso, suas contribuicdes nos tém permitido
discutir implicacbes do papel da lingua inglesa no cenério internacional assinseasn(re)significagfes em
comunidades locais. (GIMENEZ; CALVO; EL KADRI, 2011, p.8).

24 O carater crioulo nesse contexto se referem ao contato entre civilizagées distintas, envolvendo ou ndo um
processo de dominagédo, pode ter como resultado uma lingetadsegjue carrega as expressdes de ambos os
lados, e se constitui como heterogénea, crioula (PIMENTEL, 2009).

25 Aqui Modiano (2006)serefere ao paradigma dos trés circulos concéntricos de Kachru (1985) anteriormente
citadcs.
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fiUma lingua que se adapts aecessidades globais de seus usudrios.
(COOK, 2009, p.12)

fiuma lingua em constantatrsformacao, marcada pelo hibridismo e itav
pelo desejo de se comunicaiRAJAGOPALAN, 2011, p.47)

Os conceitos de ILF parecem condizer com as condi¢des de um ensino que precisa ser
inclusivo, adaptavel as circunstancias, hibrido e aitdastante parh azer o al uno
aprender essa lingua. Em ternpos 8t i c o s, o ILF ncaptura a na
falantes, dentro e fora dos ambientes intemaci. (FRIEDRICH, 2010, p. 22)Essefato
torna o | LF uma f un- « mochrouaigatva da tingua.cAaespeitodia r 0
referida funca, Friedrich (2010) reforca essa idgisando descreve o uso de IL&ntko de um
escopo que € vast@stabeleaado contextos tdo diversificados que sdo impossiveis de
qualificar. A autora declara qeada falante usa uma variedade linguistica dasgiapropriou
e emprega diferentesstratégias comunicativas para interagir com sucesso. As definicdes
enfatizam o papel do usuario desnacionalizado e os contextos variados, 0 que nos leva a
presumir que dLF egd sendo desenvolvido dentro uh€imerasculturas e para diferentes
propésitos de comunicacao.

Esse arcabouco tedrico passa a ter valor pratico quando entendemos que precisamos
assumir novas posturas e iniciativas voltadas para a implementacaadiegahs de ensino
mais realistas, visando a uma educacéo linguistica que privilegie aulas mais significativas para
a realidade imediata do aluno e, quando compreendermesigteeum desejo das pessoas das
camadas populares, no Brasil, de participar doeeticios culturais do mundo globalizado
(BARROS, 2012 Todas essas pessoas, entdo, excluidas do universo dos que possuem acesso
as escolas de inglés, encontram meios criativos e improvisados de se inserirem, de algum modo,
nessa realidade glohahrgumend defendido por Luciano Amaral no textdrazilian
Englishinglés Brasileiro: uma mirada pela critica cultural (no prelo).

N&o tem nada mais criativo que ensinar e aprender inglés sem a estrutura ideal
imaginaria, mas que ainda assim pode funcionar sewago$ a abordagem comunicativa,
intercul tur al Ovali gue d8 certobd. Afinal
importantes a serem suplantados, no aspecto cultural, estamos livres para, com forca total,
seguirmos o caminho da consolidacaaudemodelo de ILF adequado a realidade do ensino
publico. E importante, assingue esse ILBe revele por inteiro intercultural, capaz de perturbar

a visdo hierarquizada e purificada das culturas e de compreender a esséncia do ser humano na:
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particularida@s culturais de cada povo (SOUZA; FLEURI, 2@@Rid SIQUEIRA; ANJOS,
2012, p. 15), inclusive dos muitos povos da escola publica.

A guisa de conclus&o, das questdes propostas por John Robert Schmitz, reconheco que
uma das caracteristicas inerentes ao lld~féto de os seus falantes, em ambientes sociais e
culturais, demonstrarem fluidez, dinamismo e certa heterogeneidade que tornam as normas e
convencoes irrelevardgaraa sala de aula em que os alunos usam expressfes corporais e
linguagens imagéticas pamareencher o campo da linguagem e as lacunas do sistema
educacional publico. Esses usudrios podem vir a ser contribuintes participativos na construgéo

de ILF e as aulas de inglés podem ser menos intimidadigas)aneira queem vez de

assumiremapostutao f al ante i ncapaz, declarando fAeu
poderdo afimar fisou gl obal, mas sou dagqg(BARROS, meu
2012)

Apés a apresentacdo da minha peca de defesa, devo dizer que apesar de ousar discorda
de Paiva (2003), este trabalho esta alinhado com a autora quando ela defende que para um
avanco nas politicas educacionais brasileiras, o texto dos PCN deveria forcar mudancas na
realidade das escolas para a implementacdo de um ensino de qualidadstehgeemn sido
0s proprios legisladores a enfatizar a necessidade de se criarem condicdes para a
obrigatoriedade de LE. Ademais, em vez de apresentar uma justificativa conformista e
determinista, essas autoridades deveriam propor reformas fisicas haasiag escolasis
como: ampliacdo da carga horéria; pontualidade na entrega do material escolar e melhores
salarios para todos os funcionérios. Talvez, a partir dessas mudancas possamos dar 0S primeiros
passos em direcdo ao desenvolvimento de outkakdaaes.

Essas deveriam ser as iniciativas governamentais. Quanto aos professores de inglés,
seria bom se deixdssemos de lado a esquizofrenia de achar que fazemos parte de uma outre
realidade, apenas porque conhecemos outras culturas e sabemos eitransian e Ernest
Hemingway (CRUZ, 2006) e, portantizéssemogpolitica quando gamos em sala de aula.

Por conseguintedevemos dizer para o nosso aluno qual é o sentido real e pratico dessa lingua
e, estudda como umdireito garantido por lei. E temgambém de assumirmos que realizar
pesquisas etnograficas com o unico objetivo de denunciar as mazelas da escola publica ja ndo
contempla mais as demandas da contemporaneidade. Agora, sdo necessarios trabalhos que
apresentem caminhos possiveis para a;8oldesses problemas, porque afirmar que o verbo

to beé a atracdo principal da rede de ensino publico sem ofexemggdo de outro verbo, é

muito simplista
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Enquanto as mudancas de condi¢cdes ndo chegam, sogicoutilidade imediata, para
0S sujeitos dsta pesquisa, o uso do inglés como ferramenta social. Para Moita Lopes (2006), o
professor de LE tem o importante papel politico de fazer o aluno entender o mundo em que
Vi ve, em seus aspectos ec on hambsecpode trardimarmon ol - ¢
que ndo se entende bem, porque sem a compreensdo do que se vive, nicalta pali MO T A
LOPES, 2006, p.31Medianteo que foi exposto, compreendae o ensinale linguas esta no
centro da vida contemporanea, dada a importancia que a lingus efesgas tém nas nossas

praticas sociais, como discutiremos a seguir.

3.1.2 Ferramentaaxial

Al ngl°®°s com |lideran-a. Vi
iFale a | 2ngua dos
AfVvoc®° cidad«o do

(GOOGLE 2016)

Osslogangetirados de algumas pecas publicarde cursos de inglés que abrem esse
texto fazem parte da A[...] globaliza-«o0 ec
das redes de transportecemunicacdo que coloca (todos) diante do imperafipeenda
Ingléd GASSISPETERSON; COX, 2007%.9). Além disso, indicam o avanco do inglés em
varias partes do mundo, ora como uma preocupac¢ao dos governos, ora Como uma promocao
midiatica, que insiste em difundir a ideia de que é preciso falar inglés para garantir um lugar ao
sol no competitivo merckp de trabalho e, aqueles infortunados que naoct#rhecimento
desse idioma, estdfadad® ao fracasso, porque junto com o desconhecimento, também né&o
serdo capazes de dominar as ferramentas tecnoldgicas, predominantemente comercializadas en
inglés. Esse® o fApensament o Yn ip.4dodque téns sidd Tditusdido 2 0 O (
principalmenteentre os paises subdesenvolvidos, considerados verdadeiros celeiros para um
processo novo de colonizacdo e imperialismo linguistico. Por essa razdo, Moita Lopes (2008)
em ®uU texto Inglés e Globalizacdo em uma Epistemologia de Fronteira: a ideologia linguistica

para tempos hibridos, faz o seguinte alerta:

E, portanto, uma lingua que envolve questées econdmicas, politicas, culturais,
sociais e éticas. Esta claro, assim, qd® podemos focalizar o inglés,
ignorando o peso de sua séhistoria, em termos da colonizagéo violenta que
exerceu e exerce no mundo, e considavarente os beneficios que seu acesso
fornece em um planeta globado. (MOITA LOPES, 2008, p. 9)
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Dessa raneira, a fim de considerarmos outros beneficios de se ter acesso ao inglés,
propahorelocar a importancia do ensino e aprendizado dessa lingua para um espaco onde esta
exerca um carater transformador, dado admitirmos que ndés professores quando aprendemos
uma | 2ngua Anos alteramos, nos modificamos,
convertendo ou transfigurando, passands por outra pesso@zendo uso de disfarces e nos
dissimulando e, por ultimo, damos mediante a transformagd@RUZ, 2006, p.59) Neste
trabalho, vislumbro a transformacéo social, tendo em vista o uso da lingua como um elemento
de mudancas voltadas para o territério onde os individuos habitam, pois, afinal de contas, eles
ja utilizam a lingua para fins comerciais ou paracesso ao conhewénto académico
universitario, podendo faz8o também como ferramenta social que promova o
desenvolvimento da prépria comunidaddemais,esses sujeitos terdo a oportunidade de usar
a lingua como um veiculo para construir uma globdizapm base nos interesses dos seus
pares, transformando a utilizacdo do ingldsum lugar de heterogeneidade discursiva e dentro
dele, serdo construidos os diadlogos corida local(MOITA LOPES, 2008)Quandaisto for
feito, todos os envolvidos nestdeesdo poder «o vir, talvez, a e
politico denota, assim, um esforco incansavel para ajudar [sua] sociedade a voltar a acreditar
em si mesma e deixar para trds os complexos causados pelos anos de degradacao e aviltamento
(ACHEBE, 1975, p.71)

Para Pennycook (2001, p.-93), esse estado s6 ficard no passado se pensarmos a sala
de aula como parte de um mundo real, na qual acontecem (des)entendimentos politicos e trocas
sociais. Para o autor, essas relagdes sociopoliticas ewtéiganlas com as ideologias que
devem construir uma visao liberal de educacéo para todos, a partir do momento em que se
divide democraticamentuilo que esta sendo aprendidgsin fazem os alunos voluntarios
do nosso estudo, quando se deslocam atéeh€Nirgem de La Almudefa para apresentar a
lingua inglesa a criangas que deveriam estar estudando essa lingua por direito educacional.
Acdes como essaproposta por estgpesquisa, acontecem tamb@wrque coadungom o
pensamento de Gee (1994, p.190):

Professores de inglés podem cooperar com a propria marginalizacao, a partir
do instante que se enxergam como professores de lingua sem conex&o alguma
com as questdes sociais e politicas. Ou eles... aceitam seu papel como pessoas
gue transformam os alunos esmjeitos sociais dentro de um universo onde o
poder deve ser criticamente encarado e constantemente questionado como
uma possibilidade de mudanca. Gostem ou néo, os professores de inglés estéo
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no centro das discussdes e dos problemas educacionais,isuftaliticos e
[sociais] do nosstempa®. (GEE, 1994, p.19Q)

E dentro da possibilidade de mudanca citpda Gee (1994) que vislumbra
oportunidade de utilizar o inglés como uma ferramenta social, de maneira que todos os atuantes
nessa empreitada possassumir o papel de personagens ativos na transformacao da histéria

do espaco em que vivenpe vem a say papel da cidadania.

3.2 O EXERCIO DA CIDADAN IA i O DEVER DE CASA QUE NAO
PODE SER ADIADO

Se até aqui foi afirmado que o ensino de uma lingua estrangspecificamente da
lingua inglesa, é uma atividade pickit e social, logo, reconhet@mbém que esse é o espaco
ideal para o desenvolvimento do exercicio da cidadania, visto que, atualmente, o ensino de
linguas estrangeiras (em geral) pode assimrsm@rado com uma finalidade eduicaal na
medida em que favoreca participacdo no processo discursivo. Assim, aprender sobre
l i nguagem, seja ela estrangeira ou mater ne
enquanto cidadaosinteragindo com oubs e dando assim existéncia a cidadania, que sé
acontece quando s#ialoga sobre o que € o bem comum, ou seja, questdes pidblicas
(GIMENEZ, 2005, p. 5)

Os didlogos acontecem dentro dos mais diversos contextos, circulam por multiplas
dimensdes ideoldgisasao eventos discursivos que se dao nas realidadesuarios estas
exigem dos sujeitos comportamentos diversos, tipicos de uma educacao planetaria, Portanto
eles devem estar aptos para o exercicio ativo da cidadania local e global, através de uma
participacdo politica informada, que provoque radarite o desconforto de ndo estar
compartilhando com seus pares conhecimento, cultura, poesia, falas, etc. Por conseguinte, para

discutir a atuacéo efetiva dos individuos desta pesquisa e os reflexoscittadaaia dentro

26 A traducdo dessa citagdmem como de todos as demais que surgirdo durante a leitura desta pesquisa, foi de
minha autoria. Portanto, leme o6t r adu- «o mi nhad.

’English teachers can cooperate in their own margin
no connectin to such social and political issues. Or they...accept their role as persons who socialize students into

a world view that, given its power here and abroad, must be looked at critically, comparatively, and with a constant
sense of the possibility for chge. Like it or not, English teachers stand at the very heart of the most crucial
educational, cultural, apolitical issues of our timgGEE, 1994, p. 190).
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da prépria comunidade, irei visualizar como a histéria desses personagens pode mudar a
paisagem local, através de suas performances. Estas pitistas a partir do pensamento de
Austin (1962,apud MOITA LOPES, 2008)que em sua teoria $we os atos da falalefine
performance comé [ qug fazemosoaimund o, por me(AWSTIN A962apuall a v r :
MOITA LOPES, 2008, p.16)Sobreo mesmo construto, Moita Lopes (2003) afirma que o
conceito de OPer f or manc e djudéantdocecawer a lingnageng aoraon d e
acao no aqui e agora ou o carater performativo da linguagem eniM&dITA LOPES, 2008,

p.16)

Além dos autores supracitados, Pennycoook (2001) acrescenta que a definicdo de
OPerf ormancebod para o u sep a lingua(gem)gdo °ds formd or n &
essencializada, fechada dentro de um si st en
e nacao, mas sim como emergindo da interacéo social, abrindo assim, a possibilidade de agéncia
e resisténciammundo. (PENNYOOK, 2001, p.13Agenciamento € um elemento inerente a
proposta de uma pesquisa que pretende articular a participacao politicae sudeada dos
usuarios de inglés.dP essa razgoagéncia ja foi discutida previamente no capitulo da
metodologia. Quanta resisténcia, no ensino de ingléks pode ser encarada como um meio
de utilizar a lingua em todo e qualquer espaco: na sala de aula, na creche, no gueto, entre outros

Os alunos que voluntamente estdo participando deste estpdoecem ter entendido
gue podem contribuir, através do exercicio da cidadania, com o alargamento das margens da
sua localidade, porque a partir do instante em que esses contadores decidiram dedicar parte do
seu tempo para subir a ingrefsadeira do Cotovelo, dedugae eles ndestao apaticos a sua
realidade, entenderam que podem protagonizar papéis importantes na histéria do seu Candeal,

como enfatiza Freire (1996)

[...] estar no mundo necessariamente significa estar com o0 mundo e com os
outros. Estar no mundo sem fazer histbsem por ela ser feito, sem fazer
cultura, sem "tratar" sua prépria presen¢ca no mundo, sem sonhar, sem cantar,
sem musicar, sem pintar, sem cuidar da terra, das 4guas, sem usar as maos,
sem esculpir, sem filosofar, sem pontos de vista sobre o mumddazer
ciéncia,ou teologia, sem assombro em face do mistério, sem aprender, sem
ensinar, sem ideias de formacao, sem politizar ndo é po¢BREIRE, 1996,

p. 64)

Acrescentoque estar no mundo e politizar, também envolve brigar para usar uma
lingua qe ndo é syanas que pode mudar o que € sewlé&m disso, lutar por uma identidade

local na esperanca de ser e agir em uma outra lisgoaquerer ocupar o lugar datro.
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3.3 O LOCAL DA IDENTIDAD E NO ENSINO DE LINGUA

Esta € uma pesquisa desenvolugatio do espaco em que 0s participantes vivem e
realizam suas trocas culturais e sociais. Esses individuos desenvolveram atividades na e para a
propria comuidade e, por essa razao, acrediie a relacdo identidade e lingua esta agregada
ao sentido de localatle, que aqui faz oposicao aos efeitos de uma globalizacdo que suprimiram
e apagaram as diferencas, homogeneizaram conceitos e desapareceram com 0s conhecimento
locais, tornando o mundo uma grande vila global. Entretanto, ha também aqueles que fazem
Opostao a esse pensamento €oén estes Ultimos que coadurmoexemplo de Canagarajah

(2005) que postula:

Se a globalizacdo modernista tentou erradicar o conhecimento local, a pos
moderna o incorporou da sua maneira. Se a globalizagdo da modernidade
suprimiu as diferencas, a da powdernidade trabalhou entre os aspectos
locais, delas se apropriando. Por que, apesar das mudanc¢as mundiais no Gltimo
século, podemos acreditar piamente que o0 conhecimento local ndo foi
completamente erradicad@ local, de fato, fonegociado, modificado e
misturado ao gloal. (CANAGARAJAH, 2005, p.8).

De forma semelhante, o inglés como lingua franca estd sendo reinventado,
reconstruido e criativamente utilizaddentro das localidadescomo uma ferramenta
sociocultural, politicae ideoldgica para que os povos do mundo contem suas histérias a sua
maneira, como atesta Canagarajah (2005)isaoiter sobre o fato do inglésr conectado uma
boa parte da india ao mundo e viemsa. O pesquisador do Sri Lanka se diz grato por essa Vi
de mao dupla que a lingua pode oferedadivaros paises, inclusive ao seu prépfimntudo,
ele deixa muito claro queexo | oni zados como ouwn plego duita &@to s 1 |
por esse privilégio, portanto deios usdo ao seu bel praz&d (CANAGARAJAH, 2005, p.
19). Usar ao bel prazer signifigacorporar o inglés no seu dita e, inevitavelmente, para falar
sobre assuntos locais; criar e adaptar vocaleilcealizar contribuicdes sintaticas que lhes
fazem sentir confortaveis e comunicaveisystal (2010, p.2) por exemplo, demonstra o
resultado dessa apr opkHles ps usuarios] ae sentem oomo seede ma
alguma maneira, tivessem transformado a lingua em algo préprio. Algo que, pessoalmente
acredito aumentar a confianca lingtica e autoestima (CRYSTAL, 2010 p. 2)

Sobre esse topico, alguns construtos sociais, politicos e culturais que contornam a

construcdo desse processo, associam a autoestima ao aprendizado de linguas, partindo dos

28Kanavillil Rajagopalan, indiano radicado no Brasil, € outro autor que compartilha dess& visdito comum
o estudios@firmar nas suas palestrasebatapos que n«o devemos ter medo d:¢
Este, talvezseja o preco que uma lingua franca mundial tenha que estar pronta para pagar.
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seguintes principios: o dominio dena lingua pode assegurar uma posi¢ao social privilegiada;

0 acesso a ela, talvez proporcione uma leitura critica dos acontecimentos politicos mundiais e
através do conhecimento desse idioma posier estabelecidaslacdes interculturais, logo se

tem autostima, se € emancipado e se faz agenciamento.

Spivak (2010) em seu texto O6Pode o0 Suba
gue essa carruagem anda. Para a autora, agéncia € um sonho distante daqueles que ocupam :
camadas das classes popul&ebamatencao para as solucdes essencialistas e simplificadas
que os académicos sugerena tentativa de ajudar os sujeitos oprimidos por sistemas
autoritarios. Sobre esses intelectuais, ha também o risco de desejarem falar no lugar dos
subalternos, dando acsdurso uma forca imaginaria da qual estes ndo tém posse. Vejamos por
exemplo o trabalho aqui em quest@&w contava com seis participantes, namero que foi
reduzido a dois membros com o passar do tempo, apesar de todo um discurso sobre
empoderamento e a pnessa de que eles sairiam da pesquisa como falantes de inglés mais
criticos ereflexivos Entretanto, ndo conteom a interferéncia direta dos aspectos identitarios
dos jovens residentes dorgieal, na maioriastudantes de meio periodo que precisamltraba
no turno oposto e/ou alunos que possuem dupla jornada, incluindo as tarefas de casa e os
cuidados com 0s irmaos mais novos.

E preciso dizer queanto Spivak (2010)quanto esta pesquisadora, ndo langayn
uma nuvende pessimismo e natesisti da mina proposta inicial, porém, compreendo que a
autora indiana ocupa um local de fala eme gonhece de perto o desprigite das mulheres e
a desvalorizacdo das comunidades sem cistsse sentido, se famcessaria uma reflexao
sobre os asptos salientadgga que estotalando quase do mesmo lugar, das minorias. Decidi
alimentar minhas esperancas, a partir dos elementos apresentados por Kumaravadivelu (2014)
e m s e uThe d@egotomal aption in English teaching: Can the subalterf? adintes de
elencélos, contarei auahistorie® narrada em primeira pessoa por ter sido uma experiéncia
pessoal, que serviu de pano de fundo paraafmeditar o argumento do meexto e
considerando que é de histérias que esbalina € constituido:

Em 1986, recém saido doudorado, fui ao estado vizinho do Michigan para encontrar um famoso
compatriota, naturalizado americano e especialista em Linguistica Aplicada. Durante a nossa conversa,
0 colega perguntou sobre a minha area de interesse de pesquisa e qual seria & ceimeasa

publicagBes. Eu, entusiasticamente, respondi a pergtmglish Language Teaching Methads

esperando seu consentimento e apreco. Diferente disso, ele me olhou de uma maneira que s6 um sébic

29 Essa histdria € minha traducéo éivdto textaThe decolonial option in English teaching: Can the subaltern act?
Publicado em TESOL QUARTERLY Vol. 0, No. 0, 2014.
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OU uma pessoa mais experiente olha para um ingénuconevah um tom quase paterno digse
AEl es nunca per mit-hativwbse egstaleeleca na afdael amBtteo droso e ma
(KUMARAVADIVELU, 2014, p. 1). O professor ndo esclareceu quem eram eles, nem eu perguntei.
Dai em diante, sugeritme mudapara o campo da Sociolinguistica que tratava do Tamil (minha lingua
materna) e do inglés indiarn® ainda acrescentou que eu poderia fazer a diferenca dentro dessa
perspectiva. Obviamente que, sem querer abandonar meu genuino interesse pelos métedssuignor
conselho. Dois anos ap0s esse encontro, submeti & editora o manuscrito completo do meu primeiro livro
Beyond the methods: Macrostrategies for language teaéhing KUMARADI VEL U, 200 3)
de entdo, comecei a esperar, esperar e esperar getarno dos responsavejgenunca chegou. Até
que mais dois anos se passaram e decidi ligar para a chefe de edi¢do, exigindo uma solucao rapida pare
0 meu problema. Ela, educadamente, prometeu averiguariagaeacontecido e me garangue em
uma semaa retornaria com uma resposta. Cumprindo com o prometido, a editora me enviou uma
justificativa que mais parecia um enredo de filme: o escritrio responsavel por cuidar do setor de
aprendizado de linguas, havia se mudado para um outro andar do prédite dase processo 0 meu
manuscrito foi perdido e apesar dddé&ncontrado, decidiram nao publicar porque o tema ja ndo se
encaixava mais na agenda de publicacdes da editora. Desconfiei muito dessa resposta, uma vez que &
editora continuava langando los do mesmo viés, com a autoria de nativos. As minhas suspeitas se
confirmaram em Abril de 2002, no 36° TESOL Convention. Enquanto eu estava circulando entre os
stands da sesséo de livros organizada por aquela editora que me rejeitoumEpanium casultor
que veio me parabenizar por uma apresentacédo ministrada no IATERL i tMethod, d\rtimeihod,
Postmethod . Apontando para a |l ogomarca da minha f a
melhor coisa vocé ter mudado para Yale, grupos daortgeale editores como esses ai, jamais teriam
publicado seu |livroo. Naquel e moment o, percebi
dentro das minhas proprias escolhas de pesquisa e, ainda mais grave, a minha vida como um profissional
naonativo era comandada e manipulada sutiimente e de maneira invisivel por forcas que parecem
invenciveig?.

Apenas parecermvenciveis poisno mesmo texto Kumaravadivelu (2014) conclui
que Ao subalterno n«scyBKedABADIMERU, 20i4, p.1€)0 mo p
O autor, entdo, nos apresenta todos os movimentos que foram feitos em direcdo a
desmarginalizacdo do nénativo e a favor da construgdo de uma autoimagem que valoriza a

identidade dos pesquisadores de inglés que estdo nas margens:

30 Esse termo, por vezes apareneuextooriginal através da sigla em inglés NNS (rodtive speaker).
S1IATEFL T Internatioral Association Teaching English as a Foreign Language.

32O texto original encontrae nos anexos da tese.
33 There is ample evidence in our disciplinary literature: The subaltern can speak; the subaltern can write.
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1 Nos ultimos anostanto iniciativas coletivas quanto individuais, tém realizado
tentativas de combate contra a marginalizacdo denatiwos na area de estudos
linguisticos. Em 1991, por exemplo, a Associacdo Internacional TE%@atou
um estatuto em favor desses pesqlosas Statement on Nonnative Speakers of
English and Hiring Practicds a fim de repudiar a discriminacao contra eles.

1 Em 1998, seguindo a iniciativa tomada por um grupo comprometido de
profissionais namativos liderados por George Braine, a organizaigievento
(TESOL) estabeleceu oficialmente a criacGoNMEST CaucusO grupo tinha
como objetivo principal a criagdo de um ambiente profissional sem discriminagéo
para todos os membros do TESOL, independente da lingua e do lugar de origem.

Kumaravadivelu(2014, p. 5) admite que j4 se passaram mais de 15 anos dessas

afirmativas e ainda falta muito a ser combatido, mas também houve um progresso visivel no
final dos anos 1990, através das contribui¢cdes de Philipson (1992), pioneiro no assunto sobre a
naturea imperialista do ensino de inglés, Pennycook (1998), responsavel por historicizar o
carater colonial que ainda permanece nas praticas desse ensino e Canagarajaug 999)
documentou a resisténcia politidas aprendizes de inglés.

Por outro ladops paticipantes e eu estamosalizando nosspequeno movimento

aqui e agora, dando a volta Gouethqg narrando histérias que fazem parte do cotidiano dos

ouvintes e contadas por sujeitos que impregnam o enredo dos textos com suas identidades.

3.4 O VALOR DAS HISTORIAS NO ENSINO DE INGLES®

Até mesmo os mais incrédulos sobre o valor da contacdo de kipia=o ensinale
uma maneira geral, nN«o resistem ao chamado
ouvir historias; confirmando que independente dddéénero ou do grau de veracidade, elas
tém seu lugar ao sol nos espacos educacionais. Coelho (1991) ressalta a importancia das
histérias contadas para a preservacdo de uma cultura, na configuragcdo de um lugar e na
transmissao de tradi¢cdes familiaresuidepovo dentro dos trabalhos desenvolvidos nas escolas.
Sobre tradicdo, por exemplo, a mesma autora compreende que sao os contos de tradicao oral

gue guardam os detalhes da histéria de um determinado grupo, cujo coletivo identitario é

34 TESOL- Teaching English as a secondnigaiage.

35 Esse tema serd retomado no Capitulo 4. Haja vistani@céo de historidazer parte do grande mote deste
estudo.
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preservado em funcamas performancedos contadores (COELHO, 1991, p. 8Rhr essa
razdo,eleseram considerados figuras de destaque nas comunidades, que se colocavam em

circulos para ouvir os fatos que alimentavam o imaginario popular, afinal:
A contacao de historias € dtlade propria de incentivo a imaginacao e o
transito entre o ficticio e o real. Ao preparar uma historia para ser contada,
tomamos a experiéncia do narrador e de cada personagem como nossa e
ampliamos nossa experiéncia vivencial por meio da narrativaitdo. s
fatos, as cenas e ogntextos séo do plano do imaginario, mas os sentimentos

e as emocgdes transcendem a ficcdo e se materializam daa redl.
(RODRIGUES, 2005, p. 4)

E no mundo da imaginacdo que as crian¢as buscam maneiras de darsiraag
aprendizado, que para sla algo subjetivo e, no desenvolvimento cognitivo infantil, as historias
desempenham o papel fundamental na constru¢do de uma linguagem imagética e simbdlica, de
maneira que estas sirvam como recursos de audio e visual, considenabdmade do ouvinte

em dar vida as palavras, ainda que ndo possuam ilustracdes referentes. Ademais:

NGs, os homens do sertdo, somos fabulistas por natureza [...] desde pequenos,
estamos constantemente escutando as narrativas multicoloridas dosogelhos,
contos e lendas [...]. Deste modo a gente se habitua, e narrar egtérias
corrempor nossas veias e penatram nosso Corpo, em nossa alp@aque o

sertdo é a alma de seus homéB&JIMARAES ROSAS, 1984, p. 19)

Entretanto, apesar de ser ingénitargpa maioria dos pesquisadores em literatura
infantil, a relevancia do uso de narrativas em sala de aula deve ter sempre um carater
pedagoégico, moralizante e que funcione como instrumento de incentivo a leitura e do
desenvolvimento da escrita. Eu acreda&degitimidade dessa proposta, mas reconhe¢o também
gue o valor das hist-rias vai al ®m dos obj e
namero de elementos possiveis no sentido de imitataa dando a esta um viés hiemcuja
personagemaaba sendo os interlocutores que abre méo da rotina diéaigipar o inusitado
na ficcdoo (COELHO, 1991, p.94 Outrossim justifico a minha escolha em favor da utiliza¢éo
da contacao de histérias como um instrumento social, didatico e eficaz nodenisigiés para
as criangas da Creche Virgem de La Almuddfi@m dissominha iniciativa se configunama
maneira festiva dehegarde mansinho em um espaco escolar que ndo € nosso, para ensinar
essa lingua estrantestrangeira.

Na tentativa de apresen@gumentos que fundamentem a associagao entre contagcao

de histéria e ensino de inglés, encontrei um campo de pesquisa arido, ou sob o dominio da

36 GuimardesRosa em entrevista dada adyo em 1984.
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literatura estrangeira que trata essa relagdo pelo viés das teosiasytiling’, e estas se
aplicam ao 80 de histérias em inglés para criancas que falam inglés como primeira lingua.
Cassel Silva (2014) registrou que sob a
encontrados 32 estudos, sendo que a maioria deles esthttada na area de educag@mo
representado frAIGURA 3-2:

FIGURA 3-2: Grafico apresentado por Cassel Silva (2014)

Contacao de historias

PEICOLOGSA
13%

EMFERMAGE
5]
3%

ARTEZ
%

Fonte: GsselSilva (2014)

Em contrapartida, apdés uma busca no Banco de Teses e Dissdrt@gdtss, foram
encontadas cinco dissertacdes sobre o tema aqui em questao:

a) TONELLI, Juliana Reichert AssuncaoHistérias infantis no ensino da lingua
inglesa para criancas (Universidade Estadual de Londrina)

b) SILVA, Thaiza Aparecida d& - Atividade de contacaale histériasnasaulasde
inglés(Universidade Federal de Goias);

c) KLEIN, Viviane dos SantosAtividadedeinglésou atividadeeminglés:contando
histériasnasalade auladelinguaestrangeirgUniversidade do Vale do Rio dos Sinos);

d) ALVES, Reginaldo- A presencado storytelling nos livros didaticosde lingua
inglesa- PNLD 2014- EnsinoFundamentall (UniversidadeEstaduatlaBahia);

e)BELIVACQUA, Rachel Mattos O papeldanarrativanoensinodeinglésnaescola
publica(Universidade do Vale do Rio 8&inos).

Considerandae que os textos apresentam propostas diferentes, decidlsspama
dois grupos: Contacao de historia voltada para o ambiente de cursos livres e esutdaepi
segundo grupo se refemes estudos para o uso de nareatimas gcolas publicaEm seguida

3" Termo @uivalentea Contacaale Historia
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apresentca TABELA 3-1 dos trabalhos desenvolvidos em instituicbes privadas (primeiro

grupo):

Tabela 3-1: Contacdes de historias realizadas em cursos livres e escola pdu.

Titulo

Historias
infantis no
ensino da
lingua
inglesa para
criangas.

Atividade de
contacdo de
historias nas
aulas de
inglés

Atividade de
inglés ou
atividade em
inglés:
contando
historias na
sala de aula
de lingua
estrangeira.

Natureza
Autoria da_
pesquisa
Juliana
Reichert Pesquisa
Assuncdo @ acgao
Tonelli
Thaiza .
Aparecida Pesqw,sg
da A Silva etnografica
e Pesquisa
dos Santos au
Klein participante

Perfil dos sujeitos

10 alunos com faixe
etaria entre 8 e 9
anos. Todos os
alunosestudavam
na escola desde a
Educacao Infantil,
portanto ja tinham
sido expostos a
lingua inglesa
antes.

Criancas de 7 e 8
anos

(AA mai or
alunosdessa escola
de idiomas pertenci
" classe
(autora da pesquise

Adolescentes de
idade entre 13 e 16
anos

Fonte Autora(2017)

Contexto

Escola particular
de ensino regular
da cidade de
Londr i
das mais
tradicionais e
respeitadas do
Estadoi aut o

na

Escola de idiomas
na cidade de
Goiania, que faz
parte da educaca
continuada do
sistema $de
ensino.

Escola de idiomas
da cidade de
Porto Alege.

Resultados
APartindo
concepcoes
vygotskyanas,
concluise que
houve um excelents
aproveitamento das
criangas e das
professoras

envol vida

fiDesenvolveram a
oralidade,
investiramnas
relacdes
interpessoais e
fortaleceram a
parceria com 0s
ami goso.
fiTodos o0s
participantes
refletiram sobre o
gue significa contar
histéria e
conseguiram
realizar essa tarefa
usando a lingua
estrangeira para
mediar essa

i ntera-«o

As pesquisas citadas anteriormente apresentam alguns pontosnam,cque

convergem para o fato das criancas terem sido expostas ao idioma antes de serem submetidas

experiéncia de contacdo de histéria em inglés. Em relagdo a aquisicao de lingua, para que 0s

alunos desenvolvessem habilidade oral, de escrita ouula)egse métodndo esté explicito,

exceto de maneira indire@n&o muito clara ntexto de Thaiza Aparecida Silva. Ainda se

tratando de habilidades, percedseque, mesmo contando com o conhecimento linguistico dos

38 O Sistema S esta inserido gonjunto de iniciativas do Ministério da Educacéo para a educacéo profissional e
tecnolégicaque conta@om uma rede de escolas, laboratdrios e centros tecnoldgicos espptradds o territrio
nacional.Fazem parte do sistema S: Servico Nacional geedizagem Industrial (Senai); Servigo Social do

Comércio (Sesc); Servico Social da Industria (Sesi); e Servigco Nacional de Aprendizagem do Comércio (Senac).

Existem ainda os seguintes: Servico Nacional de Aprendizagem Rural (Senar); Servigco Nacipretdieagem
do Cooperativismo (Sescoop); e Servico Social de Transporte. (Sest)
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alunos, as professoras relatam quee€ipo uma negociagao entre lingua estrangeira e lingua

materna, aspecto que sera retomaekia secdo e no Capitulo 4. NaBELA 3 -2, vemos 0s

trabalhos realizados dentro do ensino pulissmundo grupo)

Tabela 3-2: Contacdes de hisrias direcionadas ao ensino nascola publica

; i Natureza Perfil dos
Titulo Autoria ] o Contexto Resultados
da pesquisa sujeitos
A andlise dos livros
A presenga Sem sujeitos didéticos revelou que
do Objetos: namodalidade
storytelling Andlise dos proposta nessa
nos livros Pesquisa livros didaticos pesquisa ndo ha
didaticos de . etnografica/ = de lingua trabalho com
. Reginaldo ; .
lingua Documental | inglesa storytellingem
] Alves ~
inglesa- (nd@o parece | aprovados pelo nenhuma das
PNLD 2014 claro) Programa colecdes de Lingua
- Ensino Nacional do Inglesa, para o
Fundamaetal Livro Didético Ensino Fundamental
1] (PNLD) 2014 I, escolhidas pelo
PNLD 2014
*desenvolvimento
afetivo para com a
lingua;
O papel da Alunos do . *iniciativa dos
: . Escola publica
narrativa no Ensino . alunos em fazerem
: Rachel : do Ensino ~ P
ensino de Pesquisa Fundamental na relagéo das histérias
A Mattos ~ ; et Fundamental |
inglés na . acao faixa etéria lidas com seu
Belivacqua de Porto S )
escola entre 10 a 14 cotidiano;
g Alegre N =
publica. anos. producéo cultural

dos alunos parte dos
elementos alegdricos
da narrativa.

Fonte Autora(2017)

Como havia dito, ha realmentena escassez de trabalhos que abordam o tema. A
primeira dissertacgor exemplo, é umpesquisdocumental dos estudos desdridns fora
do Brasil e dos textos citados na tabela anterior. Certamente, esse é um registro valido, uma vez
gque expde 0 pouco que se tem feito no nosso pais no tocante a utilizacdo de hasgdoas p
ensino de inglés, mas al@o contempla as necessidadlesta pesquisa.

No gue se refere as demandasmeu estudoo texto de Belivacqua (2011) parece o
mais proximo, tendo em vista que a investigacdo se passa dentro de uma escola publica e o
backgroundinguistico dos alunos talvez se assemealh@&as cancas que ouviram a®ssas
historias exceto pelaliferencade idadegtodos os alunos das cinco pesquisas sao mais velhos
que os alunos da Cregheelalocalizacdo geografica e a formacdo académica dos pais. Nao

obstante, foi de grande proveito obsergae os alunos de Belivacqua, oriundos da escola
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publica, eram ouvintes de contacdo de histéria em segunda lingua e ndo apresentaram
resisténcia, alegando incompreensao das narrativas.

Diante do que foi suscintamente analisado e, tendo em vista que xtecante perfil
dos alunogleste estudséo diferentesab tabelas apresentadas,dizscolha por atidades
lidicas que antecediaarelato das histérias. Entendae uma abordagem lexiébhtende ao
objetivo geral desta investigagdm sejadeintroduzr o ensino de inglés como lingua franca
as criancas da comunidade do Candeal, através da contacédo de hididnasntencdo €ue
pequenouvintes brinquem de experimentar uma lingua estrangeira que lhes é negada pela
auséncia de politicas publicas qui oferecem o engirde inglés para as séries inicias
maioria das escolas publicas do Brasil.

Encerro esta se¢do com a suspeita de que, provavelmente, ainda ha tdo pouco sobre a
correlacdo entre ensino de inglés e contatgbistériadevido ao desfio de fazer criancas
ouvirem uma histéria em outra lingua e ainda assim askarreomento téo divertido quanto
as narrativas contadas em portuguéalvez seja a horade rompercom a barreira da

equivalénciadxtual linguistica e procuraraticagransggéneragaraa contacao deovos fatos.

3.5 UMA PRATICA TRANSLIN GUE PARA FAZER HISTORIA

Alt is quite understandabl gangeltarminalogyader s
in academia these days. Terms like translingual practice may similarly sound
outlandsh and unnecessary. Howeygre must be open to the fact that terms and

labels we use in linguistics are not innoc&{CANAGARAJAH, 2013, p.19)

Canagarajah (2013) I ntr o dramnslingoal Rrectecdi n d 0 ¢
Global Englishes and Cosipolitan Relation6 com o texto da ep2graf
como os leibres mencionados por ekembém desconfio dos novos termpsr essa razao,
decidiacompanhkh o na vi agem que o fez adotar e di f
Translingualismd .

De acordo com Canagarajah (2013, p.19), as praticas translingues surgem para fazer
oposicdo ao paradigma monolingue consolidado na Europa Ocidenthd|omgualmente
conheci ddaod@HARRE, 2009,apudCANAGARAJ AH, 2013¢gédo p. 19

39Esse aspecto serd abordado no Capitulo 4.

40 E completamente compreensivel que os leitores estejam céticos a respeito do emaranhado de terminologias na
academia, recentementT er mo s como 6pr8tica translingual, pode
desnecessario. No entanto, devemos estar abertos para o fato de que os termos e os rétulos que usamos en
linguistica sdo inocente' (CANAGARAJAH, 2013, p.1p

41 Ambos serdo usadogsta pesquisa como termos equivalentes.
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ocidentaf definido por Certau (1984apud CANAGARAJAH, 2013, p.19). Estdiltimo,
associa a propagacdo do mito ambicioso de um mundo monolingue a promessa de ,eficiéncia
controle dransparéncia quesses valores provenientes do iluminismo tnagasseus usuarios
(CERTAU, 1984. O mesmo autor, observa que subjaz a orientagdo monolingue 0 mesmo
conceito para lingua, comunidade e lugar.

Tais convic¢des ndo se popularizaram de forma aleatéria. Elas foram inseridas dentro
dos seguintes movimentos culiig, sociais e econdmicos para que ganhassem cara, cor e
corpo: Romantismo; lluminismo e Modernidade; Industrializacdo; Formacao de-Estcdlo;
Estruturalismo, por fim, Colonizacadraperialismo(CANAGARAJAH, 2013) O autorrelata
que a associacdo dessdementos fez surgir a Triade dos Herd&rapie vem a ser a unido
entre lingua, comunidade e lugar e, por conseguinte, essa triplice alianca postulava que o uso

da lingua, por outros que nao pertenciam aquela comunidade, era considerado um:ato ilegal

A lingua era capaz de, naturalmente, expressar apenas os valores e
pensamentos que pertencem a essa comunidade. Tal construto tornou a
comunidade proprietaria da lingua, portanto se outros pretendessem se

.....

poderiam n&o ser capazes de expor 0os conhecimentos de sua vida comunitaria
e valores no idioma de outra pessoa. Os herdeiros também territorializaram a
lingua, de forma que, se esta se deslocasse para outro lugar, estariasem terr
alheias. Por conseguinte, a regido ndo poderia expressar 0 espirito da
comunidade ou tornage parte desse lugaCANAGARAJAH, 2013, p. 20)

Podera mearriscar em afirmar que o texto acitnaz a concepcéao das ideologias do
imperialismo linguisticaefletida na sociedade contemporanea, basta observante desse
pensamento: a relagdo entre comunidades dominamasscomunidades menores e o direito
que arbitrariamente a primeira tem sobre a outra, considesangige a lingua era o elemento
bélico esse jogo de poder, regido pelas leis da triade que define o nativo como um sujeito
monolitico pertencente a uma uUnica comunidade de fala e, esta por sua vez, determina sua
identidade (CANAGARAJAH, 2013pPortantg somente esse nativo possui a legitimidzai@a
indicar quando, como e onde a lingua pode ser usada.

Todavia, 0s percussores dessa ideia ndo contaram com os herdeiros ilegitimos fora do

casamento entre lingua e comunidade. Destes nasceriam os filhos dos mesmos movimentos que

2 Thisequi valence of |l anguage, community and place
(CANAGARAJAH, 2013, p.20).
“AThe | anguage was capable of natur al Igyo thatxcpmueitg.si ng

This idea made the community the owners of the language. Others were illegitimate users. They may not be able
to express the thoughts of their community life and values in someone else's langauge. The Herderian also
territorializes langage. Alanguage that moves to another place is in alien territory. It cannot express the spirit of
the community or become part of that place ( CANAGARAJAH21). 2013, p. 20
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impulsionaram a fabalde uma populagdo monolingue: a industrializagdo que provocou trocas
entre 0s povos que praticavam o lrex@mércio; a ciéncia que necessitava circular entre outras
terras para ser experimentada e atender as descobertas deixadas pelo iluminismo a a chegad
do capitalismo. Afinal de contas, como se daria a expanséo desses elementos, sem que 0s grupo:
ditos monol 2ngues, monocul turais e de mono
linguas sdo moveis, heterogéneas, hibridas e dialogam com fontesicesnpara fazer
sentid®0 (CANAGARAJAH, 2013, p. 2B Sem duvida, € nitida a relacao entre eles, a julgar
todas as transformacdes sociais hoje vivenciadasseassmpactos nas formas despressar

e serelacionay principalmente quandserecorreao 150 dos Signos que estdo em NOsSSso entorno,
como defende Rocha (2015):

A ideia de superdiversidade é recuperada, a fim de enfatizarmos o desafio de
rompermos com a viséo tradicional de estabilidade e imobilidade relaciona ao
construto de lingua como sistemdependente, em favor do reconhecimento
das linguas como recursos semioticos moveis, que se aliam a outros (som,
movimento, imagem, etc.) para a constru¢do de sentidos na comunicagéo
contemporanedROCHA, 2015, p.423)

Por conseguinte, seria promissairg os paises no topo da cadeia alimentar, devorar
terras e linguas de outros povos, através do discurso da globalizacdo moderna que defende a
hierarquia linguistica das na¢gfes mais desenvolvidas tecnologicamente e detentoras do capital
de giro mais expras/os (HALL, 1997). Nessa perspectiva, os falantes de outras linguas
voltariam a condicdo de filhos bastardos, se ndo fosse a inauguracdo do conceito de uma
globalizacdo pésno d er na, dfilimconala ende fohtés culturais e materiais que se
movimertam entre caminhos multiplos dentro eé&pacos sociais diversos onde o poder das
hierarquias € menos estruturaitb(CANAGARAJAH, 2013, p.25)Hall (1997) complementa
gue esses deslocamentos acontecem dentro de uma divisdo geoppliicpermite a
negocigdo e o fluxode pessoas, ideias, tecnologiagliscursos que colaboram com a
aproximacédo dos povos e a reducdo dos monopdlios.

Rocha (2015), em consonancia com Hall (1997), acrescenta que por tras dessas novas
dindmicas demograficas estd o aumento ngegoeas de migrantes na atualidade. A autora
pontua que esse acréscimo se da ndo somente em termos de nacionalidade, etnia e linguagem
mas tamb®m no que diz respeito fiaos moti vos

insercao no mercado deltedho e nas sociedades que os recebem, o que, por sua vez, exerce

44 Current discourses theorize poglobalization as more bor even more muldirectional, with cultural and
material resources flowing through pathisd constructing social spaces which are more diverse and power
hierarchies that are less neat. (CANAGARAJAH, 2013, p.25).
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grande impactmas maneiras como as relacdes humanas se constroem e nas formas de
comwicacdocdo ( ROCHA, 2015, p. 417)

Esses desenvolvimentos provocaram a necessidade e o surgimento ddogm di
articulado, transversal e poliglojastoaquele que Canagarajah (2013) preferiu denominar de
Transligual Practice O autor antecipa que ndo pretende dar a esse termo nenhum conceito
estaticoporque pretende somar, misturaneorporar definicbegue agreguem sentidos a essa
pratica. Ainda assim, quando Canagarajah (2013;272@escreve as estratégias dos falantes

desse didlogo, ele nos fornece uma imagem do que vem a ser a pratica translingue:

NGs veremos que as pessoas nao estdo confiandeificados e formas
prontas (postuladas pelos modelos do Estruturalismo) a serem utilizados em
uma comunicacgdo de sucesso nas zonas de contato. Em lugar de aplicarem o
conhecimento préefinido por essa ou aquela lingua, estes usuarios estao
trabalhando de maneira colaborativa na construcdo de significados
provenientes de diferentes fontes semioticas. Ademais, os falantes estdo
elaborando sentidos através de estratégias que melhor atendem as suas
necessidades, por essa razao, priorizam a graCANAGARAJAH, 2013,

p.26:27)

Canagarajah (2013) tambéalienta a importanciade entended pr 8t i ca b6 a
perspectiva de Pennycook (20d8udCANAGARAJAH, 2013, p.27)onde esta é vista como
um sistema aberto a novas formas, funcdes e significados @oesdas relacdes de convivio
eportant o, 6pr8ticadéd como um conjunto de
multilingues e pluriculturais das zonas de contato. Sobre estas zonas de ooatatoas
define como espacos heterogéneos em quesdisg@rupos sociais interagem através de praticas
linguisticas hibridas. Para tanto, aes¢aa ideia de comunicacdo bem sucedida, mesmo no caos
dos novos assentamentos, em que a diferenca é a norma, porque pelo viés translingue, o sucess
comunicativo naoprecisa serdefinido através de um conjunto consensual de normas
linguisticas( CANAGARAJAH, 2013, p.68)

Por esse mesmo viés, compreesdeque essas praticas no ensino de linguas
estrangeiras, implicam na elaboracdo de objetivos educacionais em favowideentos de
desnaturalizacdo de conceitos hegeménicos sobre o uso (in)correto dessa ou daquela lingua.
Por sua vez, as orientagBes também irdo acarretar na construgcdo das identidades hibridas que
ocupam 0s espacos das salas de aulas, vistas como uro f@Eiippara a socializacao

transl 2ngue. Os sujeitos que realizam sua

“fiwWe will see that pe-malémeanyare forms (as positdd yi stnugturadist languaged y
models) for communicative success in contact zones. Rather than moving top down to apply predefined knowledge
from their language or cognitive system, people are working ground up to collaborativelpctonsteaning

semiotic resources. All thestrategies point to the need of each one. We have to move away from system,
cognition and f or (QANAGARAJAH,2®13, p.@&7).r act i ce. 0
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resist°nciao (CANAGARAJAH, 2013, p. 113) pa
de codigos misturado as ocorréncias locais. ®esmeira, revelae um exercicio de agéncia
e localidade, dinamico e transformador, pelo qual os participantes, embora conscientes dos
codigos dominantes, exercem seu direito de imprimir suas linguas (locais), suas vozes, suas
subjetividades e suadentidades (CANAGARAJAH, 2013

Sob essa 6tica, 0 mesmo autor salvaguarda a aprendizagem de linguas como um
processo ligado a performatividade dos individuos que estdo atuando como agentes na
colaboracdo de um arcabouco linguistico e que ird atender aostseesses e necessidades
comunicativas. Rocha (2015) adiciona a essa reflexao o fato da performance estar alinhada com
as iniciativas dos falantes, que ndo se encolhem com medo da maldicdo do mito da
hereditariedade. Em oposicdo a isso, esses falantegizmrutas praticas transligues para
exercer seu direito de fatkentro e fora dos espacos publicos e, para tal, a autora salienta que
requer um deslocamento de aprendizes e professores para o lugar do exeriadaté

Nessa direcdo, diamtlo quedi exposto, entendgue as teoriza¢cdes articuladas a ideia
de praticas transligues e o ensino de linguas, podem colaborar de maneira reflexiva com as
questdes ligadas a identidade, localidade, agenciamento, performance e cidadania, elementos
gue compdem &= estudoCientede todos os desafios que essa orientagdo possa acarretar em
um ensino de inglés autoral, gostaria de propor uma contacdo de sisgmiglingue e
mesclada pelos portugueses, ingleses e vozes dos alunos. O Clpdtaddise dos dadosra
uma dessas ocasifes ors##do ouvidasais vozescom base nas trés categorias de analise
relacionadas aos tépicos que acabei de dissertar: Lingua e Politica; Lingua e Cidadania e Lingua
e Identidade. Por enquantmnvido o leitor aircular pelos bstidores da historia.
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4 OS BASTIDORES DA HISTORIA - O PLANO DE AULA

Embora os planos de aula ndo facam parte da lista de instrumentos de coleta de dados,
faz-se necssario discorrer sobre eles, tendo em vista que eles reftetamnhas escolhas
pedagogica e as bases tedricas que fundamentaram as contacfes de historia, como por
exemplo: Moraes (1992); Lewis (1993); Nation (2002iranda (2003); Vygotsky (2002
Tonelli (2007); Rochg2008); Cristovao e Gamero (200&ntre outros. As orientacdes desses
textos resultaram na elaboracaoTdsBELA 4 -1 com os planos de adfa seguir:

Tabela4-1: Resumo dos planos de aula

HISTORIA OBJETIVO Icls/IBF;JIEEII\'I/'g ATIVIDADES ESTRATEGIAS
O Cabelo de Lelé ST sl *Os vo(;u?térios séo
: Ensnar partes telones esilino: ?aslar?c(;ees?s pars
d dentro de uma | ,~. o« ’
0 rosto . Ditado de desenho; O uso de desenho
(corpo SOBIECERL bl *Auto-retrato; para relembrar o
humano) aos O &, *Selfie vocabulario;
através dessa *
clumes. pauta, discutir Usar uma peruca
i dentiaa de para as fotograflas
’ (pantomima).
. . Apresentar
Menina b?:rim;;a dolaco d vocal_aulério fRefI_etir sobre |
rery relacionado ao idertidade a *pintura;
Oy O conteudo da | partir do tema | *Confeccionar um
do lago de fita historia: raca,; coelho (de qualquer | *desenho;
\ a) Cores *Discutir cor);
b) Membros | género; *desenhar o quadro ds| *usar a escola com
da familia | *Falar sobre as | familia de afeto. espaco para falar
(mom/dad | formacGes sobre os géneros
) familiares
C) Boy/girl
Bolada e Amigos
= Dol | “Jogos de adivinhagag “rincarfjogar fol a
_ - *Ensinar *Brincar de *Confeccionar uma grandg € unica
nomes de aprender bola de meia; estratégia dessa
animais *Criar seu bicho de aula
“““““ estimacao
Thg;/ggpﬁ;: ary *Confeccionar a_llglljr_\s *Os a!unos
e \ *A presentar o *Fal_arN sobre elementos da historia | deveriam saborear
E ] vocabulario tradl(;f':\o local (lagarta e a borboleta) quase todos os
sobre comidas atrgveg da * Fazer um cachorro | alimentos que lhes
culinéria. qguente; estava sendo
*Cuscuz day apregntado.

Fonte Autora(2017)

46 0s planos deuda na ntegra,separados por historiagt@ono APENDICE Fdesta Tese.
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Sobre os objetivos citados no quadro anteedesforam delimitados a partir do
argumento de que o ensino de Lingua Estrangeira para Gr{@ocavante LE{, (ROCHA
2008) deve ser, acima de tudo, ludico e flexivel, contmafn também Cristovao e Gamero
(2009) no texto Ol ngl°®°s na i nf ©n chiAmautor&dr i nc
acreditam que brincar/jogar é o género de atividade central e imprescindivel na educacao
infantil. Miranda (2003), compartilldo mesno pensamentau sejade que a brincadeirzas
aulas de lingua estrangettave ser compreendida como um elemento moderador entieza du
das técnicas e a aquisic@mna vez que é através de um ensino brincante que a crianca amplia
sua zona de desenvaivento proximal (doravante ZDP)como defend®ygotsky (2002), ao
argumentar que o jogo ® A[...] wuma forma de
inerente e € a pre@Lao para a videealo ( VYGOTSKY, 2H3t6 tambénp . 1
corrobora om a discesao desta pesquisa, ao registrpapel mediador da lingua materna no
aprendizado deima lingua estrangeira, quando a criangca ndo habita espacos naturalmente
bilingues (VYGDTSKY, 2002)

As atividades egtratégias, propostasseguifforam desnhadas a partir das alegacdes
de Rocha (2008) de que ndés professores devemos promover o ensino de LEC pautado na
diversidade e, através da visdoidguagem como pratica social, pogiesmotivar nas criancas
f[...] capacidades que Ihes permitam desenvedee linguistica, cognitiva afetiva e
socioculturalmenté ( ROCHA, .Pdrdsshrazap, a aufia propde o diagrama abaixo
como base para o desenvolvimento de estratégias no momento de pensarmos LEC em

ambientes escolares monolingues:

47 Zona & Desenvolvimeto Proximali Espaco mtre o que a crianca pode fazer com a ajuda de outro
(Desenvolvimento Proximal Ou Potencial) e o que ela consegue fazer sozinha de maneira autbnoma
(Desenvolvimento RealROCHA, 2008.
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FIGURA 4-1: Agrupamento de Géneros e Sistema para LEC

Adaptado d&ROCHA (2008, p. 26)

Nesse modelo proposto por Rocha (2008), os géneros estdo dentro do circulo maior do
contexto, considerando que as cang@essrimas, as histérias devem valorizar os costumes
locais, a fim de desestrangerizar o idioma que chega para as criancas randageelas
imitam a fala ds pais e fazem a mese cultural dos nuclssociais que elas frequentam.
Todavia, essa circur@icia ndo impede o (a) professor (a) de desenvolver atividades que
possibilitem relacBes dialdgicas entre os valores locais e praticas globais, bem como abordar
guestbes que dizem respeito a lingua e identidade.

Ainda sobre as escolhas das atividadesidi que estas deveriam ser, na sua maioria,
coletivas ou que permitissem interacdes simbdlicas e dinamicas, que englobassem o conflito, a
diferenca e o inacabamema@o permitidos nos contos de fada patenteado¥Vjadtr Disney
por exempp. Em virtude diso, escolhas primeiras historias a serem contadas a partir de uma
perspectiva interculturatjue valoriza o ensino de lingua estrangeira como um artefato politico

para promover a emancipacao e a cidadania do individuo.

4.1 PO DE PIRLIMPIM PIM PARA UMA PERSPECTIVA
INTERCULTURAL MAIS C RITICA

Diante da extensédo dos efeitos dos projetos de ensino monoculturalista que entendiam

gue todos os povos compartilhavam, em condi¢des equivalentes, de uma cultura globalizante
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(FLEURI, 2002), e dessa maneira, acabavam pagjitifear processos civilizatorios
subalternizantes de grupos minoritarios;$emecessario estabelecer um dialogo intercultural

gue diminuisse as consequéncias drasticas desse momento que propagava a falacia da igualdad
e univershzacdo da cidadania. Deras levei em consideracdo 0s cenarios atuais de
movimentos migratorios intensos e dizimacéo de nac¢des por conta dos cataclismos politicos
gue desrespeitam o direito de ser e agir daqueles que ndo estdo dentro dos circulos dos paise:
ditos de culturas qeriores.

Mediante tais condigdes, a perspectiva intercultural cfitmdquiriu relevancia na
América Latina, em especial a partir das discussfes que tratavam das questdes indigenas, razac
pela qual Candau (2009) localizou a historia da interculturalidegge espaco geogréfico de
lutas, em quatro periodos, onde o primeiro deles ocorrerimasiras décadas do século XX e
caract er i zwdoBocia ptomocéntricanexplidita de imposi¢do da cultura hegemonica
sobre as populagfes indigedgd€ANDAU, 2009, p. 13) As politicas dos Estados nacionais
modernos da época usaram a desfacatez de dar voz aos indios como pascalpganstrucao
das lases do processo de assimilacéaraRanto, surgiram as primeiras escolas bilingues
voltadas para os povos inditase, muitas destas enxergavam o bilinguismo como um modo
de alfabetizar, civilizar e embranquecer mais facilmente esses grupos.

Contudo, mudancas nas politicas educativas voltadas para as comunidades indigenas
da América Latina no comeco da década @&01ddo inicio ao segundo processo do
desenvolvimento das propostas intercultyraisseremrealizadas a partir de experiéncias
alternativas realizadas por liderancas comunitarias, parcerias com universidades e setores
progressistas da igreja catdlica. &ssrganismos produziram materiais didaticos e programas
bilingues que reconheciam o direito desses povos de fortalecer e manter a propria identidade e
cultura (CANDAU, 2009), sem que estes tornassenmenos replicadores, tais como 0s
aprendizes dé | vi au va*®. Essas dbnquistas ultrapassaram as fronteiras e passaram a fazer
parte de um discurso mais amplo onde a perspectiva intercultural forcou o modelo escolar
classico a incluir diferentes culturas protagonizadas por etnias e grupos acostumades com o

enfretamentos contra o racismo irracional e incoerente, dentro de um pais que esta longe de ser

48Adotareiparaestateseooonceito de Candau (2011, p. 8): AA per
promover uma educa-«0 parpara ®dialog enre dsaifeiemes grupos sdc@is & o u t
culturais. Uma educacéo para a neggidecultural, que enfrenta os conflitos provocados pela assimetria de poder
entre os diferentes grupos socioculturais nas nossas sociedades e é capaz de favorecer a construgdo de um projet
comum, pelo qual as diferencas sejam dialeticamente integradaerspectiva intercultural esta orientada a
construcdo de uma sociedade democrética, plural, humana, que articule politicas de igualdade com politicas de
identidaded ( CANDA 1H,8). 200 8,

4% Referéncia a uma das ligdes oriunda de uma das primeiras cattllafsbetizacao intitulada caminho suave,

da auora Branca Aves deLima.
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homogéneo e monolingue. A esse respeito, Candau (2009) salienta que entre esses grupos esta
0S moviments negros que surgem no finalsdanos 1980 e inicicod anos 1990, marcando o
comeco do terceiro ciclo.

Nesse instante, a interculturalidade contribuiu de modo significativo para o principio
dos debates que demandavam reparacbes por parte dos Estados que praticavam (e ainde
praticam) a escraviddo institucalizada que oferece subempregos, ma formacdo e,
consequentemente autoriza 0 surgimento de novos quilombos no formato de favelas para a
habitacdo de uma maioria negra e outros grupos minoritarios da contemporaneidade. Além de
exigir medidas de ressarcimendie afirmacao de direitos e prerrogativas de cidadania, a grande

contribuicdo da educacao intercultural desse periodo foi:

[...] a denuncia das diferentes manifestagfes da discriminagéo racial presentes
nas sociedades latifeonericanas, assim como o comga ideologia da
mesti-agem e da Ademocracia racial o,
as relag6es sociais e raciais mantidas entre os diferentes grupos presentes nas
sociedades latinramericanas caracterizado pela cordialidade. Elivs@a

assim, o onflito, continuando a se perpetuar estereétipos e preconceitos. Os
movimentos negrogrganizados tém também promovido leituras alternativas

do processo historico vivido e do papel dos negros na formagédo dos varios
paises latin@mericanos(CANDAU, RUSS0,2010, p.159)

Como resultado das ac¢des denunciatérias, foram criadas politicas de ingresso escolar
e universitario; valorizacdo das identidades culturais negras; incorporacdo nos curriculos
esolares e nos materiais didatipedagdgicale componentes prips das culturas negrie
a renovacao de varios sistemas escolares para atingir o reconhecimento das experiéncias de
educacdo popular do campo, das tribos, dos territérios quilombolas e da ocupacdo dos
movimentos senterra (MST). Para todas essas colahdes, a visdo intercultural critica
proporcionou o deferimento da articulacdo entre processos educativos e 0s contextos
socioculturais em que estes estavam situados, colocando as praticas pedagdgicas a servico da:
realidades dos alunos.

Por fim, chegaseao quarto e ultimo periodo no final dos anos 1990, quando os paises
da América Latina passam a reconhecer em suas Constituicbes o carater multiétnico,
pluricultural e multilingue de suas sociedades. Neste ambito, as diferentes reformas significam
um progesso a passos lentos em direcdo ao desenvolvimento de politicas publicas que nao
estejam permeadas de ambiguidades e conceitos de carater neoliberal, que fazem a populacac

julgar essas iniciativas como favores e esmolas concedidas a minorias que tiuerdineges

S0 A Lei 10.639/03, alterada pelael11.645/08, tornou obrigatério o ensino da histéria e culturabafisileira e
africana em todas as escolas publicas e particulares do amsitzorfental até o ensino médio.
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negados por décadas de historia. Por essa razéo, este trabalho encara a interculturalidade critice
como uma propsta ética e politica orientada pareoastrucao de sociedades democraticas que
vinculam igualdade e reconhecimento daged@ncasculturais, assim como panaropor
alternativas ao carater monocultural e ocidentalizante dominante na maioria dos paises do
continente (CANDAU, RUSSO, 2010

Todavia, é relevante destacar que nao vislumbro a educacéo intercultural critica como
um antidotanfalivel para todos os problemas, mas ndo gostiipor essa razame negaa
assumir uma postudessanaturezaassim como fizeram alguns profission&sgundo Russo
& Drelich (2009) e Sacarvino & Pedreira (2009) muitos professores encontrarantddifie
em se apropriar de uma atitude intercultural por motivos como: 1) a existéncia de um forte
racismo na sociedade, muitas vezes velado e encoberto por um discurso que defende a
mesticagem; 2) o pensamento colonial, ainda dominante na sociedadégvacuenfatizar e
considerar como superior a légica europeizante e de influénciaamoetécana e 3) auséncia
do tema nos centros de formagédo de professores/as. Ainda assim, apesar desse quadro e d
considerar que estabelecer um dialogo em basegdgizal que desestabilizem esses construtos
seja uma tarefa complexa e dificil, acredito ser viavel encarar a interculturalidade como um
projeto epistémico, ético e politico, cujas caracteristicas dependem de cada historia local e dos
efeitos da colonialigde nesses lugares; como afirmou Mignolo (2008) em entrevista a Wash
(2008¥*.

Em se tratando de localidade, é possivel fazer um paralelismo desses eventos que
conduziram o processo de interculturalidade na América Latina congq@iggeem questéo, se
obsevarmos as semelhangas com o fenémeno do bilinguismo imperialista no Brasil guando
na década de 1970oi inauguradoum numero expressivo de franquias de cursos livres de
inglés?, todos com o objetivo de tornar aprendiz ndo somente um simples falantas
também um consumidor das culturas namgericana e anglsaxa, de maneira que este falasse

inglés desde o berco brasileimmmo no comercial a seguir

51 Disponivel em: http://www.duke.edu/~wmignolo/InteractiveCV/Publications/EntrevistaWalshamifssado
em 15/03/17, ndo ha menc¢éo de ano no documento.

52 Fonte: Bemandas déprendizagem de Inglés nadsil, documento elalvado com exclusividade para o British
Council pelo Instituto de Pesquisa DatgpBlar.
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FIGURA 4-2: Pega decomercial de um curso livrede inglés
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Fonte: Googlelmageg2017)

Outrossim, da mesma maneira como foi feito na alfabetizacdo bem intencionada dos
indigenas, atualmente nos deparamos corhaomde escolas bilingues para criancas da classe
média de um pais que esta distante de&eas linguas circulawo entre os Estados brasileiros

Entretanto, é através dessa propaganda massiva que as escolas de ensino infantil tém

sobrevivido a atual crise econémica:

FIGURA 4-3: Propagandas deadivulgacao de escolas bilingues
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Apesar de apresentar 0s registros antesioel ndo pretendo afirmar que asino
infantil bilingue ndo devaer propagado ou mesmo realizado pelas instituicdes educacionais.
Todavia,de alguma maneira essa proposta educacional esta sendo vendida como um produto
gue supervaloriza a educacao inilacom a promessa de que estes pequenos clientes sairéo
mais globalizados e melhor preparados para o mercado de trabalho. Porém, se &sse fato
admitido comoverdadeiro, logo teremos que nos deparar com um futuro incerto e desfavoravel
para a outra paeta de alunos das creches Municipais de Salvador, que néo fazem parte desse
empreendimento mirabolante de bilingues pueris de lingua inglesa. Em meio a esse processo
de exclusédo, para alguns espacos, surgem as Organizacé€oWanamentaisdpravante
ONG) para oferecer oportunidades negaa@s grupos que nao tém acessdgains servicos,
tal como fizeram os movimentos populares citados na terceira etapa do ciclo de estabelecimento

da interculturalidade critica na América Latina.

4.1.1 E as Organizacfes ndo @ernamentais (ONQ nessa Istoria?

A participacdo das instituicbes sem fins lucrativos no Brasil, teve inicio no final do
século XX e, entre essas primeiras entidades, esta a Igreja Catolica representante do &stado par
ajudar e prestar assisténcigéaias comunidades carentes de todos 0s servi¢os basicos como
saude e educacado, por exemplo. Além das paroquias, de acordo com Albuquerque (2006),
estavam as Santas Casas e outras irmandades que deveriam cumprir o papel de organizagte
ndo governamentais queeatlessem as demandas daqueles que estavam a margem. Porém, o
abandono nédo era completo, uma vez que essa populacéo tinha o apoio dos doadores, que n:

sua maioria eram politicos ou familias burguesas que precisavam ser aceitas no céu com as
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mesmas regaliague tinham na terra. Posteriormente, outras religides se viram obrigadas a
copiar o modelo catico para ndo perder o rebanh@d3a maneira, aos olhos dos grupos civis,
parecia que filantropia e associacdes religiosas tinham que andar juntas para dive £sten
0s problemas de sua respahilidade resolvidos por terceiros

Todavia, em meados dos anos 1970, com a urbanizacdo e o processo de
industrializacdo contemporaneo, surge nos Estados Unidos da América o tercéfi;desator
cunhado por John Rkieller I11°>* para designar o espaco onde atuavam as organizagdes d
sociedade civil, como igrejas, hospitais, museus, bibliotecagersidades e organizagbes de
assisténcia social de diversos tipos. Por conseguinte, com a chegada de novos representante:s
para desenvolver trabalhos semelhantes ao das igrejas, regisirea mudanca no perfil dos
grupos, passando estes a ter caracteristicas politicas e sociais, afinal 0 momento historico
também pedia transformacées que ndo fossem somente realizadas ate B@ug, mas que
similarmente atingissem aqueles descrentes de um governo de transicao erae méaitar,
nem democraticoO cenario era apropriado para a consolidacdo dos sindicatos, para o
surgimento da pluralidade partidaria e deuakymovimentos siais. Cabe destacar, Bsa
épocaa aprovacdo da nova Constituicdo (1988), no ambito de um amplo processo de
mobilizagdo social, que, dentre outros, introduziu novos direitos socioecondmicos
(especialmente na é&rea trabalhista), a expansdo dos direitomladiania politica e o
estabelecimento dos principios da descentralizacdo na promocao das politicas sociais. Estes
fatos criaram novas demandas e espacos wdEa institucional para as ON®ELATO
SETORIAL N° 3 AS/GESET2001)

Além de novas demandas, tos moldaram o contexto que as ONgStavam

53 O primeiro setor é o governo é resigavel pelas questdes sociaiss€gyundo setor é o privado, respomsav

pelas questdes individuaisom a faléncia do estado, o sefwivado comego@a ajudamas questbes sociais,

através das inUmeras instituicdes que pdem o chamado terceiro setou €eja, o terceiro setor é constituido

por organizacdes sem fins lucrativos e ndo governamentais, que tém como objetivo gerar dervagéter

publico (fonte:http://www.filantropia.org/oqueeterceirosetor.htatessado em 05/06/2017). Noafil, assim

como em outros paises, obhsesv& 0 cr esci ment o ,da@exisiindo cdnt @srdaisesetores s et
tradicionais: o primeiro setor, aquele no qual a origem e a destinacdo dos recursos sdo publicas, corresponde as
acOes do estado e 0 segundo setor, correspondente ao capital privado, sendo a aplicacdo devestidrsos r
beneficio proprio. Qterceiro setor constittse na esfera de atuacdo publica-esiatal, formado a partir de
iniciativas privadas, voluntarias, sem fins lucrativos, no sentido do bem cofR&ERATO SETORIAL N°3
AS/GESET, 2001).

54 John Davison Pockdeller foi um investidor e empresario nodeericanoA familia Rockefeller rewlucionou

0 setor do petrdleo. Em 1870, fundaramStandard Oil Companye comandaram agressivamente até a
aposentadoria oficial de John Rockefeller Il em 19'68t& https://seuhistory.com/biografias/joldrockefeller

jr, acessado em 05/06/2017).

55 Reconheco a importancia da ajuda dos coletivos religiosos, mas nao legitimo a troca desses favores, como se
repetissem o sistema de venda de indulgéncias do sé¢llo


http://www.filantropia.org/OqueeTerceiroSetor.htm
https://seuhistory.com/biografias/john-d-rockefeller-jr
https://seuhistory.com/biografias/john-d-rockefeller-jr
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vivenciando no final dos anos 1990, tendo em vistaetggpassaram a ter mais espago e maior
credibilidade. Entretanto, com o reconhecimento também estava agregado o pedido de maior
atuacdo para atender asvhedicacfes da populacdo e, para tanto, havia igualmente a
necessidade de captar mais recursos financeiros. Em funcao dessa relagé@, eevada da

classe empresarial em programas e projetos sociais, principalmente através de fundacgfes e
institutos, epresentando a insercao da visdo de mercado no terceiro setor. Segundo Luca
(2008), esse modo de atuacdo empresarial e também o novo marco legal que introduz uma
qualificagdo juridica especifica e novas formas de regulacdo para a interagcdo com o Estado,
reforcaram a tendéncia de modernizacao e de aumento da profissionalizacao para as instituicoes
integrantes do setor, que passaeinvestir na aquisicdo de atributos e novas estratégias de
sustentabilidade e financiamentos. Por conta desse novlh alguns autores definemma

ONG da seguinte maneira:

Organizacbes sem fins lucrativos, criadas e mantidas pela énfase na
participacdo voluntaria, num ambito ndo governamental, dando continuidade
as praticas tradicionais da caridade, da filantropia e do meeeegpandindo

seu sentidopara outros dominios, gracas, sobretudo, a incorporagdo do
conceito de cidadania e de suas multiplas manifestacées na socrilade
(FERNANDES, 1997, p. 27)

Ou ainda,

S&o organizagfes pertencentes ao terceiro setor que alesematividades

gue estdo situadas entre os deveres do Estado, como a promocédo da saude
publica, educagéo e assisténcia social, e os agentes sociais e econdémicos, que
geram emprego e renda e auxiliam na formacdo e no desenvolvimento
profissional (FISCHER 1998,p. 85).

Oterceiro setor corresponde ° isoci
solucdes préprias para suas necessidades e problemas, fora da légica do
Estado e do mercadoo. Ele ® assim ch:

setori o Estadoi e o segundo, o mercado, representado pelas empresas
privadas (RODRIGUES, 1998, p.47)

Nem tudo sao flores, mesmo dentro dos espacos onde a prioridade € ajudar o outro,
por esse motivo ha quem critigue os conceitos deigab anteriormente dado as ON&
exemplo de Montafio (2002), que afirma ser esse um setor que serve aos propositos neoliberais
de reforma do Estado e de reestruturacdo produtiva. Todavia, ndo € objeto deste trabalho
analisar essas criticas, mas construir uma interpretacdo das transésrrpasdivas das
comunidades em que estao situadas as Organizagfes Ndo Governamentais, uma vez que a:

parcerias destas com o Estadoseempresarios anstituem um exemplo de mudancamo
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comprova a histéria da Pracatum dentro do bairro do Cafdeal

A Associacdo Pracatum Acao SociabhPAS, fundada em 1994, sob o CNPJ

n° 03.464.002/00020, é uma organizacdo da sociedade civil, sem fins
lucrativos, que realiza programas educacionais, culturais e de
desenvolvimento comunitario no Candeal Pequeno de Betagalvador,

Bahia. A Pracatum surge da necessidade da comunidade de se profissionalizar
e buscar alternativas para melhorar a qualidade de vida e da inquietacdo de
Carlinhos Brown, que identificando o potencial dos moradores, propde,
através da mdasica, ggatar a heranca cultural do Candeal e aproveitar
elementos da realidade local para promover a transforrsacéecondmica
(PRACATUM, 2017).

Tendo como misséo: Contribuir para o Candeal ser um lugar de vidas com
qualidade, por meio de iniciativas cultisr& educacionais que valorizem os
saberes e demandas da comunidade, e compartiihar esse modelo de
transformacao social com outras entidades, a Associa¢céo vem desenvolvendo
acles e projetos, sempre buscando aproximar e fortalecer a comunidade
através de mjetos voltados para o crescimento do bairro e profissionalizacao
de seus moradoreg®?RACATUM, 2017).

Atualmente, as atividades realizadas pela Pracatum estdo divididas em dois
programas principais: T4 Rebocado Programa de Desenvolvimento
Comunitario ePracatuni Programa de musica, educacao e cultura. A partir
desses dois eixos, uma série de projetos sdo desenvolvidos sem perder de vista
as questdes que envolvem a comunidade do Candeal e os muitos ritmos que
emanam desse lugdPRACATUM, 2017).

Face a@xposto e &elacdo que esta pesquisa tem com o conceito de cidadizstaco
0 argumento de ScherekMarren (2000) quando classifioacampo de atuacédo das ONG@N
base em trés referenciais: a filantropia, o desenvolvimento e a cidadania. Nesse a&ambito,
filantropia constitui uma acgéo solidaria, indo além do assistencialismo presente no conceito
deteriorado de filantropiga queii na Vv e r d a dse comauma terdativa tleaeampliacéo
desse assistencialismo, inserindo outros bracos, como o desemvitvie a cidadaniad
(SCHERER WARREN, 2000, p. 31)Outrossim, fese necessario abordar brevemente a
concepcéo de filantropia associaaa assistencialismo, devido &ato de termos que encarar
0S sujeitos queadvogam a favor da Pracatum, aqueles quesrebm a instituicAo com
desconfiangca um grupo de pessoas que espera que a ONG resolva todas as suas questoes:
desde problemas financeiros até os casos amoiests. esses dois gruposi €stou dentro
daqueleque acredita nos beneficios das acbes dgsdesstas ndo agridam a integridade ou
lesem os direitos dausuérios de servigos das OR@Gressuponho que pior que uma instituicao

tentar fazer algo, é a pagsiade queixosa sem iniciativagns historias.

56 Historico retirado da pagina oficial da instituicido a pedido da gestora, para efeito de divulgaco:
http://www.pracatum.org.br/apresentacao/
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4.2 O CABELO DE LELE 57 - CABECA, OMBRO, JOELHOE ...
CORACAO

O cabelo de Lelé foi uma narrativa selecionada em homenagem a Dona Doca,
trancadeira do bairro do Candeal. Porém, além da reveraresaplha por uma historia cujo
tema central é o cabelo, configurs@ em uma maneira, proposital, de nds (eose
voluntarios/sujeitos de pesquisa) entrarmos nesse territorio onde as criangas tém uma relacao
com o cabelo que determina a propria localidade e, consequentemente, agrega sentido aos seu:
aspectos identitarios. Sobre esse ultimo tema, para conduiieades sobre a identidade dos
alunos dentro do contexto de aprendizado de LEC, escolhi o conjunto das palavras sobre partes
do corpo humano referentes ao rob@ir, eyesnose ears mouthe face Durante a realiz&p
das atividades (ver APENDICE HAtividade3, chamou a minha atencdo e a dos contadores,
0s excertos abaixo:
-V2ctor: AEU n«o vou fazer rmosedefseinth®.
-Jo«o: fi V o c hose®ye facedlodo feie (risms da turma).
-V 2 ct o ro? EuBall feip (Perguntou ele @ontadora Virginia
Naturalmente, esses trechos de conversas estdo sendo aqui expostos para mais uma
vez enfatizar que a proposta deste trabalho é atrelar o aprendizado de inglés aos conceitos de
cidadania, politica e identidade. Portard partir das declaracdes dos alunos, os contadores de
histéria tentaram desconstruir arquétipos estéticos e esteredétipos de beldedieasentao,
a elaboracdo de ideias de emancipacdo e autonomia, livres de preconceitos e percepcdes
estigmatizadaglo que € belo em uma sociedade de consumo enlatadqual todos os
individuos parecem ter o mesmo rétulo.
Todavia, ainda que houvesse qualquer conflito, os alunos estavam senoprielesv
na execucao das taref&@or essa razédo, sempre propusemaisde um exercicio e, para essa
hist-ria, conclu2mos c%elfied(vermENDICE §.iAsicaiath@s d e n ¢
deveriam escolher uma das perucas disponiveis, sentar banquinho posicionado diante da
camera e falar sobre o proprio cab@tGURA 4-4), a partir das estruturdsa)l like my hair

oub)l dondét .ISurreendemjemdnta,ialguns alunos sairam do roteiro, a exemplo de:

57 Lelé n&o gosta do que véle onde vém tantos dasinhos? & vive ase perguntar. Essa resposta ela encontra
num livro, em que descobre sua histéria keleza da heranca africana. Autora: Valéeén, 2012 (sinopse
retirada da pagina da livraria cultura em 21/01/2017).

%8 Desenvolvi essa tarefa cdrase nos principios das teorias sobre o aprendizado atrav@suks- termo usado
por muitos pesquisadores para se referir as grandes unidades de processamaeja, unidades lexicais que
sdo formadas por duas palavras ou mais.
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-Noi | son: daisE descachotro (tisosk e

-Ani nhlikeeyesi| £ verde escur o0o0.

FIGURA 4-4: Atividade Selfi

el Turma Piloto
TR i
- 9

Fonte: Autora (2015)

Durante esse periodo, as criancas receberam a visita dos alunos da Universidade do
Hawaii (ver documento nos exos), de maneira que o0s voluntarios aproveitaram a ocasiao
para provocar 0s meninos e meninas, perguntiredose eles ndo gostariam de trocar de cabelo
com os visitargs. Fcamos aliviados em ouvir que nenhum deles desdpzer a permuta.
Ressalto ge isso néo seria um problema, mas aos olhoaldnsshavaiano§FIGURA 4-5)
esse fato comprovou que estavamos no caminho certo da abordagem dos aspectos identitarios
nas aulas de inglés por meio da contacadgdértes.

FIGURA 4-5: Alunos Havaianos
(Juan e Tylei alunos da Universidade do Hawaii, 2016

Fonte: Autora (2016)

Essas atividades, assim como as demais, foram criadas com fundamenjetivas ob
geras determinados pelBeferencial Curricular Bcional para a Educacao Infar{fib98. p.

63) dentro dos quais se deferglge as praticade sala de aula sejam organizada modo que
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as criangas desenvolvam as seguintes capacidades:

T

construir uma imagem posva de si, atuando de forma cada vez mais

independente, com confianga em suas capacidades e percepc¢ao de suas limitacdes;

descobrir e conhecer progressivamente seu proprio corpo, suas potencialidades e
seus limites, desenvolvendo e valorizando habitazidiado com a propria saude

e bemestar;

estabelecer vinculos afetivos e de troca com adultos e criancgas, fortalecendo sua
autoestima e ampliando gradativamente suas possibilidades de comunicagéo e

interacéo social;

estabelecer e ampliar cada vez maissts;des sociais, aprendendo aos poucos a
articular seus interesses e pontos de vista com os demais, respeitando a diversidade
e desenvolvendo atitudes de ajuda e colaboracéao;

observar e explorar o ambiente com atitude de curiosidade, percetzendda
vezmais como integrante, dependente e agente transformador do meio ambiente e

valorizando atitudes que contribuam para sua conservacao;
brincar, expressando emocdes, sentimentos, pensamentos, desejos e necessidades

utilizar as diferentes linguagens (cordprenusical, plastica, oral e escrita)
ajustadas as diferentes intencbes e situacbes de comunicacdo, de forma a
compreender e ser compreendido, expressaideias sentimentos, necessidades

e desejos e avancar no seu processo de construcdo de sigsjferaituecendo

cada vez mais sua capacidade expressiva,

conhecer algumamanifestacdes culturais, demonstrando atitudes de interesse,

respeito e participacao frente a elas e valorizando a divers{@RI&SIL, 1998,
p. 63.

Essas &0 habilidades que m&a0 encontro das asserc¢des das outras trés historias da

pesquisa, assirromo as teorias que abrangeodas elas, por exempla abordagem lexical,

que sera explorada a partir da proxima narrativa.
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4.3 MENINA BONITA DO LAC O DE FITA®- MENINO BONITO DO
LACO DE FI TA.

Esse livro, sem duavida, torn@e um classico no ensino infantil para todas as vezes
gue a escola pretende abordar questdes sobre racagmtirdautros assuntos afins. D fiz
diferente, sobretudo porque essa historia permite discutir esses demdeveza, mas sem
perdero comprometimento com o debate. Aléieso,eu queria propiciaa oportunidadeos
alunos da Creche Virgen De La Almudena terem acesso a essa leitura, assim como as criancas
da rede de ensino privado.

Por conseguinte, motivagalos bons resultados da contagéo do Cabelo de Lelé, decidi
aumentar o insumo de informacaoser exposto para os ouvintesrd tanto, escolhi os
vocabulosboy, girl, mom dade o grupo de coresgd, green yellow, blue black e white). A
fim de contexualizar o uso dos lexemasye girl, os alunos deveriam identificas armarios
de meninas e meninadravés dos nomes propries em seguidaeles iriamresponder a
perguntals it a boy or a girl”?Quando as criangas se dirigiram em dire¢do aos bashd&o
posse de duas placas de identifica¢y/girl), uma aluna entéo declarou:

-Dani el a: Avirg2znia (volunt8ria), eu
com umboydme AGsim, tipo quem n«o ® nei
ir nesse baheiro, nesa placa, rmé o .

O fragmento demonstra que, mesmo de uma manaiiaallio ensino de LEC
concedeu &rianca a chance de expressar tolerancia a diversidade de género, igualmente como
propde um ensino intercultural critico que propicia momentos de aprenderadegligencia
os direitos e o exercicio da cidadania. Em alusdo aos didlogos interculfudaresidade, na
aula seguinte foram apresentadas as cores ja citadas para que os alunos pintassem o coelht
(FIGURA 4-6) da cor que lhes representasss.falas que seguem ocorreram durante esse

momento:

-Nai ar a: i Hack nsemwhiterm eneéicomarrom.
-Ana: fiblboke ° a® ab o u . Oxi !l o

-Nai ara: AEuUu n«o. Voc° que ®!o0

%®Uma linda meninaegra desperta a admiracéo de um coelho branco, que desejafithaitéia pretinha quanto
ela. Autora: Ana Maria Mchado, 2011 (sinopse retirada da pagina da editora atica em 21/01/2017).
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FIGURA 4-6: Turma piloto pintando o coelho da historia Menina Bonita do Laco de
Fita

Fonte: Autora (2015)

Enunciados semelhantes a esses, serviram de propostas para apresentar as criancas a
guestbes sobre etnia e raca, &mmho o plano de aulaongruentecom as ¢orias que
fundamentaram o debat8obre as bases tedricas e as escolhas pedagdgicas do plano, € valido
registrar que os alunos apenas colocaram em pratica 0 uso dasbleamie® white
provavelmente porque elastavam diretamente &das ao cenario da histéria, onde a menina
€ preta e o coelho é branco. Por conseguinte-pedt¢estar que a compreensdo de uma palavra
em LE éatribuida ao seu contextgpede ser manipulada pelos falantes quando famerse
frutosdo léxico da maneirmais significativa e naattificial. Além disso, o fato de aaglunos
conseguirem usar LE de forma critica, comprovou também que a contah&iodies em
portugués pode ser uma ferramenta eficaz no ensino de LEC, como sera apresentado na secac
4.3.1. Airda sobre a importancia de uma lingua dentro de um construto social, optei por ensinar

as palavras a partir do que preconiza a abordagem |le=icdlém esclarecida abaixo.

4.3.1 Abordageniexical para contar histosano Candeal

iThe fact i s gtama verylitteicdn be canvelyed,avithbut &balar
nothing can be conveya&dWILKINS, 1998¥°.

Antes de continuar explanando sobre as orienta¢cdes metodoldgicas dessa investigacao,
€ preciso salientar que apesar da participacdo em sala déoawxalunos da Pracatum, ndo
negligencio a premissa de que se faz necessario um conhecimetialesmo para o ensino
de LEC. Dante disso, durante a cxirucdo deste trabalho, levem consideragdo as
proposicdes das melhores estratégias para serem aplicapgébli@o infanti| sugeridas por

autores que tém desenvolvido estudos na area de ensino e aprendizado de lingua estrangeire

80 O fato € que enquanto sem gramatica pouco é comunicado psaimuario, nada pode ser dito
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para criancas no BragPires (2004), Carvalho (2007), Tombosi (2007), Rocha (2008), Tonelli
(2008), Cameron (2012), etdoncermente as estratégias, metodos e abordagens, antes de
apresentar a minha escolha por um procedimgumtomelhor atenda ao contexto e aos alunos

da Creche que ouvirdo as histdrias contadas em portugués para o ensino de Iéxicos em lingua
inglesa, &rei uma bree reviséo histdrica dos trés principais métodos e de uma abofdagem
considerada relevante para as mudan-as de
vista diacrénico (a sucesséao historica dos diferentes métodos) quanto sincrénico (a convivéncia
de diferentes mMALEEAQIOB p.12ma ®poca) O

Os registros apontam o Método Gramaficaducdo (doravante MGT) como o
pioneiro na sistematizacédo do ensino de linguas estrangeiras. Surgiu diante da necessidade da
ensino de linguasassicas, como latim e 0 grego se estendaé ao aprendizado ddsduas
modernas. O MGT consist® ensino da segunda lingua através da lingua materna e, por essa
razdo,sebaseava no mesmo processo de aprendizagem da crian¢ga quando em contato com a
primeiralingua. A lingua do aprendiz ésada como recurso para qualquer explanacao: de
gramatica, de vocabulario, de estrutura, entre outras. A partir da p@darda¢ingua materna,

Leffa (199B) classificou trés passos fundamentaisappre o método segficaz em salale
aula: (a) memorizacgdo prévia de uma lista de palavras; (b) conhecimento das regras necessarias
para juntar essas palavras em frases e (c) exercicios de traducéo e versao (tema).

Através desses pressupostos, o profedssenvolvetividades quepor swa vez tém
origemunicamente no livrdexto. Hatambém uma valorizacédo da forméti ao passo que a
pronuncia éum elemento comum para a compreensao das paléamés na lingua materpa
quanto na segunda lingua. Unez que o material didatico2¢ 6 adwatdeerdi do pl ano
Ao dom2 ni o apor @atte dd professbrm@uén aspect o cr u&i al o
p.13), porque o que o profissional de fato necessitte um conhecimento normativo
direcionado para traducdes estruturais. Em relacao aogqmpsdfessor, Brown (2000) afirma
gue o perfil do docente de MGT perdura em alguns ambientes educacionais exatamente gracas
ao fato de ndo demandar uma rafaobra mais especializada no ensino de LE. O autor

acrescenta que

Séo requeridas poucas habilidadlo professor para elaborar uma prova de
gramatica e traducdo que, por sua vez, constréi a tabela de valores da prova
de maneira objetiva e direta. Em consequéncia desse fato, muitas provas
padronizadas de LE ainda ndo se encaixam dentro do modelo catiwani
(BROWN, 2000, p.19)

51 Por uma questdo de tempo e escopo, ndo serdo descritos neste texto os métodos tidosoctmtoxudo tais
como o método Silencioso, da Resposta Fisica Total, Aprendizagem Comunitaria e Sugestopedia, entre outros.
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Entretanto, apesar da declaracdo anterior, Brown (2000) afirma que o Método
GramaticaTraducadoi bem sucedido ao fazer com que os alunos compreendessem algumas
leituras de textoContudo, ainda que hagguma vantagem no n@do, ndo haomo fazer
muitas alegacdes a favor do mesrmorque ndo existemam escopo literario oveferéncias
teodricas que fundamentesms basesaMGT (RICHARDS; RODGERS, 1%®apudBROWN,

2000, p. 20). Diante das lacunas tedricas, na metade dos &dps WS T é substituido pelo
Método Direto (doravante MD).

O Método Direto faz um movimento contrario ao Método da Gramataducaoa
lingua estrangeira deveria ser ensinada em lingua estrangeira. Ndo havia lugar para a lingua
materna no plano de aulBm se tratando desse ultimo, o plano deveria seguir as seguintes
premissas: (1) ensinar na lingua alvo; (2) ensinar vocabulario e frases corriqueiras; (3)
desenvolver habilidades de fala e compreenséo oral e (4) o ensino de gramatica deveria ser
indutivo, ou seja, o aluno, supostamente, deveria descobrir a estrutura linguistica por si s6 ou
por meio de reflexdes e elaboracdeshigteses, uma vez que, se patdepremissa que 0s
erros gramaticais deveriam ser cadag de forma menos sistematiéarediavase que esses
passos garantiriam que os alunos pensassem na segunda lingua durante todo o processo di
aprendizado. Quanto a esse fato, Brown (200C
aprendiz deveria ocorrer através de interacdes orais miptes sem que ele pudesse traduzir,
Subsequente a essa pr8tica n«o havia muito

Além de negar a tradu¢cdo como um recurso e nao autorizar a lingua materna, o MD se
diferencia do MGT por ter, naquele periodo, grandes nomesalésstda linguagem (Harold
Palmer 1940;0tto Jaspern1955e Emile de Sauzé&969 vinculados aos seus principios de
ensino. Uma dessas autoridades que ajudou a promover esse método foi Charles Berlitz
considerado o primeiro franqueador de curso deeingh histériaDe acordo com alguns
pesquisadoreda area de ensino da lingua ingfés@erlitz popularizou o ensino desiéagua
nos Estados Unidos e na Europa, divulgandosomo uma solugédo para o aprendizado de
linguas estrangeiras em geral. Emboraesiigio de Berlitz tenha se estendido até as escolas
publicas americanas, 0 sucesso comercial da franquia esbarrou nos problemas comuns deste
contexto, tais como falta de estrutura tecnologidacents despreparadgpara trabalhar com
o Método Berlitzcomo pasou a ser conhecido (LEFFA, B9

Sendo assim, enquanto que para o Método da Traduc¢éo o professor com formagcéo em

ensino de linguas estrangeiras era dispensavel, para o MD esse era essencial. Além disso, nc

52 Bowen, Madseu e Hilfrey (1988pudBROWN, 2000, p.22).
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MD, o professor deveria ser personiticana imagem do falanteativo, para justificar a
presenca plena da segunda lingua nos procedimentos de sala de aula. Ademais, foi exatamente
essa diferenca entre os dois métodos que principiou o declinio do MD, uma vez que néo havia
Anati vos 0 pamuatenderiaedemaeds que havia no mercado naquele momento.

Il roni camente, a aus°ncia do professor qual.|
instituicdes de ensino retrocesso ou retorno ao MGT. Nesse pormenor, Leffa (1998ra

que

o MD, em que pese seu prestigio e apoio oficial (inclusive no Brasil), teve
sempre dificuldade em se expandir. Ou por nao ter ogeptésitos
linguisticos (fluéncia oral e boa prondncia) ou por ndo possuir a resisténcia
fisica para manter a énfase na falaadte varias horas diarias, o professor,
apos o entusiasmo inicial com o MD, acabava sistematicamente regredindo a
uma versao metodoldgica do MGT. (LEFFA, 1998, p.7).

Além do que ja foi exposto, € importante ressaltar que ndo havia uma teoria linguistica
que explicasse a metodologia MD, cujo principio basico@&nceber o aprendizado da lingua
materna como algo semelhante ao aprendizado de segunda lingua. Logo, o MD tem o seu fim
marcado pelo mesnaygumento que encerrou o MGatta de uma fundaentacaaedrica que
sustentes premissas de ensino de LE.

N&o obstante, em meio aos acertos e erros, para 0s pesquisadores parece ser a reuniac
das praticas do sistemamonolingéddlo MD que i naugura o concei-t
um conjunto de procedimente®tapas ordenadamente dispostas que tem como base uma teoria
de ensino que justifica 0 que, como e quando algo deve ser ensinado para um determinado
proposito. Portanto, partindo dessa defini¢do, € possivel afirmar que o conceito de método esté
relacionalo a um caminho que, seguido de forma ordenada, chegar a um resultado
espedico.

Desse modo, para obter o resultatitoegado, Richards e Rodgers (89%.75apud
BROWN, 2000, p.14) acreditam que o método precisaprir etapas que formam uma
combiragdo harmdnica de trés fatores: a abordagem, o desenho e os procetfinfemtos
consonancia com o raciocinio destes autores, Lémaman (2000, p.88) propde cinco

motivos que deveriam implicar o uso do método:

83 O sistema monolingual ou monolingue priorizava somente o uso de uma Unica lingua, neste caso, a lingua
estrangeira.
64 Nas suas elaboracdes tedricas sobre metodologia de ensing R&h&ids e Rodgerd $9%6) concebem um

conceitoguard@ huva que denominaram de O6Abordagembd, ou sej
m®t odo. Sob o} conceito de 6 m®t odo 6, estariam tr?°s
6 Ab or Oseripm entdo, as concepsdd professor sobre a lingua e o processo de aprendiziygsanhd

seriam os objetivos, o0os crit®rios, os pap®i s dos al

seriam técnicas, praticas e comportamentos durante a aplicacdo do.métod
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1. O método pode servir de fundamento &a&sar as acdes dos professores;

2. Tendo clareza sobre os métodos, o professor pode optar por diferentes
formas de abordagem; 3. Conhecer um método ajuda a expandir o repertorio
de técnicas; 4. Fazer do método uma ferramenta para estudar o processo de
interagdo entre ensino e aprendizagem; 5. Ter em mente quais sdo 0sS
procedimentos que fazem parte da sua abordagem, facilitara o ensino e
aquisicao do aprendill ARSEN-FREEMAN (2000, p.88)

Destarte, dentre outras definicbapresent@ conceito de Brown (00)com a qual

compactua este trabalho:

[Método] € um conjunto de ac¢des pedagodgicas conduzidas a fim de atingir
objetivos especificos. Os métodos tendem a priorizar os papéis e 0s
comportamentos de alunos e professores associados a caracteristicas
linguidicas, tépicos relevantes, planejamento e materiais didaticos. Os
métodos sdo também reconhecidos pela aplicabilidade a diferentes publicos
em contextos variadoBROWN, 2000, p.16).

Ainda considerando as acfes pedagogicas, Almeida Filho (2005, p.Idp abo
conceito de m®todo como sendo A[...] orient
escolhas feitas durante o processo de ensino, possibiitarmimstruir sua propria
me t o d o, foongda a informada a partir da pratica diaria. E itge salientar que néo
deve haver o intuito de fidoutrinar oeloday of es
opcbese X i s t (EBEFEAcIDB, p.1)

Em se tratando de opcdes, em meio as discussdes sobre os conceitos de método, €
durante a segunda g@ua que surge o método no qual muitas geracdes foram ensinadas sem
sequelas linguisticas ou bélidas Método Audielingual (doravante MAL). Este surge a partir
de motivos que, a primeira vista, ndo parecem ter nenhum cunho pedagdgico que priorize o
aprendizado de um aluno qualquer de LE. De fato, os atahasdo MAL eram soldados
americanos que precisavam aprender tanto as linguas dos Aliados da Segunda Grande Guerre
(19391945), quanto aquelas dos inimigos, em um curto periodo de tempo e sob condicbes
adversas.

A fim de tornar esses soldados fluentes, o exército americano encampou através das
pesquisas de um grande centro de producéo de conhecimento, a Universidade de Michigan, um
programa impetuoso e intensivo que priorizava as habilidades oraisinpianrepeticdo
incanséavel de estruturas prontdslis) e praticas de conversacao através de pequenos dialogos
gue retratavam a vida cotidiana. Apesar de parecerem orientacdes inovadoras, Brown (2000,
p.23) nos chama atencéo para o fato de que muisgsidoipios do antigo MD foranmjetados

nos procedimentos de sala aula do método audimgual. Porém, o que tornou o Método do
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Exércitd® uma inovacéo foi a existéncia de linguistas e psicofSgpse deram seu aval de
aprovacéao, fazendo com que o MAhssasse a ter um aspecto cientifico e, de uma vez por
todas, expandi sse as caracterzsticas pr-pr
statusde abordagem nos moldes descritos por Anthony (1968)6rico que inspirou Richds
e Rodgers (199). Naturalmente, depois de passar pelo crivo dos estudiosos, as universidades
passaram a se interessar pelo audiolingualismo, fazendo com que as escolas secundarias
americanas também adotassem o MAL para o ensino de LE. A adesao generalizada do método
sedava atambém ao fato de o material didatico ter sido criteriosamente preparado, testado e
disseminado entre as instituicbes mais reconheaitssEstados Unidos e da Europa
(BROWN, 2000, p. 23).

Além do material didatico, Leffa (189 p.32), por suaez, £z uma selecdo dos
principiosque sustentavam o MAL que, segundo o autor, transformaram esse prétata
Adoutrina coesao:

a. Lingua é fala ndo escrith como ja mencionado, o MAL enfatiza a oralidade.
Para desenvolver a competéncia oral, 0 aluno atraweesaseguintes estagios:
ouvir os dialogos, repetir as falas do mesmo, ler e escrever. E valido ressaltar
gue para atingir uma repeticdo de boa qualidade e proxima da pronuncia perfeita
do nativo, foram criados laboratérios audiovisuais de linguas. Poaesria
admitir que esses ambientes foram o grande legado tecnolégico do MAL.

b. Lingua € um conjunto de habitbsno MAL a lingua € encarada como um
conjunto de h8bitos adquiridos atrav(
respost ad, C 0 mo pearimeniod leebagioristdetavriaogse e X
fundamentava o audiolingualismo através dos estudos de Skinner (1957) A
mecanizacdo do aprendizado representava a preocupacdo exacerbada com os
erros cometidos pelos alunos. Afinal, durante esse periodo, professores e
instrutores de LE, acreditavam que os alunos pudessem vir internalizar os
proprios erros. Para evitar que isso acontecesse, eram determinados os héabitos,
ou seja, uma rotina de r e pedepassagemd a s
a repeticao era a aspa dorsal do MAL.

c. Ensine a lingua e ndo sobre a linguae por um lado havia a automatizacéo
das estruturas orais, por outro, a gramatica deveria ser colocada de maneira
indutiva. Para isso, o MAL nomeou o professor nativo para servir de base para
as nomas porque, mais uma vez, quem tinha o direito de falar da |peyse
era o dono da mesma (LEFFA, 899

d. As linguas séo diferenté MAL, de alguma forma, da os primeiros passos em
direcdo a Andlise Contrastiva, quando estabelece a comparacas asigternas

8 Primeira nomenclatura do Método Audingual.

56 Bloomfield (1933) no campo da Linguistica e Skinner (1957) como representante da Psi(BRGWN,

2000). O primeiro acreditava na descricdo detalhada de fatos linguisticos com base em deterregsagosios

tedricos. Skinner, por sua vez, associava esses eventos de aquisi¢cao de lingua ao comportamento humano.

7 Da teoria do Behaviorismb conjunto das teorias psicoldgicas que postulam os comportamentos através de
respostas e estimulos. Para o emsimprendizagem de lingua, seu representante, Skinner (1957)postulou como a
relacdo entre estimulo e resposta, imitacdo e reforco (negativo ou positivo) causava efeito no comportamento
lingu2stico da crian-a que, p0dd.a este era uma Ot 88bul
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fonoldgicos, lexicais, sintaticos e culturais entre duas linguas. Ademais, a
comparacao era a ferramenta utilizada para detectar os erros dos alunos.

Nesse sentido, é relevamessaltar que a Analise Contrastiva, supostamente, fornecia
dados a professor para que pudesse perceber a interferéncia da lingua madéragaxtir
dessa informacéo, eram elaboradas atividades que pudessem prevenir as influéncias da primeira
lingua. Contudo, antecipar e evitar erros durante o processo de-apamdizagem parece
acOes inimaginaveis em se tratanddide2 ngua ¢ o mo (KBAMSCH, 2002 s oc i

Foram obje¢cBes como essas que tornaram o MAL suscetivel a @igicasnarcam
o inicio de uma reflexdo com base nos estudos humanistas e nas pestpusasprendizado
cognitivosurgido emL960 e, em um momento quase iluminista, a excessiva repeticao de frases
deslocadas e descontextualizada e a pratica de correcdo quéasgaldpassaram a ser
veementejuestionadas. Entdo, quando parecia que est&/anarchando a caminho de uma
abordagem clara e perfeita, 0 MAL é suplantado em varios aspectos, cedendo lugar a um novo
elemento que marca o delineamento de varios caminhos para o processo de ensino e
aprendizagem de LE: a comunicacao.

Se para o exérci@mmericano era urgente que os soldados fossem fluentes para lutar na
Segunda Grande Guerra, para a Europa dos anos 1970 era necessaria uma abordagem mai
humanista e que apresentasse o ensino de LE de forma mais auténtica. Surge entéo, entre os
anos 1970 80 a Abordagem Comunicativa (doravante AC) na posicado de defender o ensino
de LE como instrumento de comunicacao e interacao seciibdde contextos reais (HYMES,

1972).

Todavia, antes de menciona AC, assim como o fiz com o conceito détbto,
tratarei das questds em torno dos conceitos sobrddor d a g keeffad(198), por exemplo,
par a d bordagerdeclataAer necessario englobarmos os pressupostos tedricos acerca
da lingua, porque, segundo ele, as abordagens variam de acordo com eagassposa fim
de esclarecer essa relacdo, o autor argumenta que

O pressuposto, por exemplo, de que a lingua € uma resposta automatica a um
estimulo e de que a aprendizagem se daspetanatizacdo dessas respostas

vai gerar uma determinada abordagem paemsino de linguak que sera
diferente da abordagem gerada pela crenca de que a lingua é uma atividade
cognitiva e de que a aprendizagem se da pela internalizardegias que

geram essa atividad@EFFA, 1998, p.2)

Em outros termos, as abordag@d® variar de acordo com as conjecturas e com 0s
construtos tedricos que fundamentam o ensino de uma deternimguia Alinhados com

Leffa (199), Brown e LarsenFreeman (2000) se refereao termod Bordage® ¢ o0 mo
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abrangendms conceitos e crencas solardinguagem e a aprendizagem de uma lingua. De
alguma maneira, @rimeira vista, as definicbes de Mtodd e abordagem parecem ter se
amalgamado de forma que é quase inviavel Mast&eparados e distds. Por essa razéo,

Leffa (199B), ao expressar afitiuldade em separar as terminologidsvido a impreci&o

hi st . ri caétadd prapésrusamétodoMa partir de cada cont e
fazer a necessariaressalva paracaslaoca ( L E 8, p.4).,Quahtd &ordagemAlmeida

Filho (2005, p.13) procura fazer a distincdo entre os terrsesitilizando da expressao
Abordagem de Ensino, que ele define como:

Uma filosofia de trabalho, um conjunto de pressupostos explicitados,
principios estabilizados ou mesmo crencas intuitivas quanto a zatlae
linguagem humana, de uma lingua estrangeira em particular, de aprender e de
ensinar linguas, da sala de aula de linguas e de papéis do aluno e do professor
de outra lingua. (ALMEIDA FILHO, 2005, p.13)

Desta maneira, para visualizarmos pragmaticénes definicbes anteriores em
relacdo a abordagem, retomgiea AC. Deacordo com as bases tedricasAda o aprendizado
de LE acontece através de interacdes sociais que ocorrem dentro da sala de aula estruturade
para ser umambiente natural de aprendipadealizadas através do professor que assume o
papel do facilitadoque organiza tarefas e atividades baseadas no cotidiano dos falantes de
lingua inglesa. O aluno, por sua vez, € encarado como personagem principal e
conseguentementéyesponsavel pelealizacdo das acdes auténticas durante a interacdo com
outros falantesisuarios.

A fim de executar essas agdes, o aprendiz € convocado a desenvolver competéncias
comunicatvasc ompr eendi das como A . . . ] um conjun
necessans para que os falantes de uma determinada comunidade possam entender e interpretar
significados linguisticoe s oci ocul t ur @d¥YMESAL@72, p.8¥a Em e matpnda 0 .
das habilidades, Hymes (1972) declarou que a leitura, a escrita, a pragugéxio e a
compreensao oral precisam estar integradas com as funcdes sociais da lingua useaa no dia
dia, caso contrario, estariamos repetindo os modelos descontextualizados de métodos e
abordagens anteriores. Portanto, para ndo haver uma reinvengathdesaceitos, Richards
e Rodgers (199 delimitaram os principios da AC como:

a) Principio comunicativoas atividades devem promover comunicacao a partir de
modelos e situa¢des auténticas;

b) Principio da tarefa as atividades devem ser desenvolsidapartir de tarefas
significativas que promovam negociac¢ao de lingufarmation gap, em oposicao

a uma aprendizagem programada e previsivel;
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¢) Principio da significacappriorizar o uso de linguagem significativa e relevante

para o aprendiz, de maneiqueele faca interpretacdes concretas do uso de
expressdes e, por conseguinte, abandone o conceito de lingua basdadohem

book is agn the tableo

d) Principio da préatica o exercicio dos principios anteriores € para culminar na
pratica e no uso da [jma de forma naficticia onde os erros sdo considerados

parte natural do processo de aprendizagem.

Obviamente, mesmo diante de principios tdo coerentes, foram feitas algumas ressalvas
guanto a AordagemComunicativa ser realmente aquejae equacionarias problemas de
ensino e aprendizagem de LE. Entre essas restricdes, Brown (2000) destaca que nao seria algc
simples para o professor néativo exercer e desenvolver as competéncias comunicativas tao
priorizadas pela AC. A menos que o professormetovo tivessea também a tdo valorizada
vivencia no fiexterioro. A -estrutgrélistas foiaoutrd eazée x p |
para que a AC fosse posta a prova por parte de muitos profissionais de ensin@NIENZAN,

1989).

Apesar de encaras contstacdes anterres como pertinentes, compreeige foram
feitas quando aindae estavam experimentando uma abordagewa para alguns e muito
estranha para outros. Desta feita, diante das transformacfes no ensino de LE, Almeida Filho
(2005, p. 42) conteata posicado do professor em AC mencionada por Brown (2000). Almeida
Filho (2005) defende que ser um professor comunicativo esta além de ter que lidar com
autenticidade, ou seja, ser comunicativo

significa preocupase mais com o préprio aluno enquantoiswje agente no
processo de formacdo através da lingua estrangeira. Isso significa menor
énfase no ensinar e mais forga para aquilo que abre ao aluno a possibilidade
de se reconhecer nas praticas do que faz sentido para a sua vida do que faz
diferenga para seu futuro como pessqaALMEIDA FILHO, 2005, p. 42).

Quanto as criticas sobre o ensino de gramatica, Almeida Filho (2005, p.36) salienta
gue a AC An«o execra a gram8tica ou outras
favoraveisaaquisi«ko de um desempenho real numa nova
aprendiz assimila as normas sem que elas estejam desconectadas do Goakaxin. apesa
das criticagerem sido rebatidas, acredigoe ndo ha uma férmula perfeita, mas, de fatm u
evolucao das técnicas que se misturam para formar umnedade narcaboug metodolégico,
como sera mostrado em wquadro comparativo dos métodos e abordagens aqui expostos. As

comparacdes serdo realizadas a partir dos seguintes termos: o lugauaariatgrna e da
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lingua alvo na sala de aula, o vocabulario, 0 uso da gramatica, as principais atividades e a

importanciada pronuncia, conformeTeABELA 4-2:

Tabela4-2: Comparativo dos Métodos e da Abordaga Comunicativa

1. As aulas sdo conduzidg
em lingua materna.
2. O vocabulario é ensinad
através de uma lista d

palavras isoladas.

& As explicacGes
gramaticés priorizam
formas e inflexbes da
palavras

4. As leituras sdofeitas
através de textos classicog
complexos

5. Quase nenhuma atenc¢éadg

dada a prondncia.

1. As aillas sdo ministradas

exclusivamente na lingu
alvo.

2. O vocabulario e =
expressbes sdo ensinad
através de objetos e figuras
devem fazer parte d
cotidiano.

3. O easino de gramaética
indutivo e naeexplicito.

4. Em vez de leitura, a énfag
é dada nos discursos orai
(speaking e nas atividades d¢

ouvir (listening.

1. Os alunos sdo expostos
aulasem LE todo o tempo. ©
professores utilizam mimica
gravuras, mas nunca recorre
a traducdo em lingua matern
2. Vocabulario: repetido ¢
limitado aos dialogos davio.

3. Ocasionalmente, havi
explicacbes gramaticais, ma
guando essas ocorriam erg
feitas de maneira indireta

através de ilustragdes
analogias.

4. As principais atividade:

1. A LE é a lingua da sala d
aula, mas néo unicamente.
2. O vocabulario precisa est
contextualizado.

3. A interacdo social entr

lingua e usuario antecede

gramatica.

4. As atividags estéo
interligadas com g
competéncia linguistica d

falante para que ele pos:
atuar em situacdes reais.
5. A pronGncia €é umg

consequéncia dessa atuagad

(BROWN, 2000, p. 19) 5. HA orregdo constante d eram orais (didlogog (BROWN, 2000, p. 34)

prondncia.
(BROWN, 2000, p. 21)

estruturados).

5. Os exercicios de repeticd
enfatizavan a  prondncial
perfeita, proxima aquela d
nativo.

(BROWN, 2000, p. 23)
Fonte:Autora(2017)

Em termos comparativos, se percebe que cada métodoabtirdagenatendeu as
demandas da época dentimescopo tedrico disponivetige as pesquisas anteriores ndo eram
Al . . . ]

uma estrutura que possa adequadamente incotpdearas hipéteses de ensino de(BELIS,

compl etamente descartadas porque n«o

2000, p.78)Desta forma, os métodos ndo podem ser demonizados e nem as abordagens devem
ser vistas como verdades incontestaveis porque ndo queremos ter uma atitude maniqueista
pedagodgica sem um meiermo: tudoestavaerrado e agora tudo esté ceftdcFFA, 198,

p.25). Contudo, precisamos repensar as maneiras de ensinar um inglés que esta sendo recriadc

e reinventado entre 0s c2rculos e dentro de

Em relacdo a essasaneirasPires(2004) argumenta que o ensino de LE para os
pequenos esta completamente relacionado a pedagogia do professor, mesnti@atgle uma

idade de alunos entusiasmadp® tentam fazer as tarefas independentemente do tamanho do
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desafio e se arriscam em qualqséuacio de fala, sem que o filtro afeff/olicie sua
prondnciaou estruturas gramaticais. Entretanto, vale salientar que junto com essas vantagens,
existem as caracteristicas inerentes aos jovens aprendizes que, segundo Carvalho (2007) se
distraem muitaoépido, perdem o interesse por algo novo com muita facilidade e sua capacidade
de armazenaravas palavras tem curta duragédor Bsse motivoa repeticdo vem a ser uma
técnica fundamental no processo de aquisicdo de vocabulario. Mediante esses fatos e
considerando a problemética e o objetivo gétaleste estudo, a apresentacdo de vocabulario

no plano de aula foi fundamentada nos principios da abordagem lexical, descrita por Lewis
(2000) da seguinte maneira:

[A abordagem lexical] tem como base o prinzige que o aprendizado de linguas

esta diretamente associado a capacidade de compreender e produzir frases lexicais
como entidades ndo analisadas ou partes, e que essas partes se tornam informacdes
pelas quais os alunos percebem padrdes de linguageniamnattimenteconsideradas
estruturagramaticas." (LEWIS, 2000, pag. 8)°.

No tocante ao lugar da gramética no ensino de LE, Lewis (2003) visualiza a linguagem
composta de gramatica lexicalizada em lugar de Iéxicos gramaticalizados, que se retirados de
um @ntexto ou de uma intencao de fala, ainda que estejam morfologicamente e sintaticamente
corretos, podem ser initeisnoseu@a.ut or acredita que o Al ®xi
da lingua, apesar de, quando se trata de ensino, este ter sido sdmvectmo uma gata
borral heiraodo ('t Bagpasa, quedBed anto nfo.séasglebrado em meio a
falta de flexibilidade da normalizacdo e do rigor dos padrdes linguisticos, o autor apresenta

alguns aspectos da abordagem:

a) Enfase na comunicacddem e) Valoriza a escuta intensa e
sucedida, em vez de priorizar leitura na lingua alvo, de manei
dominio gramatical, intensiva e extensiva,

b) A linguagem ndo é aprendic f) Permite Comparacoes e traduc(
atravées de sons e estrutul de primeira e segua linguas.
individuais ou a combinacéa realizadas em partes, em vez

%8 Estou mereferindo a quinta hipotesedeka s hen (1985) onde o autor define
mental quempede os aprendizes de utilizar completameritgpot compreensivel recebido para a aquisi¢do da
linguagem(KRASHEN, 1985).

% problemaética e problema: dWilizar os alunos favorecidos pelas iniciatiks Pracatuninglés a dividir seu
aprendizado et F com as criangas das creches e escolas de ensino infantil da comunidade, através de um projeto
de contacdo de histéria@bjetivo geral: htroduzir o ensino de inglés como lingua franca as criancas da
comunidade do candeal, através de contacéo de hisggiasmda por exalunos da ONG Pracatuinglés.

®RAlIt focuses on the basis that |eaapacilydoy@mdrebemdingandg i s

producing | exical phrases as wunanalysed entities, oI
|l earners perceive patterns of |l anguage traditionall"
"fLexibBeisore or heart of the | anguage but in | angu

2003, p.65).
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desses elementos, mas por meic palavra por palavra,

uma capacidade crescentde g) Ocorre arepeticao e reciclagem

utilizar fragmentos de palavrde atividades;

forma significatva. Devido aesse h) Adivinhar o significado dos iten

argumento, os tedricos acredite de vocabulario a partir d

também, que podemos usar fra: contexto, faz parte das estratég

inteiras sem entender suas pai de aprendizado;

constituintes; i) As atividadesorais associ#as a
c) E salientada a importancia ( abordagem Iéxical, devem s

expressdes padrdoes e colocac direcionadas para uma linguage

idiométicas; natural e para aumentar
d) A gramatica é adquirida por u conscientizacdo dos alunos sol

processo de obsexgdo, hipotes a natureza lexical da lingua;

e experiéncia @bserve J) Uso de dicionarios e outras

Hypothesise) Ou seja, 0 ciclc ferramentas de referénéta

substitui o paradigmaPresert

PracticeProduce

A abordagem lexical ndo é realmente uma reg@ymas uma evolucéo, na medida em

gue tenta desenvolver principios ja conhecidos pelos professores de linguas. A originalidade
dessa proposta tedrica reside em ndo aprisionar a comunicabilidade da lingua a rigidez das
estruturas gramaticais. O desaficeqa abordagem enfrenta € como quebrar o estigma da
desvalorizacéo da palavra em detrimento da regra.

Os estudos propostos por Lewis (2003) possibilitaramtendimento sobre como
utilizar o aprendizado de vocabulario de maneira eficaz, se nos remet@oné®dco a partir
dos trés aspectos que caracterizam uma palavra: forma, significado e uso. Entretanto, em

pesquisas mais recentes, Nation (2002) afirmou que essas trés caracteristicas devem estar

72

Successful Language is a wider concept than accurate language. emphasis is on successful communication not
grammatical mastery;

Language isiot learnt by learning individual sounds and structures and then combining them, but by an increasing
ability to break down wholes into parts. we can also use whole phrases without understanding their constituent
parts;

Noticing and recording language fehs and collocations;

Grammar is acquired by a process of observation, hypothesis and experiment. that is, thehgpstresise
experiment cycle replaces the presgractiseproduce paradigm;

Intensive and extensive listening and reading in the témgguage;

First and second language comparisons and transdatiarried out churfor-chunk, rather than worfbr-
wordd aimed at raising language awareness;

Repetition and recycling of activities;
Guessing the meaning of vocabulary items fromtexin

Thelanguage activities consistent with a lexical approach must be directed toward naturally occurring language
and toward raising |learnersdé awareness of the | exi ci

Working with dictionaries and other reference tools.
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associadas a trés processos de apreenséo da palavtasiesseguir. De acordo com o autor,

os trés procedimentos envolvem diferentes graus de processamento cognitateneda
seletiva € a primeira apa na aquisicdo de um vocabul@sBa maneira o/a aprendiz precisa
eleger, reparar uma palavra dentro deaontext que faga sentido para ele/elaviéta disso,

se o termo estiver dentro de um tegtnque a mensagem néo é concreta para o Usudrio, este
passara desapercebido e sem aproveitamento comunicativo algum.

A recuperacdoda palavra que o alursleciamou no primeiro momenté o segundo
processo cognitivo. Nation (2002) demonstrou que a recuperacdo envolve dois niveis de
conhecimento: receptivo e produtivo. Sobre estes, o autor enéatezaeja no nivel receptivo
ou produtivo, cada vez que um alunougera uma palavra, reforga o elo entre sua forma e
o significado através das tentativas e, em se tratando de uso, o terceiro processo cognitivo
envolve grodugdoe o uso em contextos reais e variados.

N&o obstante, sendo esta a Ultima etapa, espeila aluno um grau maior de
conhecimento da palavra para que esta seja utilizada em diferentes situacdes sem que haja urmr
scriptprévio. Por sua vezsse fato torna esse proceasta oportunidade para o falante buscar
sinbnimos equivalentes ao lexema qu& € uso, fazendo do aprendizado da palavra uma
empreitada cheia de riscos, como deve ser experimentar falar uma lingua estrangeira. A fim de
associar esseconceitos as minhas praticas, realizei o encadeamento desses processos nos

planos de aulas, comapexemplaFIGURA 4-7):



FIGURA 4—7 Plano de aula associado a teoria Abordagem LeX|caI
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Fonte Autora (2017)
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ATIVIDADE 1 *0s contadores irdo imitar um |Recupera§::§o ’|'|

Pl

bicho e os alunos devem tentar Refor¢o do vocabulario I

i advinhar o nome deste. ”
ky L
L J
I ATIVIDADE 2 *Jogo de advinha: o contador ou Recuperacao / |
Ill confadora ira escolher alguns Memorizagéo ||
I |
Ll‘ voluntarios para desenhar um |l
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IL' janimal. Os demais alunos tém |
I il
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| |
h animal em inglés. |I

| — : L 1
h CONCLUSAO Os contadores irdo usar as :Produga:lo ”

mascaras dos  bichos e

U perguntar aos alunos qual ||
U daqueles eles levardo para ||
H casa. Dependendo da escolha, o ”
“ cada um ira receber uma ||
[| mascara de um bicho para ser ||
% pintada e recortada. Ao final. ‘:'
h cada um deve dizer o nome em |I

inglés do Dbicho que esta ||

levando consigo.

I | S

e e e e e e e e e e e e e

Fonte: Autora (2017)

A partir do modelo do plano de aula representado, pesehee as trés etapas estao
relacionadas ao uso da memodria. Segundo pesquisas sobre o processo de memorizagac
(SEIBERT, 2001; ANDERSO e JORDAN, 2004; PIMSLEUR, 2012), grande parte do



97

esquecimento de uma palavra ocorgolapds o primeiro encontrasb ndica a importancia

da repeticdo (recuperacdo) proposital nas aulas de inglés para criancas que habitam espacos
onde a lingua € usada esporadicamente ou nunca, a exemplo dos alunos da CestlieVirg

La Almudena. A respeito disspara este trabalho, segusugestao de Paribacht e Wesche
(2003), uma vez que ambos preconizam que a memorizacao efetiva de vocabulério né® aconte
de modo aleatério, mas se fana intervencao instrucional, sistematica, planejada e frequente,

de maneira que, se ndo garantnetencao do significado, ao assegwa aluno lembrar da

forma da palavra. Ainda sobre o valor da repeticdo do léxico no meu plano de aula, acredito

que:

Uma palavra que € lida ou ouvida apenas uma vez, sem grande envolvimento
por parte do leitor, podees facilmente esquecida, mas uma palavra que
retorna e é afetiva e cognitivamente remexida, processada e manipulada tera
uma probabilidademaior de se integrar numa rede lexical mais ampla e
permanecer na memoéria de longa dura€B€HMITT, N.; SCHMITT, D,

1995, apud LEFFA, 2000, p.L9

Todavia, € valido lembrar que toda essa repeticdo ndo esta relacionada a uma lista
infindavel de itens lexicais. O aprendizado aqui defendido tem conexdes contextuais e
intratextuais, como salienta Lewis (2008) defendeo texto como uma fonte inesgotavel de
aquisicdo de palavras significativas partindo do uso, ao invés de superestimar suas
caraceristicas morfolégicas. Por essa rgzas histériaforam selecionadas segundo: 4)
idade; 2) a relevancia do tema; 3) osalmdos que poderiam ser explorados; 4) o contexto
social dos ouvintes; 5) o tempo de exposicao que teriamos para a presentar as palavras e 6) o
tamanho da narrativa (quanto ao tempo de duracgéo histéria). Coainda,que eu tenha
convictamente defendidama abordagem lexical para contar histérias, reconheco que apesar
da relevancia que o senso comum, a tradicao e a literatura déo a palavra no seu uso e no ensinc
de uma LE, essa abordagem tem sido de um modo geral, severamente (tiiE&a#g 2000)
Evertualmente, isso se deae episédio de alguns pesquisadores acreditareraaqréorizar
0 ensino de um lexem@soi possa oferecer O perigo de s
aprendizagem de uma lingua em relagdo a outros aspectos, como a sintaxeygaafamol

morfologia e memo a pragmatica ( L E F F APprén2e@da Grgnca desconsidera que:

Conhecer uma palavra nao é apenas estabelecer a conexao rigida entre forma
e conteudo, como se fossem dois monolitos que se encaixassem um no outro,
impossiveisde serem analisados. Conhecer uma palavra é-ldedpi sua
embalagem, descobrir as partes que a compdem e ver como cada uma dessas
partes tem repercussoes la fora, com elementos internos de outras palavras
sO permitindo a criagéo de textos ondeeqgilibrios interno e externo, em

seus inimeros aspectos, possam ser mantidos. (LEFFA, 2000, p.40)



98

Para concluir eat sessdoapds ter exposto outras possiblidades de métodos e
abordagengjefendo que a abordagem lexipala a realidade dasiancas destpesquisafoi,
sem duvidaadequada, considerando os resultados que serdo apresentados na analise de dados
com base nas entrevistas dos pais sobre o aproveitamento de seus filhos. Ademais, considerei
gue nao iria subestimar a capacidade dos alunos, masansigpierestimar abordagens elitistas
que jamais funcionariam mediante as greves da escola, paralisacoes, falta de agua, reunides,
auséncia de espaco adequado para apresentar uma LE, entre outros. Acima de tudo, eu e 0¢
sujeitos da pesquisa, colocamos eratipa a abordagem brincaniis foi no ladico que

encontramos o0 nosso caminho de ensinar e aprender.

4.4 BOLADA SE AMIGOS "1 CRIANCA APRENDE B RINCANDO

Durante os encontros que antecederam a contacao dessa terceira histéria, o voluntario
Tiago sugeriu queokse lida uma narrativa s6 para crian§&em compreender sua declaragao,
pergunteilne o que viria a ser uma historia de criangdiago me explicou que deveriamos
apresentar um conto sem a intencdo de discutirmos algum tema ou alguma questdo social. O
proprio contador trouxe o livro Bolagda Amigos para cumprir a funcéo da leitura brincante e
despretensiosa. Outrossim, por tras da sugestdo de Tiago, consegui também ver sua apropriacac
da pesquisa, colocando sua voz autoral através de iniciativas degawlde mostrando
conhecedor da propria audiéncia.

Por conseguinte, para esse plano de aula: (i) foram escolhidos nomes de animais para
serem ensinados; (ii) as criancas deveriam falar dos seus préprios bichos de estimacao e, por
fim, (iii) a confeccdo d uma bola de meia preenchida com feltro, ponto alto da historia, porque
esta foi largamente usada por varias aulas, durante os recreios e também foi levada para a casz
das criancas, causando um efeito muito positivo entre o elemento linguistico e dcsinabdl
bola pall) (FIGURA 4-8). As reacdes e os resultados dessa contacdo fizeram com que eu
revisasse 0s principios do ensino de inglés para csaniE@los @& primeira parte desse

capitulo. Ees ndo foram negjenciados, porém, talvez na veeméncia de querer cumprir 0

2 O macaco Maneco e varios amigos, mas nem todos querem jogar bola. O macaco Maneco € esperto e vai
colocar todos na roda. Autora: Ana Maria Machado, 2012 (sinopse de minha autoria).



99

requisito de discutir os temas interculturais e criticos, eu tenha esquecido do descompromisso
saudavel e natural de ser crianca e que nem todo enredo tenha que terminar com o ouvinte
obrigado a dexbrir qual é a moral da histéria. Afinal de contas, sdo as bobagens e os
acontecimentos mais sem nocao quapdem as lembrancas da infanciatd® para que deixar
o pandego adormecer? Em respostasa pergunta, separei 0s seguintes excertos:

- Kiara: Tiago (voluntério), essa foi a aula mais boa.

- Foi mesmot disse Natan.

- E a gente ainda leva urall pra casa, massaCompletou Deivid.

- Carol: A bola néo é sua. A bola é da escola.

- Natan: Toma dela pré. Ela disse boladfl. Né pr6? Toma dela.

- Feche a boca e a caraCarol replicou zangada.

- Tiago: Que bom que vocés gostarambal € de vocés. Leve pra casa e

conte a sua mée o que vocé aprendeu.

- Everton: Eu aprendi a jogar bola.

- Tiago: Oxi, s6 iss0?

- Everton: (risos). Acho que seizdr cock ball, monkey*.. s6 isso (risos).

FIGURA 4-8: Brincando de aprender com a histdria

Bola de tecido
e feltro

Fonte: Autora (2016)

Para Tiago, col aborador da ativi dedde, n

um trabalho dentro do seu local de atuacao, para criancas com direito de brincar e de aprender.

74 Personagens do livro.
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4.5 THE VERY HUNGRY CATERPILLAR™T A A GENTE NéO QUE
S¢ COMI DAo

Essa histéria entrou na lista apdseuexame de qualifcdo, como uma sugestao da
ProfessoraFernanda Mot&, de que ao menos uma vez as criangas fossem expostas a uma
narrativa em lingua inglesa. Entre as consideracdes pei@examinadorgara a utilizacéo de
uma histéria em inglés, estavdato de, dessa maneirggevitar que as minhas eshbas por
contos em portugués ndo parecessem menosprezar a capacidade de apreensédo de uma LE pc
parte alunos de uma creche publica. Ademais, oferecer um texto em inglés, faria também com
gue os aprendizesivessem as mesmas oportunidades de exposicdaldioss de escolas
bilingues, privadas e cursos livres de lingua estrangeira. Sobre essa recomendacdo e as questde
relativas a uso de uma histériam LE dentro do cenario desta pesguiiscutirei ha secao
seguinte. Por agora continuaoeim as reacfes@vocadas nos pequenos ouvintes durante a
atividade.

Em reunido com os sujeitos da pesquisa, Tiago e Virginia, decidimos seguir 0s
seguintes passos para a elaboracdo das atividadée déery Hungry Caterpillar 1) foi feita
uma pesquisa para averigsaros alunos conheciam os alimentos que seriam apresentados, de
maneira que o0 vocabulario tivesse uma representacao concreta. Essa estratégia foi construida
apos Tiago declarar ndo ter provado morango até os oito anos; 2) em virtude desse fato, todos
os almenibs foram apresentados ao vide modo que eles pudessem sentir o cheiro e 0 sabor
de cada um; 3) eulminancia dessa contacfid a utilizacdo das comidas para aac¢éo de um
novo tipo de acarajé, feito com alguns alimentos da histbgatro dessecontexto
gastrondmico, as estrutures | i ke . oul i d®@$ 6y u hnpkam apresentadast 0 s
para que os alunos expressassem suas opinides, como por exemplo:

Dialogo n°1

- Neidson: eu nao gosto dausage

- Eu também né&bo disse Alan.

- Ana: Eu gosto. Fede, mas eu gosto.

- Maria Clara: Eu gosto dgogurt, decakee de ... morango.
-Neidson: Vocé nem come morango (risos).

-Maria Clara: Como sim idiota!

S A transformacgdo de uma lagarta em uma linda borboleta é caitastds de uma saborosa aventura gustativa.
A medida que os alimentos sdo apresentados aos ouvintes, a lagarta vai mudando de fase, até chegar ao seu estagi
de crisélida.

76 Membro da Banca da Qualificacao.
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-Neidson: Aonde! Joilza (mde de Maria Clara, tia de Neidson) ndo tem
dinheiro p strawbwerpbmp ( gr a féi a escrita c

pronunciou), s6 umbu (risos da turma).

FIGURA 4-9: Contando a histériaThe Very Hungry Caterpillar

v 4 Virginia

A

Fonte: Autora (201)'

FIGURA 4-10: Contando a histériaThe Very Hungry Caterpillar

Fonte: Autora (2016)
Dialogo n°2
- Carol: Pro, como é jaca em inglés?

- Victor: E jameldo? Meu pai vendia pitomba.

Diante da observacdo dos alund&ginia e Tiago lancaram para minmuolhar
desesperado. Eu retribui 0 mesmo qlipar ter sido negligente com a cultura que representa
os alunos e a mim mesma. Contudo reconheco, que esse desconforto € experimentar na boca
ou melhor na pele as provocacdes pertinentes de um trabalhcetpredprseguir os principios
de uma interculturalidade critica.



102

451 A A ¢enawdaacmaearvidaquer. . 0

Ciente de que ndo ha equidade quando o assunto é educacdo, desconsiderei a
proposicao de igualar os aprendizes oriundos de contextos sociais d#feresidentes em
nucleos familiares dispares e que possuem histéricos culturais completamente opostos ao dos
alunos da redprivada de ensino. Além dissoyespeito da aquisicdo de um idioma, o nivel
intelectual dos pais é considerado um elemento cadalisha valorizacdo de uma segunda
lingua circulando dentro dos seus espacos sociais. Acerca desse tema, acrescento também qu
a chance de uma crianga ser exposta a uma LE depende do poder aquisitivo de sua familia,
afinal de contas, é inegavel que estatnagndo de uma lingua que esteve sob o dominio das
elites que possuem uma estrutura tecnoldgica (computador, internet, TV a cabo, livros, etc.)
para servir como plataforma de acesso aos seus herdeiros.

Todavia, mais preponderante que a infraestrutundifa, € a consciéncia desgess
de queo aprendizado dema lingua estrangeira é um divede seus filhos e, como j& nasceram
promissores, elesport ant o devem estudar 6i ngl °sd p:
profissdesnas viagens, nos cursos dé8M e todas as possibilidades reais onde essa lingua
possa ser utilizada. Naturalmente, essas condicdes ndo garantem que todos os alunos dos cursa
livres de idiomagpor exemplosejam sempre falantes exitosossh¢ instante, estou assumindo
queelestémvantagens inegaveis em relacdo ao puld&periferia. Apesar do que foi dito,
ndo h& neste trabalho a intencao de vitimizar os alunos da bliegbe de La Almudefia, mas
nao é possivel ignorar a importancia do contexto familiar onde os pais apenagieonse
assinar o préprio nome. Por essa razdo, em oposi¢ao ao primeiro grupo mencionado, falta aos
pais do Candeal autoconfianca para participar da vida académica dos seus filhos, haja vista
muitos deles acreditarem que as criancas tém mais letrament@sneesmos.

No tocante arelevancia da familfd no aprendizadoa pesquisa de Zick (20D9
apresenta dados que atestam o ambiente onde a criangca habita como um agente no
desenvolvimento infantil, pois é nele que o aprendiz estabelece sua relagdo comquessoas
podem vir a garantir sua qualidade de vida social, psicolégica, cultural e académica. Nesse viés,
a familia tem sido, historicamente, considerada o primeiro espacgo de ensinamento, e este pode
vir a ser considerado produtivo ou arido a depender daB¢bas fisicas,axiais e culturais
desse nucleo. @no afirma Bee (1997R0 declarar que o fato de muitas criangcas estarem

7 Para esta pesquisa, o sentido de familia fogealquer conceito tradicionalista, restrito a mamae e gapai,
qualquer outro conceito que desconsideréacos afetivos que estabelecem as novas relacdes.
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distantes de formas de estimulacdo intelectual, que poderiam lhes despertar interesse e
curiosidade, pode estar relacionado diretames altas taxas de problemas e de fracasso
escolar, principalmente aquelas pertencentes a familias pobres e sem formacéo instrucional.

Em concordancia com o autor supracitado, Smith e Strick (2001) afirmam que um
ambiente doméstico estimulante e engaler produz estudantes adaptaveis a desafios
educacionai s e di spostaksnesno @afrcraxmcaseuja, saude ou .
inteligéncia foi comprometida de alguma manergdSMITH; STRICK, 2001, p.24)Por
conseguinte, asse respeito, Zick2010, p. 18) elencou os seguintes fatmesiais que
interferem na aprendizagem infantil:

A Car°ncias afetivas;

A Deficientes condi-»es habitacionai s,
A Pobreza da estimula-«o precoce;

A Priva-»es odrdégdimndkcas.e cufiusal; c o mo t

A Ambientes repressivos;

A N2vel elevado de ansiedade;

A Rela-»es interfamiliares;

A Hospitalismo;

A M®t odos de ensino impr-prios e inadegq

Ainda sobre a relacéo entre lingua e espaco familiar, Vygotsky (2002) declamamsi que
habilidades de uma crian¢a crescem através do seu contato com o meio e todos 0s objetos
simbdlicos presentes nesse lugar. Portanto,-peddirmar que a fala da crianca € afetada pelo
discurso dos adultos do seu convivio, por vezes, imitando alguos®d@s e maneiras de
interagir dentro de um dialogo. Além do mais, quem de ndés ja ndo ouviu uma crianca falando
0s mesmos palavrdes do restante da familia? Deste modo, coaduno com Tonelli (2013) quando
declara que o conhecimento é construido a partitdasocas i nternas e,
linguagemdesempenha um papel fundamental, pois é aletondutor dessas interac@es
(TONELLI, 2013 p. 2007)

N&o obstante, apesar dessanstatacdes, acatei a sugestadanca de qualificacéo
por acreditar selazoavel correr esse risco, porém, para efeito das construcdes hipotéticas desta
pesquisa, decidi observar dez contacbes de histdria no teatro Eva Herz, da Livraria Cultura,
reali zadas atrav®s dos projetos OshaCulivea: de C

tempo de brincar junté® . Dur ant esgais astistérias>er@arm comtadas em inglés,

8\Ver ANEXO C.



104

pude observague a maioria das criangcas parecia irrequieta, aneéaw@ os caedores dos

livros e conversavante si. Esse movimentwada tinha ver com as habilidades da contadora

gue heroicamente tentava prender a atencéo da audiéncia tagarela, principalmente porgue havia
também aqueles ouvintes mais atentos, que pareciam ter realmente embarcado na viagem da
histéria. Em oposi¢cdo a essas atsiddurante os encontros da contagdo de historia em
portugu®s, como por exemplo na apresenta-«
interagiam e pareciam estar em simgparticipativa com o contadddaquele dia o convite

60 er a u maeseneekale atinecomando de voz que acionava a escuta de muitos daqueles
gue estavam ali. Contudo, essas situagées ndo chegam a commmpusgue invalidem o
emprego de histérias em inglés na educacédo infantil, eu assuimitéa que as observacdes
podemestarcontaminadas de uma vontade de provar que as minhastéea Creche estavam
corretas. Portanto, fuigrocura do valor das histérias em lingua inglesa em outras terras nao

tdo tao distant?®

452 A Once up oincordandd histbeaa para fazer hiseor

fiNdo h& nada mais presente em nos semdofancia. O mundo comeca .ali
(MANOEL DE BARROS 1999.

Durante alguns séculos, varios livros de fabulas foram usados como manuais de
comportament o paeducaasd acsrbéi aen - aats® Omaaladas op ar a
anjinhos da corte. Concernente a anjo, as cartilhas das aulas de catequese também eram repleta
de histéria educativapara que 0s ouvintes viessem a se tornar bons cristaos. Afora o carater
proselitista, nesse uso elidiresa seus aspectos tdbsos e maravilhosos, reconhecidos hoje
pela psicopedagogi@omo importantes para o desenvolvimento cognitivo da crianca (VIEIRA
DE OLIVEIRA, 2008,p. 12)

Mais tarde, no século XX, as histérias infantis (doravante HIS) passaram as ser
classificadas de acdo com o0s géneros e caracteristicas que possuiam. Bettelheim (2007, apud
TONELLLI, 2013) por exemplo, define como conto de fadas as HIS que tratam de asaéstos
proximos da vida cotidianaoPessa razao, as figuras e as situacdes dos contos desftdas
conflitos inernos e sugerem sempre que pledem ser resolvidos. O autor acrescenta que este
tipo de conto € uma tentativa de transmitir a criaimga mensagem de forma multiplanelli

(2008)descreveu tahensagerda seguinte maneira: umaduwtontra as dificuldades inevitaveis

9 Alusdo a animacédo Shrelki Zar Far Away (No reino tdo tao distante).
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da vida, algo intrinseco a existéncia humana, no@ssgra vencidpor aqueles que néo se
intimidamdiante dos obstaculos e, por fim, através de sua obstinacao, alcancara o éxito em suas
batalhas diarias.

Sobre fAbulag-ernandes (200bpservajuesaohistériasapresentadas atravesuiea
cena vivida por personagens fabulosos como animais, plantas ou objetos dlamesomo
humanos que aconselham ou alertarbresoalgum acontecimento minente transmitem
pensamemts, fazem criticas que elevam a condicdo humana para um grau melhor. Tonelli
(2013) chama a atencdo para uma caracteristica fundamental nesse género, que é o fato da:
narrativas possuirem um final que responda a pergunta: Qual € a moral da historia? Para
Bettelheim (2007, apud Tonelli, 2013) a obrigatoriedade de encontraregp@sta para essa
questdao, subtraia HIS um significado oculto que deveria ser encontrado através da imaginacao
do leitor ou do ouvinte.

O ultimo género de HIS a ser tratado nestado sdo as narrativas. Tonelli (2013) as
classifica como histérias que relatam fatos nfie sGmecessariamente reais, mas possiveis de
serem encontrados no cotidiano do leitor/ouvinte. Bettelheim (2007 apud Tonelli, 2013)
também apresenta um pensamentiico em relacéo a esse aspecto realista das narrativas, uma
vez que, parale o realismara tomar o lugar da imaginacéo a&obviedade das cenas nao
permitiraas criancas fazer inferéncias mirabolantes e usar o maravilhoso para criar um final
(in)feliz.

A partir dessas breves defini¢cdes, corroboro com as ideias de Tonelli (2008) em seu
texto A0 uso de histdrias infantis no ensino de inglés para criangas: analisando o género textual
distoria infantibsob a perspectiva do interacionismo sédigrursvoo, onde a autora defende
gue independente do género, as HIS devem ser utilizadas como uma ferramenta
multidisciplinar. Acrescento que néo € o tipo da histéria o eixo mais relevante dessa discussao,
mas a natue ladica que o contador vai imprinaircadanarrativa e a observacao delicada de
quem € seu ouvinte. Além disso, é ngliagem da crianca que se adnaitpossibilidade de
mesclar os modelos de textos que fabulizam, narraos&azem contos inexplicaveis, mas
completamente compreensiveis pargeguenos ouvintes, como demonstra Manoel de Barros

(2001) em seu poema Desexplicacao:

Lingua de crianca é a imagem da lingua primitiva
Na crianga fala o indio, a arvore, o vento

Na crianca fala o passarinho

O riacho por cima das pedras soletra 0s meninos
Na crianga os musgos desfalam, desfagem

Os nomes sao desnomes

Os sapos andam na rua de chapéu
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Os homens se vestem de folhas no mato
A lingua das criancas cordanfancia em tatibitati gestos. (BARROS, 2001)

Em relacaa utilizacdo das HIS para o enside lingua inglesaVright (1995) atesta
gue elapodem ser encaradas como um instrumento valioso, de maneiqaguodo as criancas
encontram o significado das historias, sdo recompensadas com o0 desenvolvimento da
habilidade de compreender uma linggaaageira. A autora acrescenta cgespor outro lado,
as criancas ndo entendem o enredo, estas procuram fazer toftwco escessario para
melhorarsua compreens&b

Tonelli (2008), em consonancia com Wright (1995) sobre a relevancia das HIS no
ensinode LI, defende que o ato de compartilhar histérias constr@eamnso crucial de dividir
com o atro assuntos que para os alunos sao significativos e tangiveis. Esse € um conceito que
estd em acordo comminhapesquisa, tendo em vistme defendm valor ch localidade do
aluno do Centro Municipal e dos sujeitos que contam as histias das bases tedricas
interculturais que propdem um ensino que se estendeoa tmhtro deespacos escolares,
comundades, tribos, quilombolas, ON@&onas (sul, leste, adfo, morro, etg, entre outros.
Assim sendo, acredito que as narrativas devam representar o sentido de localidade do ouvinte,
para que ele ndo passe toda a contagao de historia, tentando adivinhar onde € esse reino téo ta
distante. A vista disso, as tésas devem estar dentro das historias dos alunos, para que a
interacdo entre a crianca e uma nova lingua possa operar sobre a zona proximal de
desenvolvimento, dado que dentro dela estédo as funcéesndalidadas, mas que ainda assim
nao se configurancomo um impedimento para a aprendizagem de novos elementos
(BAQUERO, 200}.

Ellis e Brewster (1995) por seu turno, saem da zona, porque acreditam que o0 uso de
HIS no ensino de inglésomo LE é relevanteprincipalmente pelo simples fato de serem
cativantes divertidasg, consequentemente, podem auxiliar na construcao de atitudes positivas
em relacdo a aquisicdo de qualquer DE.acordo com os resultados da pesquisa de campo,

posso atestar que esse argumento também é valido, sobretudo se consideraro®s que

807 Cildren want to find meaning in stories, so they listen with a purpose. If they find meaning they are rewarded
throught heir abil ity to understand, and are motivated
(WRIGHT, 1995, p.6).
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alunos/ouvintes da Creche Virgem de La Almudeiia nao fazem ideia de qual dire¢éo estao os
paises dos ciclos mencionados por Kachru, ou que Donald Trump tem transformado a maior
poténcia econdmica do mundo em uma grande piada, mas ainda assim, astdi®salstadas

em portugués e da abordagem lexical para o ensino de palavras em inglés, foram capazes de
discutir ragca, género e identidade.

Esses pormenores citados anteriormente, e mais o fato das HIS serem textos
democraticos e de facil acesso, aumentaea minha conviccdo de que elpsdem ser
empregadas como instrumentos semiotizados no ensino de LI para as criangas da comunidade
do Candeal, em Salvador. Contudo, ndo serei eu a contar essa historia, porque ela esta na boca
nas maos e nas acdes dos mtdtios e exalunos da Pracatuinmglés, que terdo seu trabalho de

cidadania apresentado a seguir, através da analise dos dados.
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5 QUEM CONTA UM CONTO AUMENTA UM PONTO

No periodo de julho de 2015 a dezembro do mesmo ano, iniciei a primeira etapa da
pesqusa de campo. ApdOs as tentativas para realizar a pesquisa em algumas instituicoes
educacionais do bairro, firmanfésima parceria com o Centro Municipal de Educac&o Infantil
(CMEI) Virgem de La Almudefia, no quiitou acordado que durante o periodo de cineses
eu faria uma média de vinte encontros com o Grupo 5, regido pelas professoras Ana (titular) e
Vitéria (ajudante de sal) Os encontros aconteceram uma vez por més, as -feixéasa
tarde, apos o horario do lanche. Iniciada essa fase, que dendenifrejeto Piloto, foram lidas
as seguintes historias na sequéncia de tempo: Menina Bonita do Laco de Fita, O Cabelo de Lelé
e Bolada e Amigos.

E valido lembrar que, antes de me dirigir & escola, eu realizava uma reunido com o
grupo para a consideracée alguns itens que faziam parte da rotina do projeto: (i) leitura da
histdria para os proprios colegas; (ii) avaliacdo das estratégias que seriam utilizadas para ensinar
o0 vocabulario em inglés; (iii) andlise das atividades que fazem parte do repedorio d
aprendizado lexical@a contacéo de histése (iv) retornaa sede do Pracatum para um balanco
dos resultados da historia daquele dia.

A partir do més de fevereiro de 2016, iniciei a segunda fase da pesquisa. Decidi manter
a mesma sér para favorecews contadores conelacdo a familiaridade com o perfil e a idade
das criancas, que vaviaentre 6 e 7 anogssa turma do grupo 5 de 2016, composta de 16
alunos, 9 meninas e 7 meninos, ouviu as seguintes histérias: O Cabelo de Lelé, Menina Bonita
do Lacode Fita e Bolada e Amigos (a sequéncia esta diferente daquela apresentada no Projeto
Piloto). No entanto, decidi acrescentar uma nova narrativa, a fim de atingir alguns objetivos

propostos por este estuddieVery Hungry Caterpilar

81 A parceia firmada foi efetivada entre a Pracatum e as responsaveis por esta pesquisa (Kelly Barros e Denise
Scheyerl), na qualidade de representantes da UFBA.

82 Nomes ficticios, escolhidos pelas proprias professoras. Ambas associaram essas escolhas as ffagtodas

Ana e Vitéria serem alcunhas de rainhas.
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THE VERY
HUNGRY

Menina bonita
do laco de fita

Fonte: Google Images (2016)

As professoras responsaveis foram as mesmas do Projeto Piloto, Pré Ana e Vitéria. E
preciso destacar a contribuicdo especial da ajudanteid/itd onstrucado desta tese e n
estimulo doconhecimento dos alunos. Vitéria, sem que eu fizesse algum pedido revisava o
vocabulario com as criancas durante a semana. Entretanto, é valido lembrar que ela nunca havia
estudado ingl °s anavee saper,e ncdoemod ad eccd na ro up r dijees

Acredito que agora estamos todos prontos para a historia, entdo, era uma vez...

5.1 NEM BELA, NEM FERA 7 APENAS OS SUJEITOSDA PROPRIA
HISTORIA

Um més antes de iniciar as sessdes de contacao de histéria na Creche Virgem de La
Almudeiia,em 2015,de acordo com o planejamento da pesquisa foram realizados cinco
encontros para que o0s sujeitos tomassem conhecimento da proposta e das bases tedricas na
quais o presente trabalho estava sendo fundamentado. Durante essas reunifes, 0s alunos
também eram expostos a algumas técnicas de leitura e contacéo de histérias, oportunidade em
que se discutia, também, seu papel para o ensino de um idioma e eram feitas reflexdes acerca
do statusdo inglés como lingua franca.

Nesse mesmo momentos alung-voluntariossujeitosparticipante¥ da pesquisa
também foram abordados a respeito da prépria experiéncia como ouvintes de narrativas infantis
e essas discussdes geraram o questiGharger analisado a seguir. Nem todas as respostas
dessa ferramentaré® consideradas, somente aquelas que parecem relevante para a perspectiva
das categorias de analise (que nesse momento serdo Lingua e Identidade e Lingua e Politica).

Por essa razao, inicio com a Que€iddaTABELA 5-1 abaixao

83 Até esse periodo, o trabalho ainda contava com os seis participantes previstos.
840 guestionario completo se enconites APENDICES A e B
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Tabela5-1: Questao 04

4. Vocé ouvia histérias quando era crianga?

Tiago Mila lan Virginia Beatriz
N&o Sim Sim N&o N&o
Fonte: Autora (2016)

Na ocasido em que visualizei o quadro acima, passei as leituras que embasassem as
respostas, principalmente aquelas nas quais os alunos dizem nao ter ouvido historias na
infancia. Apos a pesquisa, compreendi a importancia da linguagem simbdlica para a construgéo
de signos e significados dentro do conjunto de imagens reais e fictisiasrdos; entendi a
relevancia de uma narrativa ludica para o ouvinte conceber o(s) mundo(s) e seus deslocamentos
de sentimentos que ora sao bons, ora ruins, as vezes fraternos e, por outras, perversos comc
uma bruxa que conversa loucamente com um espelho.

A respeito desse topico, Bettelheim (2007), em Psicandlise dos Contos de Fada,
acrescentou que escutar historias possibilita a descoberta do imenso mundo de conflitos, de
dificuldades e, ao mesmo tempo, um universo de solucbes dadas pelos personagens.
Abramovich (1993), por seu turno, concluiu que as narrativas sdo imprescindiveis para que a
crianca alcance o reconhecimento de si mesma através do antagonismo das emocdes, quandc
ela se posiciona ao escolher um dos lados: o0 bem ou o0 mal. Por fim, as feietaram que
a crianca entre trés e seis anos, se encontra na fase em que o maravilhose;corfaz
provoca a certeza de que tudo sera resolvido através de um simples toque da varinha magica.
Em vista disso, ela solicita ao final dos contos o tdwloe c i d 0 rdac o(@DEEH O u t
BETTY, 1998)

N&o obstante, apesde acreditar nesses pressupostos tedricos, parece haver uma
lacuna entre o0 que o0s autores preconizam e o cotidiano dos respondentes desta pesquisa. Alén
disso, a minha reflexdo surgipartir da seguinte pergunta: Por que eu estaria estranhando as
respostas negativas, se quando crianga eu também ndo costumava ouvir histérias infantis?
Assim sendo, uma vez que temos (eu e os participantes) o mesmo nivel social e a mesma
estrutura familigrdeduzo que no nosso contexto, a dureza da realidade ndo permitia aos pais
separar um tempo para ler uma historinha sobre uma menina de gorro vermelho, quando eles
mesmos precisavam manter o lobo longe da propria®pdktiemais, sem a pretenséo de que

ede trabalho se transforme em uma autobiografia cliché, gostaria de registrar que, de fato, ndo

Al us«o ~ expr kespstheoolfifram tlemi@@t | tsada em refer°ncia a a
manter a pobreza e a miséria longe da sua casa.
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h& nas minhas memodrias nenhum episédio de algum membro da familia sentado ao lado da
cama lendo uma historinha para me fazer doffainez esséosse uma cenaectonto de fadas.

Na verdade, ndo parece haver registros na literatura de que a auséncia de contacdo de
histéria na infancia tenha causado algum trauma infantil. Todavia, Antunes (2004) advoga em
defesa da presenca das narrativas nesse estagio, pasagaegas tenham contato com o livro
e este se torne um brinquedo atraente e fascinante no decorrer de suas experiéncias de
aprendizado. Em virtude disso, a autora também atesta que o ouvinte de historias, geralmente,
se torna um leitor mais assiduo. Spesse Ultimo tema, o Referencial Curricular Nacional para
a Educacao Infantil (1998) ressalta a importancia das narrativas para a formacéo do futuro leitor
e para proporcionar a crianca 0 acesso a novas linguagens.

Diante dessas colocacdes, eu podersaag que quando o aluno chega ao ensino
fundamental | com algumas dificuldades de leitura, escrita e falta de compreensédo de alguns
lexemas, é preciso olhar para os anos iniciais, onde provavelmente Ihe faltou a apresentacéo
das palavras através do joge brincar, feito em um ambiente doméstico, no qual a crianca
pode correr riscos, erfgrsorrir do préprio erro e tentar de novo, ou contar com a ajuda da fada
madrinha para acertar uma advinha.

Tabela5-2: Questao 01

1. Quem contava as histérias para vocé?

Tiago Mila lan Virginia Beatriz
Ninguém Ahe 2 & A professora Ninguém Ninguém
9 minha tia. P 9 9

Fonte: Autora(2016

Porém, ndo posso esquecer que Mila ouviu histérias da avo e da tia, € umaiacorrénc
de grande valia, uma vez que esse model o pe
transmitia aos netos a histéria de luta e cultura de um povo. Essa figura poucas vezes
representada na literatura, a menos que o narrador Ihe dé alguns de¢alas como fez o
autor de Menino de Engenho, José Lins do Rego, ao dar voz a Tontonha. A velha se hospedava
por alguns dias, narrava histérias para criancas e adultos e, em seguida, fazia 0 mesmo no
proximo engenho da rota no oficio de contadora. Nenpudernidade, também temos a sorte

de ouvir e ler os contos de, ptemplo, Conceicdo Evaristo, autora da escrita e da vivéncia da

%A concep-«o0o de 0

err
oOu no mesmo sentido

6 nesse contexto funciona c¢como
e

0]
d 6fracassod.
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nova histéria da mulher negra brasileira, assim como Mila, sua avo e tia. Portanto, Evaristo
(2007) declara:

fA nossa esckei
grandeo e

p.21)

lan, por seu turno, ouviu histérias na escola, contadas por seus professores e

vencia n«o pode ser | ida
s i -lws em aeusssonosinjusgy ARESTO, 2007,

C 0 mc

professoras, rodeado de varmsegasque, assim como ele, provavelmente se comportaram
como caecontadores e coautores das fabulas. O ambiente escolar permite que as criangas

completem o enredo da narrativa, facam a voz dos personagens e, por muitas vezes, realizam o

desfechoprecocead hi st - ri a, adiantando a cena final
sempreo. Apesar desse espa-0 acad°mico par
real valor das histérias para a instituigzola.
Tabela5-3: Questao 08
8. As escolas ainda contam histérias?
Virginia
Tiago Mila Beatriz
lan ~
N&o. As escolas
Nao. As N&o. As escolas ~ acham que é N&o. Ninguém
| Nao. Os alunos . X .
professoras nem| acham uma perd] . . besteia. Ainda gosta de ouvir
ndo gostam mais Lo o :
sabem contar de tempo. tem matematica,| historia mais.
portugués...

Fonte: Autora (2016)

Quanto a reflexdo da Questéo 8, Mila e Virginia acreditam que a escola ndo reconhece
o valor das sessdes de contacéo de histérias nas salda,ddinal de contas, quem precisa de
narrativas fabulosas com tantas séries de TV, webséries, novelas ¥ ibnescesso livre,
bombardeando os ouvidos dos alunos? Provavelmente, por esse motivo, lan e Beatriz tenham
alegado que uma das razfes paea@la ndo priorizar a contacdo de histéria, seja o fato dos
préprios estudantes ndo apreciarem tal pratica.

Entretanto, independente da escola pensar que a Matematica dos numeros ira
enriquecer seus aprendizes e que um bom Portugués poddosopdditicos eloquentes, as
narrativas perderam espaco na escola quando esta deixou de ser catequizadora e quando o
ouvintes ja ndo estavam mais interessados em responder ao enigma: Qual é a moral da histéria?
Diante desse ouvinte irrequieto da atualidade, asuigstes escolares recuaram, em lugar de

criar novas narrativas de ensino e/ou novos contos que abrissem caminhos para dialogos que

87 N&o ha gui a intencdo em desmerecer nenhuma expressdo de arte. Contudo, nesse instante, é a leitura que ocupa
o lugar principal no bojo das discussoes.
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permitissem finais imprevisiveis. Por outro lado, para Tiago, por exemplo, o personagem que
falta nesse coloquio € uma pregera preparada para contar historias. Através dessa declaracao,
além de delegar a funcdo ao género feminino, repintando o quadro da jovem rodeada de
criancas, Tiago também designa a professora mais uma funcéo, a de contadora de histérias,
preparada e matada.

NoO que concerne a esse Ultimo assunto, o sujeito, como a maioria de ngés, acredita que
contar histérias seja uma tarefa facil e ao alcance de qualquer um que deségarpiazEn,
tornarse um contador ndo é uma empreitada tdo simples. Na veéade trabalho quase
organico. Segundo Coelho (2000), contar historia € saber prender a atencéo da audiéncia sem
desviar 0 seu interesse para a imagem do contador, colocando a fabula em segundo plano.
Portanto, contar histéria ndo é atuar, pois o ator ipahc o livro, o narrador apenas
protagoniza suas linhas. Contar histérias € usar o corpo e a voz de maneira sincronica, sem que
iSso vire uma apresentacdo grotesca. Por fim, na arte do oficio de contar, o narrador se coloca
a servico da trama, deixandoajela preencha a imagina¢ao dos ouvintes com olhos, ouvidos e
todas as sinestesias acionadas quando se ouve uma historia bem contada.

Tendo em vista que eu reconhecia as dificuldades de ser um contador, a partir de uma
parceria entre a Pracatum e o Ted&hrio, os sujeitos e eu participamos de um curso com um
dos maiores contadores de historia do Brasil, professor Rafael MdtEH&IRA 5-2).
Aprendemos algumas técnicas, abordagens e lemos textos do folclore brasileiro pararcolabo
nas discussdes propostas por Rafael, sobre a tradigcdo oral do nosso pais. Os sujeitos parecian
envolvidos e atentos as orientacdes do contador, que ao final do curso Ihes perguntou como foi
a experiéncia ao que os alunos, em coro unissono, respondiekdm:i s di f 2 ci | do
pensavao.

FIGURA 5-2: Curso de contacdo com Rafael Moraes Teatro Gri6. Registro fotografico
dos sujeitos da pesquisa: lan, Tiago e Virginia.

Fonte: Autora (2016)
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FIGURA 5-3: Curso de contagdo com Rafael MoraesTeatro Grid. Registro fotografico
dos sujeitos da pesquisa: lan e Tiago.

Fonte: Autora (2016)

Tabela5-4: Questao 09

9. Vocé acha que as escolas devem contar histérias?

Tiago Mila lan Virginia Beatriz
. . . : L Sim. As crancas
. . ... | Sim. As criangcas| Sim. As criancas Sim. E um ~ ne
Sim. Historia é : . A estao muito
: desenvolvem a podem sair do incentivo a o
bom pra crianca. . C . viciadas em
imaginacao. celular. leitura. internet

Fonte: Autora (2016)

Embora os sujeitos tenham chegado ao consenso de que a escola ndo tem
desempenhado um bom papel como um lugar para ouvir e contar histérias, eles admitem no
item nove, que esse pode ser um amtbiele estimulo & escuta, de incentivo a leitura e pode
ser um elemento catalisador para provocar o distanciamento entre o publico infantil e o uso
excessivo das novas tecnologias.

Em relacdo a revolucao das tecnologias, reconheco que estamos vivengidoaim p
onde nunca se trocou tanta informacdo em uma velocidade extraordinaria. As maneiras de se
comunicar nunca foram tao sucintas, eficientes e expansivas, dado que criancas e adolescentes
podem travar batalh&scom qualquer um, em alguma parte do musda) que iSso represente
algum perigo real. Admito também, que diante desses avancos e da nova configuracdo da
infancia, de nada vai adiantar o saudosismo das brincadeiras de rua e do rodopio do peédo de

madeira, porque este € um movimento célere e seim @ mesmo quando essa dinamica

8 Refiro-me aos jogos de guersalinecomoGodwars, Call of Duty, Battleshig outros.
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envolve uma baleia aZfilde aparéncia inofensiva, mas que levou alguns jovens a morte por
meio de uma lista de tarefas estlpidas e inconsequentes.

Além das ofertas cibernéticas, Caruso (2003) destaca que a crian¢gpavatesa tem
estado atarefada em cumprir uma agenda de mini executivos, sem que sobre tempo para contos
de fadas. Essa é a realidade do infanto, que possui um poder aquisitivo que Ihe permite exercer
multitarefas. Entretanto, as criancas da periferia tambstido ocupadas com os afazeres
domeésticos ou vendendo algum produto no mercado paralelo das ruas da cidade.

Em suma, vivemos um ciclo de mudancgas que requerem atitudes diferentes para novas
leituras. Diante disso, tornese necessario inaugurarmos marseida contar historias que
concorram com a atencao dispensada as narrativas do celular. Ademais, é preciso construir
figuras para essas narrativas que sejam tao apelativas quanto as imggeistddem como
tentar encontrar saidas para associar o usiordoas ferramentas tecnolégicas que chegaram
para ficar, trazendo inUmeros beneficios que ndo podem e nem devem ser ignorados. Para citar
casos analogos, existem em média doissitébno Brasil que possuem livros disponiveis para
contacao de histérigex: Bau das Histoérias, Universia, Pedagogia ao Pé da Letra, etc.). HA uma
variedade de programas que permitem a leitura de contos em PDF e os leitores podem se
comportar como autores de suas proprias historiagas fgublicadas em paginas na internet
(ex: Myebook, Playfic, Nyah FanfictipiRecanto da Letras, etc.). Ou ainda, a nova geragéo de
ouvintes pode ter acesso a cordelistas que contam e cantam a vida do interior do Nordeste,
através desitescomo o da Revista Prosa Verso e Arte e Canal do Ersirion, sdo muitas
possibilidades ocasionadas pela revolugéo digital que podem conduzir o ouvinte e o leitor a um
dappyend, sem que este tenha que passar pel o c
encontrar um principe que, talvez, nem sejaitéeressante, como sera visto na analise da
préxima pergunta.

Tabela5-5: Questao 10
10. Qual histéria vocé nao consegue esquecer? Por qué?

Tiago Mila lan Virginia Beatriz
Cinderela. Agora Dificil. Eu ndo Cinderela. Eu
nao gosto mais. gosto dos contos d adorava aquele
~ . Acho que é histérigl Eu gostava de toda] fada. Eu gosto dog vestido e o sapato,
Joé&o e o Pé de , e . ) ) ) X
Feij&o para as criancas | do Sitio (do Pica livros de agora: Queria ser igual.
brancas. Agora eu Pau Amarelo). Harry Potter, Por causa da roupg
ndo gosto mais Narnia, Senhor do§ nao por causa do
daquelas histérias, Anéis, Mangas. principe.

FONTE- Autora, 2016

8 Jogo da Baleia Azul- suposto fenémeno surgido emna rede social russdigado ao aumento
desuicidiosde adolescentegue cumprem os desafios ordenados por um grupo anénimo.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Suic%C3%ADdio
https://pt.wikipedia.org/wiki/Adolesc%C3%AAncia
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As respostas a essa questdo poderiam me auxiliar a definir o perfil de cadadeitor,
nao fossem as mudancas naturais de opinido, de preferéncias, de visdo de mundo, de génerc
literario ou até mesmo de referéncias identitarias no decorrer da historia de cada um deles, como
no exemplo de Mila. A participante se posiciona de maneira nedlexcritica quando admite
que, para ela, ndo ha mais encanto em ouvir a histéria de Cinderela, por uma questdo de
identidade. A fim de enfatizar o fato de ndo se sentir representada pela personagem, ela declara
gue fin«o gost a ma iosavetmarmewse refarindo A ousals princesascomo  p |
Branca de Neve, A Bela Adormecida, Rapunzel, entre outros esteredtipos de personagens
diferentes do fendétipo da participante. Eventualmente, na idade de ouvir as fabulas de princesa,
Mila, que hoje tem 17 a3, ainda ndo havia sido exposta a uma literatura infantil menos

ocidentalizada e mais diversificada que tem sido produzida nos ultimos dez anos, como:

FIGURA 5-4. Capas dos livros de historias infantguvenis

Ana Maria Machado e Claudius e O
Uma gota de mégica@ ’AERNINR

Zimaldo _

c | e

Fonte:Google Image$2017)

Outrossim, a mencdo dessas figuras femininas, me levaram a consideracfes
etimolégicas menos importantes, mas ainda no campo semantico da identidade. Estive fazendo
algumas conjecturas, como, por exemplo: se end@dranca de Neve, o titulo do livro fosse
OP®r ol a Negrad? E se em vez de Bela, a prir
de OA Gordinha Adormecidaé? Ou ainda, e se
de Rapunzel fossem lindosctes dificeis de pentear? Essas séo reflexdes indcuas por
enguanto, mas sera que poderiam refletir nos resultados das leituras ou tornar as princesas sere:
desencantados?

Possivelmente ndo. Porque se, por um, lado Mila ndo se sentiu representada, Bia diz
ter adorado Cinderela e sua indumentéaria. Por conseguinte, sua resposta traduz o sentimento
gue os contos de fadas tém que provocar no ouvinte, que € a fantasia de vestir, falar,
experimentar ser esse outro que esta bem distante do real, afinal de evntdis,imaginar

produz os elementos e os quadros da histéria. Todavia, apesar do encanto de Bia pelo vestido
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de princesa, ela demonstra néo ter a sindrome de Cinderela, por isso o principe é o que menos
interessa na narrativa. Acerca desse ultimo oldpeiwjing (2002), autora do livro O complexo

de Cinderel a, conceituou a ©pr-pria teoria
profundamente reprimidos quetém as mulheres numa espécie de penumbra e irapetie
utilizarem plenamente seu intelecto eatividadeo ( DOWL I NG, 200 2, 26)

N&o por acaso, Charles Perrault, autor da primeira verséo de Cinderela, aludiu a figura
masculina, a funcdo daquele que viria resgatar a princesa de todos os dragdes e de bruxas que
as aprisionavam por conta de sua beleeduEacdo submissa de dar nauseas nas leitoras da
pésmodernidade, assim como Bia ao salientar que sua atengéo esta voltada para o brilho do
sapato e que o principe nada tem a ver com o seu desejo de consumo. Essas huances parecel
revelar uma ouvinte do seéempo e, portanto, Bia provavelmente ndo precise de um beijo para
acordar para a vida, ela necessita mesmo € de um bom vestido para encarar a lida.

Guardadas as diferengas de opinides entre Mila e Bia, Tiago, por seu turno, escolheu
uma histéria de gostbem popular entre as criangas. Isso porque, levante a mao quem nunca
sonhou com feijées magicos que resolvessem todos os problemas e ainda conduzissem a uma
escalada audaciosa até o céu? Dessa maneira, psecgoe a fabula cumpriu sua funcao
primaria,a de fazer sonhar e ultrapassar as fronteiras do mundo fisico e concretado de coisas
muito Obvias e circunspectas.

lan foi outro respondente que fugiu do firmamento carrancudo para habitar um Sitio
em Taubaté, S&o Paulo, propriedade de Monteiro L¥bat® histérias de Dona Benta e os
bolinhos de chuva de Tia Anastacia, acompanhados das deliciosas narrativas da cozinheira,
parecem também ser senso comum em se tratando de literatura infantil. Afinal de contas, a
maioria das criancas gostaria de ter umaebargue falasse de verdade e brincasse com um
sabugo de milho cientista. A resposta de lan também € a entrada da literatura brasileira nesse
questionario, que até entdo estava dentro dos castelos medievais do ocidente. Por conseguinte
aproveito esse espacpara citar nomes que transformaram e contribuiram para o
desenvolvimento do leitor infantojuvenil das duas Ultimas décadas, como: Ruth Rocha
(Marcelo, Marmelo, Martelo); Marina Colsanti (Uma Ideia Toda Azul e o premiado Breve
Historia de um Pequeno AmprLygia Bojunga (A Bola Amarela); Ziraldo (O Menino
Maluquinho); Ana Maria Machado (Bisa Bia, Bisa Bel e Enquanto o Dia ndo Chega); Angela

Lago (Sua Alteza, a Divinha); Chico Buarque (Chapeuzinho Amarelo); Sylvia Orthof (A Vaca

% Devido ao tempo e escopo deste estudo, ndo tratarei das questdes recentes, relativas ao preconceito na obra de
Lobato. Contudo, apesar de reconhecer a validade dessa discusséo, para o tejusaarpesnheco a maestria
dos trabalhos do autor.
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Mimosa e a Mosca Zenildajjosé Paulo Paes (Poemas para Brincar); Pedro Bandeira (O
Fantastico Ministério de Feiurinha); Eva Furparitre outros e outras.

O nome de Joédo Ubaldo Ribeiro, também representante da literatura infantil, premiado
pela Fundag&o Nacional do Livro InfargilJuvenil em 1983, na categoria O Melhor para O
Jovem, com o livro Vida e Paixdo de PandenarCruel, ndo foi incluido na lista anterior de
maneira proposital, para que este pudesse abrir 0 trecho da pesquisa que ira se referir & producac
literaria dosescritores baianos. Este feito, por sua vez, sera realizado através da também baiana
Normeide da Silva Rios, professora da rede Estadual de Ensino da Bahia, autora do livro Os
Caminhos da Literatura Infantojuvenil Baignam Sentido com o Leitor.

Além deJodo Ubaldo, Rios (2012) ressalta outros nomes como Betty Coelho Silva,
contadora e formadora de contadores de historias, escreveu livros que servem como verdadeiros
manuai& para aqueles que desejam se aventurar no fascinante universo das narrativias. Gla
Lemos e Sénia Robatto possuem vasta producao para criangas e jovens. Esta Ultima, se destaco
pela criacdo da revista Recreio, da Editora Abril, livreto lido por muitas criangas, devido ao seu
carater criativo e por abordar uma diversidade de assM&r&ga Antdnia Ramos Coutinho,

Ruy Espinheira Filho, Aristides Fraga Lima, Fred Souza Castro, lvan Claret Marques Fonseca,
Ailton Rodrigues de Santana, Mabel Velloso, Aramis Ribeiro Costa, Marylene Soledade,
Margot Lobo Valente, Raimundo Matos de Le&oisLRimentel sdo também grandes nomes

gue representam a literatura local. Rios (2012) igualmente destaca a atuacdo dos escritores
baianos como tradutores responsaveis por adaptacfes de obras europeiaaneerioaras.
Adonias Filho e Herberto Sales, pexemplo, contribuiram com esse segmento fazendo
traducoes e livres adaptacOes da Condessa de"J&J@S, 2012, p.88)

Por fim, concluo a analise da Questéo 10, declarando que a nossa literatura tem mais
do que dend°, por que fhega doifim, tla peimaneae Reometecda b a
ouvinte que a incorpora como alimento de sua imaginacéo crigadorg COEL HO, BET
1998, p.59)Poderia assumir que séo trabalhos como desses autores, que constroeas respost

semelhanteas da Questao 11:

91 O livro Contar Histdrias: Uma Arte Sem Idade apresenta pontos importantes como: escolha da histéria, e o
estudo da histéria infantil. O livro traz de maneira simples e cativante formas de apresemtagigsde uso da

oratéria a ferramentas como flanelégrafo e gravuras. Além de dicas e orientacdes sobre a duracdo de narrativas,
temas, conversa antes da histdria e como lidar com eventuais interrup¢des por parte dos pequeninos. Os Ultimos
capitulos finizam com atividades que podem ser realizadas a partir da histéria e duas adaptacdes para
dramatizacao.

92 Obras da Condessa de Sedimuveaux Contes de fé@sovos contos de Fadases Petites Filles modéléas

meninas exemplargd_es Malheurs de Soph{Os desastres de Sdfietc.
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Tabela5-6: Questao 11

11. Complete a frase abaixo da maneira que vocé achar melhor; Contar e ouvir historia...

Tiago Mila lan Virginia Beatriz

E vocé pensar que é
Brincar de ser | E vocé atuasem | outra pessoa, que pog
outras pessoas. ser chato. morar em outro lugar,
beber coisas diferente;

Viajar. E imaginac&o.

Fonte:Autora (2019

Por esse viés, viajar, imaginar, brincar de ser outras pessoas, dizer textos que nao sao
seus e até violar a lei, bebendo um rosgue permite ndo ser chato e sair da mesmice de
habitar o mesmo espaco séo liberdades que contadores e ouvintes de historias usufruem e que
podem ser estendidas a um namero ainda maior de criancas e adolescentes se seguirmos ¢
divulgarmos por exemplo,toabalho de contadores como o de Otavio Junior (2011), conhecido
como o livreiro do Alemdo. Junior (2011), que tem uma trajetéria muito parecida com o0s
sujeitos desta pesquisa, comecou sua jornada como contador de histérias autorais, criadas e
adaptadasqr ele para a realidade dos moradores do Morro do Alemé&o. Apés alguns anos de
apresenta-»es nas escol as da cionmeu mi drFaadvee,| aedl
o objetivo de oferecer as criancas desse lugar acesso aos livros da maneira ragjsorgpiel
segundo o autor, o livro € algo distante, ja que na entrada de cada comunidade ha locadoras de
DVD cheias de novidades pirateaddarehouse® que permitem seus usuarios navegarem para
além dos limites do Morro e, além desses servicos, exisg@onstes de luz sobrecarregados de
gambiarras de TV a cabo que possibilitam o convivio dos moradores com atores e cantores
internacionais. Contudo, de acordo com o depoimento do autor, me parece que dentro desse
mundo de facilidades, ndo ha uma porta peguediscreta que dé acesso a uma livaria
uma bibliotecaainda que esta seja um estabelecimento clandestino, como um ponto extra da
SKY?%,

No bairro do Candeal, ndo ha uma livraria e nem uma biblioteca, mas ha um projeto
semelhante ao de Otavio Jonino qual a participante Virginia foi favorecida podendo ler os
livros mencionados por ela na resposta da Questadatfy(Potter, Narnia, Senhor dos Anéis,
Mangas). O projeto denominado Café com Letras foi elaborado pelo Instituto Iris em parceria

com a Pracatum e sua grande inovacao foi a transformacdo de carrinhos ambulantes de

9 As lan houses (Lan Local Area Networklurgiram como uma imitacdo dogber cafés europeus, onde os
usuarios podem pagar para utilizar um PC com aceisseraete a uma rede local.

% Empresa concessionaria brasileieasgrvicos de telecomunicacées. Trabalha com televisdo por assinatura via
satélite enternetbanda larga.
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café(quase patrimdnios culturais da Bahia) em bibliotecas itinerantes que levam literatura para

as comunidades do Caead e da Peninsula de Itapagipe.

FIGURA 5-5: Projeto Café com Letras

=uw | gshew APROVADO
to estimula a leitura na Peninsula de Itapagipe e no Candeal
I O R

—

Projeto tranforma carrinho de café em biblioteca itinerante (Foto: TV Bahia)

Fonte:Google Image$2016

Para concluir essa parte da historia, usarei as palavras da contracapa do livro de Janior

(2011), nas gquais mais uma vez o autor retrata o cotidiano do Morro hi@cabm por quase

todos através dos relatos midiaticos e sangrentos. Entretanto, os jornais ndo registram as

tentativas que alguns moradores fazem para superar a violéncia, o preconceito e resistir a oferta

de viver um mundo de ostentacao financiado péfictr. Segundo Junior (2011), apesar dessa

dura realidade, ele admite ter tido uma infancia feliz e, mais do que isso, se declara realizado

pelo trabalho de incentivo a leitura com a gente da sua comunidade, através do projeto Ler é

10, porque:

Sei, por eperiéncia propria, que as criangas daqui tém uma visdo muito
estreita do mundo. Quase ndo saem da favela. Ficam presas aqui dentro. Foi a
leitura que me libertou dessa prisdo. Tudo isso me levou a receber o Prémio
Faz Diferenga, do jornal O Globo, em debeonde 2008. A reportagem
também estampou o apelido pelo qual muita gente me identifica hoje em dia:
600 LivAéiemxodo Uma hist-ria que come
sacos de lixo. (JUNIOR, 2011)

J& a nossa historia comecga dentro do conjunto desgue forma o bairro de Brotas,

onde esta situado o Candeal. Subindo a Ladeira do Cotovelo se encontra Centro Municipal de

Educacao Infantil Virgen De La Alimudena (CMEI), local das contacbes que se iniciaram a

partir de um projeto piloto.
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5.2 ASSIM COMO A FORMIGA, AMIGA DA DONA CIGARRA,
ACHEI MELHOR PLANEJA R1 PROJETO PILOTO

O questionao que sera analisado a segfair elaborado para fins da avaliacdo da
primeira etapa da acdo da pesquisa e averiguacdo de possiveis mudancas que deveriam se
efetuadas antesodnicio do segundo ciclo, a ser realizado durante todo o ano de 2016. As
respostas desse instrumento foram analisadas em dois blocos: no primeiro (Questbes 1, 2, 3 e
4) as perguntas foram desenvolvidas para tratar da relagcdo do sujeito e sua ocupacdo no
Guethd®, a partir dos aspectos identitaffpgue envolvem as reflexdes deste estudo. O segundo
conjunto de proposi¢oes (Questdes 5, 6, 7, 8, 9, 10 e 11) foi elaborado para dar aos participantes
a autonomia e o papel de escrever, contar e mudar a his@uesduisa, como personagens

principais que s&o no exercicio de suas cidaddnias

9 Guethq deGuetho Squareespagco cultural, muitas vezes usado pelos moradores para se referir ao Candeal, no
mesmo sentido de bairro ou comunidade

% | embrando que identidade é uma das categorias de andlise do trabalho.

97 Cidadania é outra categoria de andlise das trés escolhidas: Lingua e identidade, Lingua e cidadania, Lingua e
politica.
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FIGURA 5-6: Questiondrio de Sondagem do Projeto Piloto

QUESTIONARIO DE SONDAGEM: PROJETO PILOTO

Questionério para averiguagdo das acbes realizadas durante o Projeto Piloto (primeira etapa da contagio de
histéria no Centro Municipal de Educagéo Infantil Virgem de La Almudena) no periodo de julho de 20154
dezembro do mesmo ano.

1. Para ter sua participagéo nessa pesquisa, fizemos a escolha por umj
creche da sua comunidade. Voceé esta de acordo com essa opg&o?

® sim

NAO

1.1 Justifigue sua resposta

Porque esta perto de mim. Acho que isso ajuda minha comunidade.

2. O fato da institui¢do esta dentro do seu contexto, faz vocé se sentir
mais a vontade para realizar as atividades?

® sim

NAO

3. Acredita que sua participagao seria diferente se vocé estivesse
fazendo o mesmo trabalho em outro bairro, como por exemplo
Campinas de Brotas, que é aqui ao lado?

SIM

@® NAO

3.1 Vocé pode dar mais explicagdes sobre a resposta anterior?

Mas eu talvez ndo fosse participar, porque nao tenho dinheiro para o transporte. Mas se
fosse para escolher entre aqui e outro lugar eu escolheria aqui.

4. Sobre a Creche (como € chamado o Centro Municipal de Educagéo
Infantil Virgem de La Almudena pelos moradores do bairro), qual a
importancia dela para o Guetho?

A Creche ndo é importante, porque ndo cumpre com o papel de centro educador do

meu bairro e ndo é possivel usufruir dos servicos que esta deveria prestar a
comunidade.

@ A existéncia da creche é importante, visto que além de cumprir com o papel de centro
educador, os meus (familiares e amigos) podem contar com os servigos secundarios
da instituicdo, como controle de vacinagdo e lugar de acolhimento para as criangas
cujos pais tém jornadas de trabalho integral.

5. Agora que entramos na Creche, sobre a turma de alunos escolhida
para a fase do Projeto Piloto, vocé diria que esta:

Era extremamente agitada, portanto ndo havia um momento de escuta das histdrias

® Tinha uma movimentacio natural das criancas dessa idade e estas foram receptivas
a proposta do nosso trabalho

Era indiferente e apatica as historias e atividades propostas

6. Para esses alunos foram lidas as seguintes estdrias: Menina bonita do
lago de fita, O cabelo de Lelé e Bola Bolada. Qual dessas vocé acredita
que fomos mais bem sucedidos?

Menina bonita do lago de fita
0 cabelo de Lelé

@® BolaBolada

6.1 Justifique sua resposta.

Porque a proposta da historia era se divertir no jogo de baleado. E eles ficaram com os
nomes dos animais na cabega.

7. Qual das opgdes acima ndo tivemos resultados relevantes? Por qué?

Menina Bonita do Lago de fita. Porque a histéria que eles menos interagiram. Foi a primeira
também né.

8. Em se tratando de resultados, qual conceito vocé daria a essa etapa
da pesquisa:

Ruim

@® Bom
Regular
Insuficiente

Otimo

8.1 Quais sugestdes vocé faria para a préxima etapa?

Porque era o comego. Deveria ter mais encontros para eles ndo esquecerem. Mais jogos
teatrais que faga os alunos memorizarem mais ainda as palavras.

9. Sobre os alunos, como vocé classificaria o aproveitamento deles?
Ruim
Bom

@® Regular
Insuficiente

Otimo

10. Ainda sobre o aproveitamento, considerando que a estéria ndo é
contada toda em inglés, vocé consegue perceber algum aprendizado dos
ouvintes?

® sim

NAO

10.1 Pode dizer mais sobre sua resposta anterior?

Porque até algumas semanas depois eles ainda lembravam das palavras.

11. Vocé acredita que se as estorias fossem contadas inteiramente em
inglés, estas teriam os mesmos resultados e efeitos?

SIM. Porque os alunos teriam o mesmo aproveitamento.

@ NAOQ. Porgue os alunos estariam desmotivados por ndo conseguirem acompanhar a
narrativa, haja vista esse ser um evento novo em suas vidas.

SIM. Parque os ouvintes ndo teriam grandes dificuldades em compreender a historia.

NAO. Porque os alunos ndo sdo capazes de aprender inglés.

Fonte: Autora(2017)

As respostasas itens um, dois, trés e quatro serdo tratadas sob a premissa de que a

lingua estrangeira aqui em questdo e seu carater irgoéoioialista, com impactos politicos e
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ideoldgicos no seu ensino e aprendizado, ndo escapa as discussdes sobre identiddde. Cont
apesar de me propor a participar dessa demanda, reconhe@mua questao de identidade

vem sendo abordada, talvez exista ai uma instabilidade, como atesta Mercer (1990, p.4), ao
decl arar que a Aidentidade s -se guwwandd agoquaseu m
supbe ser fixo, coerente e estavel € deslocado pekriéxga da duvida e da certeza
(MERCER, 1990, p.4)Dentro desse universo de imprecisdo, necessario para que nao se trate

a identidade comam elemento estatico, escolhi partaegnalise as seguintes formas de se
pensar identidade, que n&do s&o definicbes taxonOmicas que centralizam a esséncia do

significado de identidade, ao contréario disso:

[...] a identidade marca o encontro do nosso passado com as relagfes sociais,
culturaise econdmicas nas quais vivemos agora. A identidade é a intersecéo
de nossas vidas cotidianas cam relacdes econdmicas e politicas de
subordinacdo e dominacdo. (RUTHERFORD, 1990, p.20)

Ou ainda,

[...] as identidades s&o construidas dentro e nao foidisdarso que nos
precisamos compreerdils como produzidas em locais histéricos e
institucionais especificos, no interior de formacdes e praticas discursivas
especificas, por estratégias e iniciativas especificas. (HALL, 1997, p. 109)

A respeito da citagide Hall (1997), os voluntarios, participantes desta pesquisa,
atenderam ao chamado e compreenderam que poderiam construir suas identidades dentro da
histéria do préprio bairro e no espaco institucional da Creche Virgen De La Almudena, a partir
das pratias discursivas, das narrativas escolhidas, através das estratégias de contagcdo e
iniciativas de colaboracéo para a construcédo de conhecimento deste texto. Essas constatacdes
estdo registradas nas respostas desses sujeitos, por exemplo, quando elessassentieem
confortaveis por estar realizando as atividades dentro de uma entidade que faz parte do seu dia
a dia (QUESTOES 1 e 2).

Entretanto, as declaracdes dos respondentes na Questdo 3 demonstram que suas
localidades néo reforgam o sentido de umatidade Unica e nacional, como se houvesse uma
natureza rigida alheia a diferencas e, portanto, uma identidade peenguentle para todas
as épocagSILVA, 2000). Efetivamente, os sujeitos estavam dispostos a fazer a diaspora para
contar historias em onos territorios, mas quando um deles condicionou 0 seu movimento de
saida a situacéo financeira, chama a minha atencao para o fato de que as mudancgas na economi
global tém produzido uma dispersédo das demandas ao redor mundo, logo, posso deduzir que
i a ®ciedades modernas, ndo tém qualquer nucleo ou centro determinado que produza

identidades fixas, mas, em vez disso, uma pluralidade de ce(8t3/A, 2000, p.29)
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Os servigcos materiais, as politicas econdmicas, as formas de governo que esses centros
oferecem aos seus residentes ou (i)migrantes, determinam a negociacdo das identidades.
Segundo Gilroy (1997), o éxodo das pessoas ao redor do globo, acontece em decorréncia da
falta de direitos civis e condigOes dignas de exercer suas cidadanias e, poz,sessee
fendmeno tem produzido identidades moldadas por esses fatores draméticos. Nesse ambito, de
acordo com a resposta da Questdo 4, os sujeitos admitem a importancia dos préstimos da
instituicdo (CMEI) para a comunidade, o que me leva a crer que fiboagscolla, quando
objetivei estabelecer um vinculo entre os voluntarios da Pracatum e o local onde eles se
reconhecem e déo significado ao sentido de pertencimento e, ndo por coincidéncia, esse vem as
ser a probleméatiéadeste trabalho.

Para concluir aanalise desse primeiro bloco, independente das tensfes entre as
concepcdes tedricas construcionistas ou essencialistas, irei me valer das perguntas de Hall
(2000, @Ondeestéd) iy, a nefessidade de mais uma discussao sobre identidade? Quem
precia dela? Por esse motivo, acredito que quem estava com a razao foi o baiano que cantou:
fiPrefiro ser essa metamorfose ambulante, do que ter aquela velha opinido formada sobre tudo
(SEIXAS, 1973)

Antes de relatar as observacbdes do segundo grupo de assmpstro registrar que
durante as reunides com o0s participantes, eles geralmente se mostravam apreensivos em relacas
ao publico infantil, ora por acharem quievido a idade e ao contexto familiar das criancas,
elas talvez ndo apresentassem interessepeender inglés; ora por medo real das estripulias
infantis e, consequentemente, recearem nao ter paciéncia suficiente para lidar cergste e
plateia. Portantoera preciso saber qual julgamento os contadores faziam dos seus ouvintes.
Contudo, percebse por meio de uma das alternativas de resposta do equb a experiéria
nao foi tAo amedrontadorajae se iniciavali no segundo semestre de 2Qbh%a parceria para
ficar na historia de suas vidas.

Passado o temor, e os voluntarios tinham assuoaddstruir uma identidade nao sé
simbdlica, mas acima de tudo uma identidade social (SILVA, 2000) que se relacionasse com
seus pares locais, seria preciso agora que eu os fizesse perceber que seus esfor¢os estaval
dando bons resultados. Para tanto, as Qes®, 8, 9 e 10 cumprem esse papel de levar os

participantes a acreditar que podiam exercer seus direitos de cidad&os através do ensino e

%8Problematica: mobilizar os alunos favorecidos pelas ineisida Pracatusinglés a dividir seu aprendizado em

ILF com as criangas das creches e escolas de ensino infantil da comunidade, através de um projeto de contagdo de
histérias.

% RESPOSTA: Tinha uma movimentagdo natural das criancas desta idade e astasdeptivas a proposta do

meu estudo.
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aprendizagem de inglés. Em se trataddste Ultimo tdpico, apesar delgeto da lingua nesta
pesquisa ser coadjuvig, visto que o trabalho se justifica por intencionar estabelecer um
compromisso social entre os alunos da Pracangh@s e a comunidade do Cand®aho item

10, os sujeitos constatam que sua presenca na Creche ja comeca a dar frutos quando observarar
que os alunos lembravam das palavras, mesmo depois de algumas semanas ap0s o encontro d
contacao da historia.

No momento em que as perguntas 8 e 9 foram lancadas, o propdsito era que, de alguma
forma, os sujeitos avaliassem o proprio trabalho através tlse causados e do
aproveitamento dos ouvintes. Os participantes, foram coerentes em suas respostas quando
mensuraram como 6bombéb o desempenho dos al un
do tempo e das condi¢cdes de uma efalmto. A avaliacdo tafmém estava condicionada a
promover as habilidades dos sujeitos para que eles se vissem capacitados para a realizacao d:
tarefa de interagir com as criangas e, a0 mesmpdgefazer com que elasreditassem que
podiam aprender inglés com seus vizinhos.

Todo esse trajeto perpassa pelas premissas dos estudos sobre a associacdo entre
autoestima e aprendizado de lingua estrangeira (REVUZ, 1998; ANTUNES, 2000; LAGO,
2000; RAJAGOPALAN, 2003; CORACINI, 2007) que, por sua vez, estdo associadas as
questdes identité@s. Afinal, o construto da autoestima é determinante para o aprendiz que tenta
falar uma lingua que néo é sua, que se arrisca em provar sabores menos tropicais que 0S Seus ¢
ainda, se aventura em um novo idioma sem permitir que o hedonismo do oua@regiita ser
dono da lingua, o impeca de contar sua historia no tom (fluéncia) e no ritmo (prondncia) que
respeite suas localidades.

A autoestima para os alunos e 0s sujeitos aqui em questdo € de fundamental
importancia, visto que este trabalho esta satekenvolvido dentro de um cenario onde virou
consenso, a falacia de que a escola publica e a periferia ndo ensinam e nao aprendem inglés,
respectivamente. Atualmente, observo essa afirmativa como uma manobra politica excludente
e conformista, que debiita autoconfianca desses personagens citados no inicio do paragrafo
e acaba por garantir que o acesso as LE permaneca na ponta da lingua das classes dominante
Assim, este estudo se configura em um pequeno balbucio para afirmar que o aprendizado de
LE dew estar ao alcance de todos, como afirma Siqueira (2014), ao defender que se a lingua
inglesa estéa nas infovias e nos espacos populares de comunicacéo, logo, que ela seja consumid

democraticamente.

100 jystificativa do trabalho, apresentada no capitulo da Metodologia.



126

Em virtude do que foi dito, a Questdo 7 e a perguntacemdil do item 8 ddo a voz da
mudanca aos participantes, que empoderados, moldaram as transformacdes da etapa futura dc
projeto, como configurado a seguir: 1) Em 2016 nao iniciamos com a Menina Bonita do Laco
de Fita. Esta parecia uma histéria longa paraasprimeira narrativa da série de contacao de
histérias; 2) Devido a mudanca mencionada anteriormente, come¢camos o0 novo ciclo com O
Cabelo de Lelé; 3) Propusemos a Creche que o numero de encontros fosse ampliado para cade
quinze dias, em vez de uma Uniea no més e 4) Algumas atividades foram descartadas, outras
readaptadas, para tornar a fase de consolidacdo em uma etapa mais produtiva.

Quanto a proposicdo de numero 11, apesar de ndo desejar colocar em cheque a
autoconfianca dos sujeitos e a motivacis ouvintes, em 2016, a narrativa da lagahia
Hungry Caterpillarfoi acrescentada, como sugestdo da banca examinadora de qualificacdo. A
acao foi de grande valia para compor o leque de possibilidades que faz parte do foco deste
estudo, com resultadosie também foram avaliados por uma audiéncia sincera e exigente: 0s

pais dos alunos.

5.3 NAO DEIXE A AGUIA FA LAR MAL DOS FILHOS D A MAMAE
CORUJAD- A AVALIACAO DOS PA IS

Antes de apresentar a andlise desse instrutfie(dopartir das categorias lingua e
politica e lingua e identidade)rei contextualizar em qual situacdo essas perguntas foram
realizadas. Proximo a finalizac&o do projeto, enviei um questionario semelhante a este para que
0s pais respondessem e 0 enviassem de volta através das criancas. Semesszepsmeira
tentativa, enviei um convite para uma aula publica, de maneira que 0s progenitores pudessem
ver os efeitos do trabalho dos participantes desta pesquisa. Mais uma vez nao consegui atrair
suas atencdes para 0 que estava acontecendo na E&sesda. maneiramaginei que na
formatura das criancgas, a maioria deles estaria pressente. Afinal de contas, esse € um dia sempre

especial, independente se a graduacao € no ABC ou em Robotica na Universidade de Haward.

101 Aluso & fabula da Coruja e da Aguia que comeu os pobres filhotes da maméae olhuda.
102 por questdes identitarias relevantes para a andlise glesst@gonario, preservei as respostas quase na integra,
fazendo apenas alteracdes para um melhor entendimento do leitor.
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Fonte: Autorg2017)

Subjacente a essas ocorréncias, talvez esteja a relacdo entre familia e escola, ja
considerada no Cap2tulo 4, subt 2duedorsuadedx g en

esta refletida na resposta da Questéo 6:

FIGURA 5-8: Questao 06
Questao 6: Seu filho ou sua filha chegou em casa comentando alguma vez sobre as {
de inglés?

@ Sim. Falando algumas palavras que
aprendeu durante as aulas.

@ Nio. La em casa nunca ouvi falar
sobre o projeto ou nada de inglés.

Fonte: Autora (2017)

Além da possibilidade de agancas de fato ndo terem relatado sobre a contacdo de
histérias, o desconhecimento dos pais, talvez se deva a uma série de fatores como: 1) a correria
e as preocupacdes de um cotidiano com pouco tempo para a escuta do9 fllaoséhcia de
habitos académicos no entorno familiar; 3) a crenca de que os filhos estdo sob a guarda total da

escola, portanto os pais ndo precisam se envolver no processo educacional, ou ainda, 4) a falta
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de conhecimento dos pais, que acaba por de&ilo a querer saber sobre as atividades

escolares dos filhos e ndo serem capazes de alosiliGomo é percebido nas Questoeg:1

FIGURA 5-9: Questao 01
Questdo 1: Vocé ja estudou inglés?

® siv

® NAO
8.3% . .
Quando eu estudava ndo tinha inglés.
Eu tenho 32 anos
8.3% @ Queria, mas nio tive a oportunidade.

@ No segundo grau. Mas na maioria das
vezes a professora ndo ia.

@ Eu estudei no interior. Fiz até a quarta
série.

Forte: Autora (2017)

FIGURA 5-10: Questéo 02
Questédo 2: Vocé gostaria de ter estudado inglés na idade dos seus filhos?

® Sim
® Nio

Acho que assim, eu poderia falar melhor. Ler também. Inglés é coisa de rico, mas eu acho.

Quem ndo gostaria. Mas isso era coisa pra rico né?

Porque acho que eu n#o levo jeito néo.

Eu acho que eu iria entender melhor algumas coisas. Porque se vocé olhar as pessoas hoje precisam de inglés até pra mexer na
Sky.

Eu ndo tive essa oportunidade. Eu acho que era so prarico. Ainda é né?
Eu ia poder ta ajudando a ele agora.

Eu estudei inglés na escola. Ai vocé ja sabe: ndo aprendi nada.

Porque é importante para emprego e ganhar melhor,

Mas eu nem teria como. Meus avos ndo tinham dinheiro para pagar.

Eu estudei mas ndo estudei. Foi na escola do governo. Eu queria saber um pouquinho, acho que algumas oportunidades no
comércio (na Baixa do Sapateiro) teriam sido melhores.

Porque eu ndo iria ter tanta dificuldade na escola e hoje pelo menos eu saberia alguma coisa

Eu hoje ndo sei quase nada mais.

Fonte: Autora (2017)

Além de associap proprio desaprendizado de inglésn&ficiéncia de politicas

publicas, que serdo tratadagasteriori notase através das declara¢des anteriores que 0s pais
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praticam a autoexclus«o citada por Lefifa (2
Auto-e x cl us«o em | 2Onagtar arguensntarq@ero gpredessa di .autoexclusdo é
sutil, incutese na cabeca do sujeito o desejo de se excluir de um determinado gregma da

ele a falsa impressé&o de que ele mesmo fez essa escolha. Leffa (2007) acrescenta que com bas
na construcdo dse pensamento, acreestee |, ent «o, gue Atodo o
individuo numa determinada comunidade seria frustrado pela resisténcia desse mesmo
individuo em pertencer @ssa comunidade. Ao lado do discurso aberto da inclusdo existe a
pratica invisiel daexcluséo ( LEFFA, . 2007, p. 2)

Como por exemplo, quando alguns pais marcam a classe social que pode ter acesso ao
inglés, parece que eles legitimam a auséncia do direito das camadas populares de aprenderen
uma LE e, dessa maneira, agregam um \@dgouma grife muito cara ao idioma, reconhecido
como um dos marcos da globalizacéo, outro elemento provocador de diferencas e exclusao
social que divulga a falacia de uma aldeia global que vive em pé de igualdade. Por essa razao,
para este trabalho, o coitoede globalizagcéo perpassa pelas ideias de Silva (2014) segundo o
qgual fa globaliza-«o0o envolve uma intera-«o
mudancas nos padrdde producdo e consumo, as quais, por sua vez, produzem identidades
novas e gloalizadas (SILVA, 2014, p.21).

Em virtude dessa concepc¢ao, vislumbro o inglés como lingua franca ndo somente por
conta dos aspectos gramaticais e funcionais discutidos por Jenkins, (2007), Seildhofer, (2011),
Cogo e Dewey ( 2012), ou por causa das posigssumidas por Berns et al. (2011) e
Prodromou (2007, 2008), sobre as situacfes de uso da lingua que envolvem falantes néo
nativos, hoje em maior nimero que falantes nativos. Entretanto, para mim e para os propdésitos
deste estudo, essa lingua é francaardido de gratuidade, de acesso livre e de democratizacéo
dentro dessa grande vila global, para que menos usuarios declarem:

FIGURA 5-11. Continuacéo da Questao 02

2.1 Continuacédo da resposta

Acho que assim, eu poderia falar melhor. Ler também. Inglés & coisa de rico, mas eu acho.

Quem ndo gostaria. Mas isso era coisa pra rico né?
Eu ndo tive essa oportunidade. Eu acho que era so prarico. Ainda € ne?

Mas eu nem teria como. Meus avos nao tinham dinheiro para pagar.

Fonte:Autora (2017)

Ainda sobre as declaracdes anteriores dos pais, parece ser necessario ter uma moeda

da sorte para bancar o aprendizado de inglés, logo ha também a necessidade de uma redefinica
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de novos objetivos para o ensino de LE nas escolas e de pagpuiticos que deseletize
esses processos, como defende Gimenez (2014). A autora chama atencao sobre a efetivacéo d
politicas linguisticas que aumentem a capacidade de classes menos favorecidas para que esta
venham a ter participacdo no mercado deatrab(GIMENEZ, 2014), preocupacao expressa
pelos pais na proposiQ8:

FIGURA 5-12: Questéo 08

Questao 8. A pesquisa encerrou hoje, vocé gostaria que tivesse continuidade
préxima série que as criancas iré estudar?

@ Sim. Porque acredito que os
resultados foram bons.

@ Nio. Porque acho que eles vio
esquecer de tudo.

Eu figuei até pensando que a prefeitura tinha botado inglés. Eu, oxi, nem acreditei.

Até porque eu ndo tenho dinheiro pra botar ele num inglés.

Estudar inglés é uma oportunidade.

Olhe eu ndo tenho estudo. Trabalho em casa de familia. Ndo sei nem por onde comegar.

Deveria ser uma obrigagio das escolas.

Eu ndo sei ensinar. Eu ndo sei inglés. O que vai ser de Isaque?

tem que ir pra esses cursos de inglés para aprender.

Eu nem tenho como pagar curso. Eu ja disse a ele:"curso € pra rico, tem que aproveitar agora, porque depois..."
Eu queria que continuasse porque la em casa ninguém sabe inglés e nem tem dinheiro para pagar.

Eu queria porque eu tenho mais gente da minha familia estudando aqui. E agora que a gente ja sabe que é bom e que eles saem
falando, melhor ainda.

Vai ser importante pra eles no futuro. E se demorar eles ficam desinteressados. Meu sobrinho estuda em escola particular e ja
sabe um monte de coisa.

Eu vou pedir pra continuar, eu disse a minha irma gue também tem filho aqui, pra gente fazer um abaixo assinado.

Fonte: Autora (2017)

As respostas também revelam que os pais parecem conscientes da funcéo instrumental
da lingua porque ndo ha em suas assertivas nenhuma suspeita de que eles aclsapeinglés
coolou assumem que seu aprendizadecessario para saber cantar os refrées da Ultima musica
lancada poBeyoncéEntretanto, o que ha, de fato, € um olhar sobre o idioma que talvez possa
lhes permitir ocupar um lugar no 6nibus, que ndo seja aquele na ultima cadeira ao lado do

banheiro, enoposi¢do a isso, 0s pais compreendem que:
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FIGURA 5-13: Continuacéo da Questao 08
8.1 Continuacédo da resposta

Estudar inglés € uma oportunidade.

Vai serimportante pra eles no futuro. E se demorar eles ficam desinteressados. Meu sobrinho estuda em escola particular e ja
sabe um monte de coisa.

Fonte: Autora (2017)

Todavia, apesar de reconhecer que um ensino instrumentalizado dgtisgadhes
trazer algum beneficio, os pais, mais uma vez, cometem a acdo de autoexclusdo, quando
acreditam na privatizacdo do ensino como uma unica possibilidade de aprendizado. Ademais,
ao fazélo, os pais também reforcam o mito de que a escola pagalé@ mscola e corroboram
a visdo neoliberalista do sucesso absoluto dos alunos de cursos de idiomas. Estes ultimos
construiram sua cartela de clientes em funcdo da propaganda massiva de serem 0s Unicos
capazes de fazer o al ume falarsnatliralneent®6 a u ma n d.lEa
Entretanto, em meio as declaracdes, existem aqueles pais que parecem entender que a lingue
tem suas dimensfes sociais e politicas e, portanto os 6rgdos governamentais devem ser 0S
responsaveis por garantir igualdade de swes

FIGURA 5-14: Continuacdo da Questédo 08

8.1 Continuacéo da resposta
Deveria ser uma obrigagéo das escolas.

Eu figquei até pensando que a prefeitura tinha botado inglés. Eu, oxi, nem acreditei.

Fonte: Autora (2017)

Dessa maneira, descrédito e desinteresse das autoridades sdo as marcas da trajetoric
do ensino de LE nas esaslpublicas e essa faganha do governo ndo passa desapercebida pela
maioria dos respondentes, como € demonstrado nas respQstastadl. 1:

FIGURA 5-15: Questdo 11

Questdo 11: Por que vocé acha que as crigas das escolas publicas n&
estudam inglés no infantil?

@ FPorque elas sdo muito pequenas para
aprender.

@ Porque sdo criancas muito pobres e
néo tem como ter acesso ao inglés.
Porque o governo ndo se interessa
em oferecer inglés para o infantil do
ensino publico.

@ Porque esses alunos ndo precisam
de inglés, portanto ndo vai fazer
nenhuma diferenca.

Fonte: Autora (2017)

103 Referéncia a peca publicitaria e televisiva da escola de idiomas CCAA.
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A respeito da imagem que os respondentes tém da escola publica Salles e Gimenez
(2008) declaram que ndo é uma situacdo do acaso, mas em decorréncia de ndo haser politica
publicas que desfacam o quadro de malogro do contexto escolar em voga. Porém, ndo ousarei
em pintar esta tela mais uma vez, haja vista ser do conhecimento de todos as mazelas do ensinc
patrocinado pelo governo. Por essa razéo, voltarei minha atencams [B88% dos pais que
pensam ser um ato legitimo os poderes publicos ndo investirem em afirmativas de melhorias
das escolas publicas. Sobre a construcado desse pensamento, Antunes (2009) afirma que ainde
ndo € uma preocupacdo da sociedade em geral as@léaescola publica estd cumprindo ou
n«o suas fun-»es. Segundo a autor a, para o
semescolas, escolas sem professores, professores sem programas eficientes de ensino, aluno:
sem saber ler e escrever, megtapois de oito anos frequentando a sala dec B TUNES,
2009, p.41).

De fato, nem causa indignagédo, nem espanto ver que tudo isso acontece na periferia,
como se 0S meninos e meninas dA&f@stivessem predestinados ao analfabetismo e ao
subdesenvolvimén consequente. Para concluir a discussdo em torno da opinido dos 33,3%,

irei me apropriar da histdria contada pela professora Irandé Antunes (2009):

AiHE8 um pouco tempo, uma professor a,

- Vocé sabe, Irandé, como aluno da escolaligaiiem dificuldade para
aprender!

Como se isso fosse uma fatalidade. Como se essa suposta dificuldade do aluno
fosse alguma coisa congénita, natural, que, inexoravelmente, tem de cumprir
se. Nunca se pensac@incidéncia de serem apenas as criancaepas que

nao conseguem sucesso na es¢ABTUNES, 2009, p. 41).

Um feixe de luz de esperanca para contrariar esse destino de insucesso, aparece nas

Questdes 9 e 9.has figuras seguir:

104 Esse é meu lugar de fala.
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FIGURA 5-16: Questdo 09
Questdo 9: Vocé conseguiu perceber se as criancas aprenderam alguma c
de inglés através da contacdo de histéria?

@ Sim. Muita coisa

@ N3o._ Acho que foi muito pouca

Fonte: Autora (2017)

FIGURA 5-17: Questdo 09.1
Questdo 9.1: Vocé@creditava que seu filho ou sua filha seria capaz de aprend
e/ou falar inglés?

@ Sim. Acho que qualquer crianca pode
aprender inglés.

® Nio. Porque néo sei como ele iria
aprender inglés e ndo sei com quem
ele aprenderia.

Fonte: Autora (2017)

Essa esperanca veio para as criancas da Creche de forma ladica, através de narrativas
capazes de quebrar a barreira da lingua estranha/estaaaghs permitir que os contadores
entrassem no espaco da sala de aula do CMEI. As hist@miae um instrumento de ensino e
de apresentacdo do idioma, estdo de acordo com as caracteristicas de unfanigagua
descrita por Antunes (2009), como aquela qaorre sob forma de atividade social, para fins
da inteacdo e da intervencdo humanajegg por sua Vvez, Aacont ece
forma detextualidade, isto €, sob a forma de textoais (grifo meu) e escritos, sejam eles
breves ou longod  (TANES, 2009, p. 37E senso comum que ndo ha nada de novo nessa
sugestéo, porém o grande desafio é criar condjgéiesa emergéncia e a sustentabilidade da
consciéncia de que essas criangas podem aprender uma LE, como afirmesspsesaiveis

na respost a seguir
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FIGURA 5-18 Questédo 03

Questdo 3. Vocé achou que a apresentacdo de hoje teve alguma importancia parq
criangas?

® sim
@ Nio

Nany tava se achando (risos).
Eles pareciam que estavam curtindo e tudo. E ndo tiveram vergonha ndo? Tiveram vergonha de cantar o hino.
Eles estavam feliz.

Naiara estava feliz e se achando pré. Eles nem sabiam cantar o Hino do Brasil, mas estavam afiados na musica (Head and
shoulders)

Eles estavam falando inglés mesmo né?
Eles estavam achando massa.
Porque as criangas ndo vdo continuar estudando.

Ele (o filho) vai crescer e ja sabe inglés. Ele ndo vai achar dificil na escola

Eles ndo conseguiram fazer as outras apresentagdes. Mas a de Inglés foi perfeita. Os alunos estavam feliz.
Eles estavam com orgulho deles mesmos e nem tiveram vergonha de falar inglés.

Os menino estavam bem. Eles ja pareciam saber de tudo que era pra fazer. E a apresentagdo da pro era em portugués e ndo deu
certo.

Eles estavam se achando. Eles estavam seguros. As meninas foram logo comegando sem ninguém mandar.

Fonte: Autora (2017)

Possivelmente, os pais tenham sidi@tcos em suas respostas porque tinham acabado
de assistir a apresentacdo da formatura. Entretanto, os depoimentos confirmam que a
afetividade é igualmente relevante, entre outros fatores, para a obtencao de resultados positivos
no ensino de lingua estigaira para crianca, conforme acentuam Rocha (2008), Tonneli (2013)

e 0S pais em resposta a Questao 3:
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FIGURA 5-19: Continuacéo da Questao 03.1

3.1 Continuacédo da resposta
Nany tava se achando (risos).

Naiara estava feliz e se achando pré. Eles nem sabiam cantar o Hino do Brasil, mas estavam afiados na musica (Head and
shoulders)

Eles estavam com orgulho deles mesmos e nem tiveram vergonha de falar inglés.

0s menino estavam bem. Eles j& pareciam saber de tudo que era pra fazer. E a apresentagdo da pro era em portugués e ndo deu
certo.

Eles estavam se achando. Eles estavam seguros. As meninas foram logo comegando sem ninguém mandar.

Fonte: Autora (2017)

Os adjetivos nos depoimentos deixam claro que o que faltou de entusiasmo nas
respostas dos pais a Questéo 2, sobrou nos filhos no item 3. As criancas estavam nas suas zona
de seguranca,ethominadas por Canagarajah (20@8n seu texto ldentidades Subversjva
Zonas Pedagdgicas de Seguranca e Aprendizagem Critica como areas livres de vigilancia,
especialmente aquelas nas quais as autoridades sao figuras locais que provocam um sentimentc
de protecdo via compartilhamento de aspectos identitarios semelhamagai@gmh (2009)
adiciona a essa definicdo, que essas zonas de seguranca para alunos que pertencem a grupc
minorit8rios fiservem como uma sa?da para a
desdobram em discursos subversivos que, por sua vez,mspgiaténci@ontra a dominacéo
exercida sobre os discentes ( CANAGARAJAH, 20 0 9dessgéarea chdgu) . A
até os pais, que sairam da zona de desconfianca para a constatacdo de um trabalho que
curiosamente alguns deles desconheciam, confépossivel verificar nas respostas a Questao
4, representadas no grafico a seguir:

FIGURA 5-20: Questao 04

Questao 4: E para vocé, foi uma apresentacao que lhe causou algum impa
impressao ou qualquer caa?

® sim.
® Nao

Fonte: Autora (2017)

No tocante a repercussdo e aos efeitos da apresentacdo sobre os pais, vale a

comparacao com o projeto Educacao para Autoconfidigauya Kujitegemea elaborado
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para a promocdo déwahilicomo lingua nacional, ap6s apliacao do inglés na Republica

Unida da Tanzania, cujo proposito principal consistia em preparar individuos para prestar
servicos nas suas comunidades e para que pudessem desenvolver um pensamento critico ¢
questionador, como resume Rodrigues (2011) emligeu A Lingua Inglesa na Africa
Opressao, Negociacao, Resisténcia.

Naturalmente, o trabalho citado anteriormente tem dimensdes maiores que 0 meu, mas
se assemelham no que diz respeito a conquista da autoconfianca para promover o
empoderamento de fillsp pais, professores e todos os envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem de LE dentro desse contexto. Outrossim, o valor dessas declaracdes é
particularmente singular para mim, uma vez que eu, apegada até ha pouco a uma Visao
positivista que prioria nUmeros para comprovar resultados, pude perceber os efeitos deste
estudo no cotidiano e na mudanca de pensamento de varias familias do Candeal através do
exercicio da cidadania de dois voluntarios. Essa relagédo entre os individuos e seu espaco € vista
naresposta a Pergunta 7 que, por seu turno, ajuda a estabelecer o sentido de localidade e
identidade, explicitadoas respostas au@stao 5:
FIGURA 5-21: Questdo 05

Questdo 5: Esse projeto € uma parceria em a Universidade Federal da Bahia e o
alunos voluntérios da Pracatuminglés, alunos que estudaram inglés na Pracatum e qt

também sdo moradores aqui do bairro. Vocé acha que a participacao deles no proje
foi importante?

@ Sim. Porgue eles estavam ajudando a
propria comunidade.

8.3%

@ Nio. Esse trabalho poderia ser feito
por um professor de inglés.

Fonte: Autora (2017)

Os alunos que estudaram na Pracaliughés usaram o aprendizado de lingua como
uma pratica social que poderia ser dividida com seus pares. Em se tratando desse produto que
0S sujeitos compartilharam com os alunos da Creche Escola Infantil Virgem de LdeAbmu
€ preciso declarar que, com base nas teorias até aqui expostas, 0s envolvidos nesta pesquis:
estdo cientes de que essa mercadoria nhdo pode ser vendida como um chapéu magico e de que
Guetho néo se transforme em mais uma nova colonia conquistagagelm anglesaxonico.

Em oposicdo a esse pensamento, coaduno com Rodrigues (2011) que relativiza quatro
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processos ideologicos que figuram na promoc¢do da lingua inglesa como lingua
franca/global/internacional: (i) a naturalizacdo de sua expansao, comssosedo fosse
resultado de conquistas imperialistas por meio de for¢cas econémicas e politicas; (ii) a crenca
em sua universalidade, quando o acesso a lingua é limitado a um seleto grupo elitista; (iii) o
apagamento das contradigcbes imbricadas em suans&@aou seja, a negacdo de que a
hegemonia do inglés pode ser encarada como uma forca de exclusdo social e politica que
marginaliza as linguas das colbnias conquistadas e grande parte de suas populacfes que néc
sabem utilizar ou resiste a ela e, por fiim) a producao de um sentido histérico de uma lingua

que ja nasceu para se tornar dominante por exceléncia (ignorando seu passado bélico e o poderic
econdbmico que produziu sua supremacia).

Sabedores desses elementos e para preservar esta pesquisagéd® aeugue somos
alienados de corpos moles e déceis (FOUCAULT, 2001; LEFFA, 2005), tentei seguir o
exemplo de Chinua Achebe (20@pudRODRIGUES, 2011) em seu lividome and Exile
quando o autor € acusado de ser um sujeito vendido a lingua do colgréséelse defende,
ao definir sua literatura como um processo de recontar pessoas que foram silenciadas pelo
trauma da perda. De maneira que, |l ogo, o p
esfor¢o incansavel para ajudar [sua] sociedade a \eolareditar em si mesma e deixar para
tr8s os complexos causados pelos anos de d
apud RODRIGUES, 2011, p.872, assim como em algumas regides da Africa, apesar dos
processos ideoldgicos e politicos servirem @angredientes de resisténcia, 0os pais também
gostariam de manter seus filhos em contato com a lingua no grafico a seguir:

FIGURA 5-22: Questdo 10

Questdo 10: Vocé gostaria que seu filho ou sua filha contiasse estudandc
inglés?

@ Sim. Porgue eles irfo precisar no
futuro.

@ Nio. Porque eles nao terdo a
oportunidade de usar em lugar
nenhum.

Fonte: Autora (2017)

Em relacéo aos africanos, alguns planejamentos linguisticos foram feitos para garantir

qgue as linguas nacionais ndo fossem secundarizadas, mas ao mesmo tempo foram criadas
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medidas para que os alunogudsssem a lingua inglesa para garantir sua entrada nas
universidades e letramentiecnologico (RODRIGUES, 2011Qs cidadaoslaqui do Candeal
de Brotas, por enquanto, contam com as iniciativas da Prataglés, da parceria com a
Universidade e da doacgéo tempo precioso dos sujeiparticipantessoluntarios da pesquisa.
Todavia, esse ato politico e social foi merecidamente reconhecido na Questédo 12:

FIGURA 5-23. Questéo 12

Questdo 12: Estamos encerranda pesquisa, vocé gostaria de dizer alguma coisa g
voluntarios que participaram desse projeto?

Continue. Vocés vao ajudar os pais que ndo sabem um 6 com copo.

Va para a outra escola, por favor (risos).

Vocés fizeram um trabalho de respeito.

Eu queria agradecer. Eu nem sei viu. Eu queria dizer que foi tdo lindo.

Vocés foram bons para minha filha. E uma pena que vocés néo vio continuar.

Muito obrigada. Vocés nem ganham dinheiro pra isso, né?

Obrigada.

Obrigada. Eu nem sabia que os alunos da Pracatum davam aula desse jeito. Eu se fosse eles iria dar banca. Ganhar dinheiro.
Eu queria agradecer. E dizer na outra pergunta que a também & porque sdo pobres.

Eu acho que foi bom, mas agora ndo vai ter mais. Entdo as criangas e a familia véo ficar s6 na vontade.
Obrigada. Eu acho gue o que eles fizeram foi bondade.

Que eles sdo étimos. As criangas ndo vio esquecer deles.

Fonte: Autora (2017)

Di ante dessas respostas, talvez n«o sej
universal, o que importa é a relacdo entre ividdal e o social, entre o desejo de transformacao
e a forca da socializacdo ( GI MENE Z, . D2veras] g queprealmBnie)importa sdo as
acOes dos participantes que, talvez, ndo tenham ainda causadoalamche que provoque
mudancas drasticas nstema, mas eles conseguiram ser pioneiros na inauguracdo de um
tempo para o aprendizado de inglés na educacao basica do Centro Munincipal de Ensino Escola
Infantil Virgem de La Almudefia. Tiago e Virginia atuaram como agentes de suas pequenas
revolucgbesapesent ando a novidade " s c¢rian-as, af

paradoxo estendido na areia, oh mundo tdo desigual, tudalésigaal, 6 6 6 (GIL, 1986).
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5.4 E VIVERAM FELIZES PA RA SEMPRE - AACADEMIA E A
COMUNIDADE

Esta analise, assim comas demais, sera abordada a partir das trés categorias que
refletem os objetivos da pesquisa: identidade, cidadania e politica. Além disso, apareceram nas
falas da entrevistada outros elementos tao relevantes quanto as categorias citadas, como por
exemplg autoestima e a importdncia da familia no aprendizado da crianga, citados
anteriormente.

Antes de iniciar, peco ao leitor que volte a cena do Capitulo da Metodologia, onde a
personagem do questiondffoaparece pela primeira vez. Ruth Buardbie a gestora
responsavel pela parceria que proporcionou a oportunidade da realizacdo deste trabalho em
parceria com a Universidade Federal da Bahia. Contudsefarcessario lembrar que esse
relacionamento ndo comecou como dois reinos encantados que se aliamvparalgana
princesa aprisionada por um terrivel dragdo, uma vez que Ruth possui posi¢cdes politicas e
ideoldgicas que me fizeram criar o titulo do Capitulo 2 e da atual sesséo: E viveram felizes para
sempre- a Academia e a Comunidade? N&o almejo com o ex@am proposi¢des encontrar
uma resposta a essa pergunta ou chegar a um desenlace surpreendentemente fleumatico, ma
acredito em um final com mudancas de posturas e atitudes da respondente e, principalmente,
que estas recaiam sobre mim e, quase como we gasmagica, eu possa me transformar em
uma professora um pouco melhor. Em virtude dessas Ultimas palavras, iniciarei pelas respostas

analisadas a partir da perspectiva que trata de aspectos identitarios:

105para efeito de andlise, este sfiEnario sofreu pequenas corre¢des na estrutura linguistica para que ele estivesse
apropriado para uma tese. O questionario se encontra nos anexos desta pesquisa, na integra e sem mudanca
originais.

106 E jmportante registrar, que Ruth Buarque n&o respordesse questionario sozinha. Ela contou com a
participacdo mais que relevante da coordenadora da Pralrajiés, Paola Misi.
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Tabela5-7: Questdes sobre Identidade

1. Por que a Pracatum decidiu criar a Pracatum Inglés, uma vez que, diante do cenari
artistico do bairro, poderia ter sido fundada Pracatum-danca ou Pracatumteatro, por
exemplo?

A Pracatum identificou uma demanda da comunidade e também uma lacuna para esse publicc
de ensino de lingua inglesa. Como a Associacdo Pracatum desenvolvéhasgmdas niiade:
educacao / cultura e desenvolvimento comunitario, o ensino ds iesd dentro do escopo do no
trabalho e cria um diferencial na metodologia trabalhada. A Escola Pracatum Inglés surgiu €
com o objetivo de promover o ensino/aprendizagem de inglés como ferramenta de comun
incluséo sociapara criancas eadolescentes, entre 8 e 17 anos, em situagéo de vulnerabilidz
sécioeconbmica A Pracatum Inglés busca incorporar uma abordagem voltada para o empode
dos alunos, sem perder de vista os principios tedricos que norteiam a abordagem comunicat
ensino/aprendizagem da lingua inglesa. Nesse cenario, os conteldos prograeitoem
consideracdo o conhecimento e as vivéncias dos alunos da comunidade do bairro do Cang
| além das aulas regulares e atividades extracurriculares, bem comaulibes ciecleituras e exibicéo ¢

filmes. Com isso, oportunizamos o acesso a contdiidpssticos técnicos e culturais relevantes p

a construcdo de novos saberes a partir da lingua inglesa.

4. No inicio da pesquisa, havia cinco voluntarios e trés deldssistiram. Eu estou ciente de qu
os adolescentes da comunidade tém muitas obrigacdes extracurriculares. Contudo, ouvi u
declaragdo que me chamou a atengdo: "Esses meninos ndo ajudam porque alguns d
viraram mimados de ONG". O que significa essa crega? Vocé concorda?

- 2 m O

Acho que essa fala retrata a visdo comparativa do bairro do Candeal em relacdo a outros. O
| Candeal a Pracatum tem uma atuacdo de 23 anos, desenvolvendo ac@E®ntuem o

desenvolvimento social do bairro e de seus moradBaemos afirmar que hoje o Candeal €
comunidade diferenciada de qualquer outro espaco popular da cidade, com seus problemas,
com muito mais acesso a direitos sociais, educacéo, saude e desenvolvimento comunitario.
dos voluntarios pde ser também reflexde uma ansiedade deles em identificar sentido nag
atividade em um curto espac¢o de tempo, eles ndo entendem que a¢des como a que vocé dg¢
necessitam de um tempo maior de amadurecimento.

m O >» O

8. Ainda relacionado a pergunta anteror, vocé acredita na associacdo entre lingua
identidade?

Assim como muitos estudiosos no campo da linguageneditamos que todo ato de fala é um at
de identidade A lingua constituse em uma atividade essencialmente social. O fato de a ling
cordicionada e modelada pela realidade social e cultural faz dela também um instrumento pol
representa reflexos significativos no processo de aprendiz&yemamos nortear nosso trabalhg
na Pracatum Inglés entendendo a lingua como meio privilegiadde expresséo e veiculo d
identidade cultural.

9. Nos alunos que frequentam a Pracatunnglés e naqueles que ja formaram vocé conseg
perceber alguma relagéo entre o aprendizado de inglés e o seu empoderamento?

Sim, claro. Temos alunos que deram contindiédao estudo da lingua na universidade, no curs
Letras com inglés, por exemplo.

Fonte: Autora (2017)

Entre tantos topicos elencados na Pergunta 1, escolhi olhar para aquele que me parece
ser o mote das declaracdes feitas por Ruth. A gestora desc@vério e as justificativas para
a criacdo da Pracatuinglés, destacando que as escolhas feitas para a realizacdo das aulas
dentro do contexto da institui-«o0o, devem sSeEe
e as vivéncias dos alunosdacomungdadd o bai rro do Candeal 060 ( Ruf
deste trabalho € pensar sobre a identidade dos alunos a partir da sua relacdo com seu espag

geografico, por compreender que a lingua, o territorio, o conjunto de padrdes de representacao,
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de discures, de simbolos, de memdrias, de imagens constituem uma identidade que nao pode
ser desvinculada do individuo somente porque este decidiu se aventurar em outras terras
estrangeiras.

No que concerne a associacdo entre lingua e nacéo, Beato (2004) a pelwelés
da filia-«0 que se estende ao sentimento de
inserido numa comunidade linguistica é est@z sqi é apostar na seguranca de estaem
casad0 ( BEATO, .Pddelkeitodemxempdosd pratos da vinculacdo entre lingua e
i dentidade no sentido de | ocalidade, Rut h
promo-«o0o do desenvolvimento soci al do bair
entre esses projetos estdo Candeal ¥’ Taeritoreo Canded?® e T4 Rebocadéf, todos com
grande impacto na relacdo entre o sujeito e seu lugar.

Reconheco a grande relevancia de autores que abordam as questfes identitarias no
ensino de lingua, como Pennycook (2007) que discute assimilacdo cultyegjopgéan
(2011), ao observar o reflexo da identidade sobre a autoimagem; a identidade do professor
abordada por Silva (2000) e a desterritorializacao a partir do ponto de vista de Siqueira (2014),
entre outros. Entretanto, além de todas as contribuigdasds dos nomes supracitados, desejo

dar um rosto mais familiar, uma cara local a essa identidade, como afirma Ruth na Questéo 8:

AfBuscamos nortear nosso trabal ho na
como meio privilegiado de expresséo e veiculodend i dade cul tur

Nessa linha de raciocinio, a minha percepcdo do Candeal emerge como um sitio
possuidor de um inventario cultural proprio, que provoca em seus habitantes o sentimento de
domicilio e apropriacdo, de maneira que quem chega ao Guethai s@mscomer 0s quitutes
de Dona Carmé, néo fica parado ao som da percusséo da Lactomia, ou ainda, mesmo tendo que
enfrentar a ingreme Ladeira do Cotovelo, ndo pode deixar de ouvir a prosa do Sr. Bororé.

Toda essa expe radortetelacaned, rdo snpontd quad glabal Gma
pratica possa ser, ela sempre acontece localmentd PENNY COOK, .Zon0 7, p
referéncia e reveréncia a esses personageos anteriormente, considers coautores da

histéria do Candeal porque sdo responsavesspaet onstr u- «o do conceit

107 Primeiro Festival de Arte Urbana 8alvador que estreia com o mote O6A Rua
sabados, espacal bairro sdo ocupados e viram palco para variadas atragcbes musicais, artes performaticas,
intervencdes artisticarbanas e experiéncias gastronémicas.

108 O Territério Candeal 2014 e o Projeto de Turismo Afro do Candeal tem o objetivo de estimular o
desenwlvimento sustentavel na comunidade, potencializando e dinamizando a economia local, através do turismo

e da consolidacao de liderangas comunitarias existentes.

1090 Projeto tem como filosofia a construgdo comunitéria, participativa e democréatica. Osresdadbairro

tém sido a base legitimadora do processo, pois eles identificam as reais necessidades vivenciadas na comunidade
e colaboram com solugdes praticas e tangiveis, entre elas a construcdo de novas moradias.
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um construto socipolitico por natureza e, por isso mesmo, um fenbmeno essencialmente
ideologico e em constantautacdad ( MAHER, 1 9 9 8ujeitopem rdnsgit) estd E s s «
submetido as mudancas causadas getcentramento das suas identidades fragmentadas, que
por sua vez, € sinbnimo de multiplicidade de paisagens culturais, classe, género, sexualidade,
etnicidade e raga. Diante disso, apesar de celebrar a localidade das identidades dos alunos, nac
objetvo p omover nenhum movi mento nacionalista,
identidade comauma festa mével formada e transformada continuamente em relacdo as
maneiras pelas quais somos representados ou tratados nos sistemas culturais que nos
circundamo  (LH,AR011, p. 104) Essafestividade esta retratada na declaracdo de Ruth
guando assemmét ainos que todo at (Quedtdo8f. al a ® L
Mesmo tendo descrito o camipontexto dgpesquisa como amalgamado a identidade
dos participantesndo intenciono vend@& como mais um pacote turistico sobre uma
comunidade baiana exoticamente feliz e autoconfiante desde sua estreia no nascimento. Ao
I nv®s di sso, esta an8lise ® uma tentativa
criancas eadolescentes, entre 8 e 17 anos, em situacao de vulnerabilidade sdéoian * mi ¢ a ©
(Ruth, Questdo 1), pode ser mediado por seus iguais e, que mesmo sob tais condicdes,

utilizaram a lingua como ferramenta de emancipacao social:

9. Nos alunos que frequentam a Praatum-inglés e naqueles que ja
formou, vocé consegue perceber alguma relacéo entre o aprendizado de
inglés e 0 seu empoderamento?

Sim, claro. Temos alunos que deram continuidade ao estudo da lingua na
universidade, no curso de Letras com inglés, por exampl

A resposta 9 é também uma demonstracao da atuacéo dos individuos dentro dos seus
ambientes sociais, transitando entre fluxalsurais fronteiricos que possibilitam performances
identitarias cujos objetivos estdo bem distantes de usos imperiais do (PGRNYCOOK,

2007). Entretanto, um exemplo de que nem &#oflores no mundo magico desta pesquisa e

no Candeal Pequeno de Brotas, sédo a pergunta e a resposta a Questao 4:

4. No inicio da pesquisa, havia cinco voluntarios e trés deles
desistiram. Eu estouciente de que os adolescentes da comunidade tém
muitas obrigacdes extra curriculares. Contudo, ouvi uma declaracdo que
me chamou a atencdo: " Esses meninos ndo ajudam porque alguns deles
viraram mimados de ONG". O que significa essa crenca? Vocé concorda?

Acho que essa fala retrata a visdo comparativa do bairro do Candeal em
relacéo a outros. Ou seja, no Candeal a Pracatum tem uma atuacao de 23 anos,
desenvolvendo acdes gomovemo desenvolvimento social do bairro e de

seus moradores. Podemos afirmar fog o Candeal é uma comunidade
diferenciada de qualquer outro espaco popular da cidade, com seus problemas,
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claro, mas com muito mais acesso a direitos sociais, educagdo, saude e
desenvolvimento comunitario. A evasdo dos voluntarios pode ser também
reflexo de uma ansiedade deles em identificar sentido haqielimlade em

um curto espaco de tempeles ndo entendenue agcbes como a que VOcé
desenvolveu necessitam de um tempo maior de amadurecimento.

A respondente faz um pequeno resumo das iniciativas eedaltados da atuacao da
Pracatum em 23 anos de trabalho dentro da comunidade, porém, apesar de listar tantos
beneficios, Ruth declara que os alumokintarios ndo conseguiram enxergar um sentido
imediato nas acdes de uma pesquisa que parece respegguardar sua (s) identidade(s). No
entanto, apesar do meusdpontamento com a perda de quptadicipantes, compreendo que
alguém sb6 consegue investir em uma atividade intelectual quando encontra sentido nela,
conforme Develay (1996, p. #pudCAJE,2016) argumenta:

[...] o sentido se constroi, portanto, dentro da a¢do consciente do sujeito que
se implica e que consegue olhar para esta implicagéo [...] Dar um sentido a
sua acao, a sua vida, € dar a si mesmo um proposito, uma meta, um projeto
pessoak mais tarde profissional, é se construir uma identi¢fade

Similarmente, a respeito de dar sentido a sua participacédo, Norton (1997), apesar de
enfatizar a dimensado cultural como um estimulo a atuacdo dos sujeitos, salienta que o
investimento de um apreizcenvolve sua relacéo de desejo de aprender uma LE e de-leoloca
em pratica dentro do préprio espaco social. Ainda sobre as possiveis razdes para uma presence
mai or de participantes, Charl ot (2000) def«
ndoatende a todas as demandas dessa discussao. Para a autora, a grande questao € compreenc
o que pode ser feito para o aluno se mobil]
interno do aluno, é a dindmica interna do aluno que, evidentemente,da adio o problema
do desejoo, afirma Charl ot (2000, p. 19).

Sobre esse pormenor, talvez, entre as varias limitacdes deste estudo, eu julgo que
apesar de ter me ocupado em discutir as questdes politicas da lingua durante os encontros que
antecederam as Sé®s de contacdo de historias, faltou mobilizar suas participacdes pelo viés
do exercicio da cidadania. Possivelmente, ndo estabeleci para eles, de maneira clara, a relagac
de suas cooperacgdes com o direito de fazer algo transformador dentro do sel\pspagito

a ocasido para tratar dessa categatiavés das proposi¢cdes a seguir

11°Do original: Le sens se construitdins dans | 6action consciente du sujet
cette implicaton[..ponner un sens ~ son action, ° sa vie, cobe:c
et plus tard professionnel, cbest se construire une
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Tabela5-8: Questdes sobre Cidadania
5. O fato de ter contado com apenas dois voluntarios, represtou algum problema para
0 projeto? Vocé acredita que a participagdo deles causou alguma mudanca em s
cotidianos?

Nao, ao contrario. A participacao deles agregou conhecimento, responsabilidade e comy
com o projeto

6. Vocé acredita que os aluos da Pracatuminglés possam usar a lingua como um
ferramenta de cidadania? Como?

Acreditamos que sinSabemos que a aprendizagem de linguas estrangeiras, compreend
como um direito basico de todas as pessoas € uma resposta a necessidades individy
sociais do homem contemporaneago sé como forma de inser¢do no mundo do trabalho
principalmente como forma de promover a participacdo social, tem papel fundame
C formacao dos jovens aprendizes. E sabido que a lingua estrangeira permite @ aoesamplz
rede de comunicacdo e a grande quantidade de informagBes presentes na g
| contemporanedJma importante contribuigdo da lingua estrangeira (LE) €, assim, auxilial
D a compreensédo de informagdes de questbes politicas e sociais que deperdieieitura
critica e interpretacdo de informagdes divulgadas pelos diversos meios de comunicaca
A aprendizagem de lingua estrangeira permite ampliar a compreensdo das cultur;
estrangeiras e da prépria cultura e promover a compreenséo das diferencas: epresséo,
D de comportamento. No curriculo, pode desempenhar uma funcéo interdisciplinar, com|
processo de reflexdo sobre a realidade social, politica e econémica, e, portanto, como p
A da construcéo da cidadaniaAqui, na Pracatum Inglés, acreditamos guprendizagem dey
representar para o aluno a possibilidade de usar a lingua para obter acesso ao conheci
N diversas areas da ciéncia, nos meios de comunicacao, nas rela¢des entre as pessoa
nacionalidades, no uso de tecnologias, etmds portanto, um papel importante na forma
global dos alunos, buscando contribuir para o desenvolvimento da cidadania e parti
A social, tendo em vista que, para a incluséo social, € necessario ampliar a compreensao |
em que se vive (0 cont® regional mais proximo em relagdo ao contexto mundial), para |
refletir sobre ele e nele intervir. Nesse sentido, preparasi0essos alunos para utilizaren
a aprendizagem da lingua inglesa como instrumento de compreensdo do mundo,
inclusdo socal e valorizacdo pessoalConsiderando essas questdes acima mencion
acreditamos que grande parte dos nossos alunos da Pracatum Inglés, serdo capazes
no meio em que vivem a partir de um olhar critico a respeito da prépria cultura, reccioh
nela seus valores e sua diversidade.

12. Vocé poderia fazer um balanco do projeto?

Além da oportunidade que os alunos formandos da Pracatum Inglés tiveram de partij
um projeto que alia a pratica da lingua inglesa e o trabalho voluntério, o paajetem trouxe
aos pequenos alunos da creche, a oportunidade de estarem préximos de um idioma {
distante para elede uma forma lidica e prazerosaque € através da cotagdo de historia

Fonte: Autora (2017)

Para Marshal (1998), sociblogo britémiresponsavel por ter desenvolvido o conceito
de cidadania, em seu ensaio o6Cidadania e CI
todo, no qual seu exercicio deve culminar no desenvolvimento dos direitos civis, seguidos dos
direitos politicos e smais. Da mesma forma, Gimenez (2011) argumenta que ndo ha uma
definicdo Unica onde a cidadania é vista como uma categoria juridica ou um conjunto de atitudes
civicas. Em oposicao a isso, Gimenez (2011) declara ser a cidadania sinbnimo de direitos. A
esserespeito, a autora esclarece que, por exemplo, quando tratamos de exclusdo social e

falamos de cidadania, provavelmente temos a preocupacdo de d@n@danecessidades
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bésicas, um patamar a ser assegurado a todos. Assim, ao falar de cidadaeialdpaantia
de respeito aos direitos.

Isto posto, parto do principio que o entendimento de cidadania que quero priorizar é
fazer do aprendizado de LE um bem comum a ser compartilhado por cidad&os que precisam se
engajar no processo de opinidao e vontadesdapeamente, sem a pressao de sistemas formais,
do contrario os canais de comunicacéo fluiriam do centro para a periferia ao invés do modo
democréatico e deliberativo, isto €, da periferia para o centro. E irrelevante insistir na
problematica do abandone dlguns membros, principalmente porque esse engajamento € bem
representado na Questéo 5:

O fato de ter contado com apenas dois voluntarios, representou algum
problema para o projeto? Vocé acredita que a participagado deles causou
alguma mudanca em seus ciglianos?

Ndo, ao contrario. A participagdo deles agregou conhecimento,
responsabilidade e compromisso com o projeto.

Ruth coloca esses dois sujeitos (Tiago e Virginia) em um lugar de reconhecimento,
onde o aprendizado de inglés possibilitou a constitueZambos como cidadaos, na interagao
com outros e dando existéncia ao seu fazer politico, como atesta Gimenez (2011), ao alegar que
esse principio privilegia aqueles que veem a cidadania como um processo discursivo, que se da
nas trocas para a determinad@bem comum, assim como o fizeram Tiago e Virginia.

Em consonancia com Gimenez (2011), as noc¢des elaboradas por Jorddo (2005),
auxiliam a fundamentar a posicdo de cidaddos comprometidos como a atitude dos dois
participantes, quando a autora declaraagiadividuos exercem suas cidadanias e seus direitos
a medida que, coletivamente, aprendem em suas comunidades a privilegiar locais de
entrecruzamentos discursivos, como os participantes fizeram ao elaborar recortes culturais para
contar historias, aprestr uma LE e construir pontes de comunicacdo que os levassem até a
linguagem de compreensdo das crian¢as. Essas atitudes articuladas ao carater de uma lingus
comercial que deveria estar ao alcance de todos, possibilita a seus usuarios acessar

conheciments e proporcionar oportunidades de mercado, como relata Ruth em sua resposta a

Questéao 6:
iSabemos que a aprendizagem de | 2ngu
um direito basico de todas as pessoas, € uma resposta a necessidades
individuais e sociaisdocdhme m cont empor ©ne o, ... 0

Desse modoconcluo que a constatacdo de que inglés € uma lingua de comunicacéo

internacional nas transa¢des comerciais, na diplomacia, nos esportes, na ciéncia e na tecnologia
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ja habita o reino dos clichéSIQUEIRA, 2014)Contwlo, apesar dessa comprovacao, a gestora

da Pracatum parece ter uma visao criticaelzessidade do aprendizado do idioma em seu

Territorio:
Uma importante contribuicdo da lingua estrangeira (LE) €, assim, auxiliar a
compreensdo de informac8es de quegtdticas e sociais que dependem da
leitura critica e interpretacdo de informacdes divulgadas pelos diversos meios
de comunicacdo. A aprendizagem de lingua estrangeira permite ampliar a
compreensdo das culturas estrangeiras e da propria cultura e pr@mover
compreensdo das diferencas: de expressao, de comportamento. No curriculo,
pode desempenhar uma funcéo interdisciplinar, como processo de reflexdo

sobre a realidade social, politica e econbmica, e, portanto, como parte da
construcdo da cidadania. (QUESTAD

A (in)consciéncia de um aprendizado de LI destrelado de ideias antiquadas como
inglés para ir éDisneyou o desejo de imitar a pronuncia de algum pseudonativo, parece
demonstrar que Ruth compreende que é de uma lingua franca que se utilizam searsogolunt
para expressar suas identidades e culturas através de processos hibridos de comunicagéo que ¢
mi sturam com o desejo de ser | ocais e, nes
lingua inglesa como instrumento de compreensdo do mundo, dsdiodocial e valorizacdo
pessoal 6. (Ruth, Quest «o 6)-Indés godeado seapropriar a ,
do inglés como lingua desterritorializada para agir na vida social (viver, amar, aprender,
trabalhar, resistir, lutar e ser humano, epfifazendea funcionar com bases em histérias
locais,através de suas expressoele gperformances identitarias timbaleiras.

A resposta a Questdo 12 é uma comprovacédo de que 0s sujeitos agiram na vida social
e cultural do contexto, bem como perfotimaam histérias para um ensino intercultural e

recreativo na sala de aula da Creche:
12.Vocé poderia fazer um balanco do projeto?

Além da oportunidade que os alunos formandos da Pracatum Inglés tiveram
de participar de um projeto que alia a pratica da lingglesa e o trabalho
voluntario, o projeto também trouxe aos pequenos alunos da creche, a
oportunidade de estarem proximos de um idioma um pouco distante para eles,
de uma forma ladica e prazerosa, que € através da cotagao de histérias.

Quanto a ludicidaddas préticas, esta sem duvida foi conservada pelos contadores que
se apoiaram no uso de expressdes formulaicas, para dar explicacdes, fazer interrupgoes, tirar
duvidas e realizar negociacbes. No que se refere a esse assunto, o uso da primeira lingua
(doravante L1) por parte de Tiago e Virginia, durante as interagbes com as criangas, parte do

conceito de que a ZDP, ja citada neste trabalho, representa a zona de refagio na qual a lingua
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materna é a mediadora que ir4 reduzir a euforia de ouvir uma higidgagetprestar atencéo a
ela e ainda guardar palavras em uma LE, a serem retomadas ao final da narrativa.

Acerca desse processo, Anton e DiCamilla (1999) afirmaram que as mudancas de
codigo entre L1 e a LE ocorridas durante as atividades de recontag@nodes acontecem
com frequéncia, em nivel funcional, porque esta permite aos aprendizes construir o sentido da
narrativa e fazer transferéncias criativas de vocabularios de uma lingua para a outra. Para
autores como Selinker (2002), essa troca de c@igsta como uma interlingtty por outro
lado, Mello (2002), em lugar de troca de codigos ou interlingua, efeae uso de L1 nesse
contexto de ensinar inglés para criangas, como o desenvolvimento de habilidades
multicompetentes, quando o aprendiz npooa ao seu repertério um discurso facilitador para
a comunicacdo de LE vi st o gue a Aexperi °ncia de
desenvolvimento da proficiéncia da or@ELLO, 2004, p.57)

Essa Ultima abstracdo parece mais adequada a nossas esdabéagipas, que acima
de tudo, priorizam a diversao e as brincadeiras empreendidas por Tiago e Virginia, que alheios
aos conflitos sobre o sacrilégio de usar L1 nas aulas de inglés, construiram suas identidades
como fici dad«os r es prmomasgnvrelaco,a siproptios, dssvas familiaz a
e a comunidadeo, como outorgam as Diretri
Fundamentat?2. Sobre Diretrizes, Pardmetros, Orientacfes, politicas educacionais, que se
apresentam como tentativas de redozatbismo entre o aprendizado de uma LE e as poucas
oportunidades que a periferia possui para aquisicdo, esse fato é identificado por Ruth nas

respostas a seguir:

111 3elinker (1972) denomina a interlingua como um sistema linguistico préprio baseado na producéo observavel
do aprendiz e resultado da tentativa que faprdduzir a norma de lingtelvo. Santos Gargallo (1993) aponta

que em 1969 Selinker adotou o termo interlingua de Weinreich (1953) e em 1972 o reelaborou considerando
como um sistema intermediario entre a LM e a LE, constituindo uma linguagem autdrepmabalaluno se serve

para alcancar seus objetivasmunicativos. (ORTIZ, 2002).

112 Conforme Resolucédo CEB n°2, de 7 de abril de 1988.
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Tabela 5-9: Questdes sobre Politia
10. Por que vocé foi resistente a proposta de desenvolvermos uma pesquisa
doutorado?

Ao longo da histéria da Associacao Pracatum, fomos procurados por varios profission
gue a instituicdo fosse objeto de pesquisa, tanto de trabddhfaculdade, como de mestrg
e doutorado. Infelizmente, muitos pesquisadores, quando concluiram suas pesqui
deram nenhum tipo de retorno para a instituicdo, nem tampouco entregaram o resu
trabalho realizado.

11. Houve alguma mudanca de oimido?

Sim, primeiramente pelo fato de Kelly ja ser voluntaria na Pracatum Inglés, s
demonstrando compromisso, interesse e respeito pelas atividades, que revimos a di
aceitar a pesquisa na instituicdo. Ao longo do desenvolvimento da pekgllisapresentor
seu trabalho de forma extremamente profissional e sempre dando retorno da
realizadas.

—r O T

—

13. Se hoje vocé tivesse uma proposta de parceria para fazer com a universidade/alu

| do departamento de Letras, o que seria sugerido?

Precisamos anversar com todos asgentesda cadeia para juntamente analisarmos |

atividade de seja produtiva para todos. Mas ag@#que poderiamos trabalhar é na areg

A leitura e contacdo de histériampbilizando aprendizes para a multiplicacdo dos saber
despertando o interesse nas criangas da comunidade para a prética da leitura.

14. ApOs assistir a apresentagdo dos alunos da creche Virgen De La Almudena (CME
gual mensagem vocé gostaria de deixar registrada nesta pesquisa?
Que as criancas tenham mais dpoidades como essa, e projetos continuos, pare
possam estar perto do idioma que futuramente sera tdo importante para eles, e
mostrado a eles que a lingua inglesa pode ser sim prazerosa de se aprender.

Fonte: Autora (2017)

Quando, na Questdb 3 , Ruth cita termos como O6age
presumo que a gestora comeca a entrever a necessidade de uma redefinicdo de objetivos, tantc
pedagdgicos, quanto politicos para que o inglés, dentro dessa nova ordem mundial, possa
ocupar espacosomo o das creches municipais de Salvador. Para tantse fiagcessario um
compromisso, interesse e respeito pelo campo de pesquisa por parte dos académicos que Se
propdem fazer de seus trabalhos atos politicos (QUESTOES 10 e 11). Concernente & néo
apregntacdo de resultados as instituicbes e as comunidades, talvez falte a alguns de nos
pesquisadores compreender que 0 ensino e a aprendizagem implicam em se adotarem posturas
gue possam desencadear acdes transformadoras, entre elas voltar ao campoplmor exem

Bohn (2000) soma as colocagfes anteriores que os estudiosos de agdes politicas e de
transformacao social salientam que para a criacdo de uma consciéncia e/ou vontade coletiva, o
primeiro requisito para a mudanca € a compreensdo da necessidadedagegelarizacao
do ensino de LE. Em decorréncia da primeira condi¢cdo, o segundo requisito é sair da sala de
aula, confortavel ou precaria e propor debates que reexaminem perspectivas que valorizem o
ensino de linguas estrangeiras como um direito de t@imssim, para mudar e moldar uma

politica de ensino de linguas dentro de uma sociedade cujos dirigentes adotam as normas do
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neoliberalismo excludente, € preciso envolver os agentes da esfera oficial, ou seja, os

governantes tém que ser pressionados@odados para que as criancas (Questéao 14):

fitenham mais oportunidades como essa,
estamperto do idioma que futuramente sera tdo importante para eles, e que seja
mostrado a eles que a lingua inglesa pode ser sirarpsazde se aprender

(RUTH, QUESTAO 14)

Em relacdo ao panorama do aprendizado de inglés nos anos iniciais, Gimenez (2013)
relata que apenas quatro Estados adotaram o ensino de LEC em suas politicas educacionais:
AMOP i Associacdo dos Municipios do Oeste Parana, que em 2008 elaborou Proposta
curricular em lingua estrangeira moderna: lingua inglesa e lingua espanhola, pela equipe ligada
ao Departamento de Educacdo da propria associacdo; do municipio de Londrina, projeto
elaborado em 2011 pela geréncia Hormacdo Continuada da Secretaria Municipal de
Educacao; o municipio de Rolandia editou o Projeto PolRebagdgico de Lingua Inglesa, de
autoria ndo identificada e, em 2012, o municipio do Rio de Janeiro divulgou as Orientacdes
curriculares revisitada(1° ao 9° Ano), elaborada por equipe da Secretaria Municipal, com
consultoria de professores da UERJ.

Infelizmente, a realidade das escolas de ensino basico do nosso Estado é bem diferente.
A atual Prefeitura de Salvador reduziu a carga horaria depduasima Unica hora de espanhol
e inglés nas escolas municipais. Além do descaso, essa a¢ao provocou 0 caos ha logistica do
planejamento das escalas em relacao aos turnos dos professores e nas agendas de contetdos q
foram sequeladas e lesadas pelo gavddentro dessa desordem, surge no meio do cortejo da
lavagem do Bonfim, Conceicdo RodriguB8URA 5-24), professora das escolas municipais
Joir Brasileiro e militante contra politicas publicas que desrespegaprendizesascamadas

populares:

FIGURA 5-24: Matéria do Jornal Popular com Conceicdo Rodrigues, professora da
escola municipal JoirBrasileiro
ONet o, devolva as

espanhol das escol

pedem professores.

A Lavagem do Bonfim, realizada nes
quinta-feira (12), tornouse espaco ndo soO pars
reforcar os votos religiosos, mas também pallll i Nciinho, devolva as 02

st OLICK ['[1]

protestar.

Fonte: Autora (2017)
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Sobre politicas e professores, Gimenez (2013) afirma que a imagem da eslicda pu
que ndo consegue cumprir sua funcdo de educadora é atribuida a alguns professores que
parecem ndo estar preparados para o ensino de LE direcionado ao publico infantil. Doravante,
me pergunto como seria possivel julgar os professores como culpadas, ag universidades
e nem 0s governos estdo articulados para oferecer estagios de graduacao em séries iniciais na
escolas publicas?

Por essas razdes, concluo que sem o envolvimento de todos os interessados nas
deliberacbes que podem resultar em poktida ensindbem sucedidasteremos que nos
conformar com a excluséo autorizada e permitida por educadores e autoridades gav@same
Estar ciente desse papalusa, no minimo, uma mudanga no pensamento aristocrata de que o

Guetho ndo s6 pode falar lirgastrangeira, como pode protagonizar suas proprias histoérias.

5.5 JOAO E MARIA, VIRGIN IA E TIAGO - OS PROTAGONISTAS

Os dados que serao apresentados a seguir foram gerados no més novembro de 2016, &
partir das histérias contadas no campo da pesquisa, jatdescdapitulo 2. Para a coleta, foi
realizada uma entrevista, cujo roteiro foi elaborado com base na literatura que embasou este
estudo e que, também, de maneira breve, foi exposta aos participantes para que eles estivessen
cientes do projeto como um tadbal roteiro entdo, gerou as respostas da entrevista individual
(ver Apéndices), constando de 15 perguntas abertas, com o objetivo de compreender as posturas
culturais e politicas desses sujeitos, que irdo agir como possiveis mediadores interculturais da
sua comunidade. Eles estdo identificados com os préprios nomes, como ja dito anteriormente
no Capitulo da Metodologia, na secdo que descreve 0s sujeitos da pesquisa. Com base nas
categorias de andlise (Lingua e Politica, Lingua e Cidadania e Linguaigaldentpergunto:

Pergunta 1: Com quantos anos vocé veio para a ONG?

TIAGO

13 ANOS
VIRGI NIA
6 ou 7 anos.

De acordo com a resposta a questdo 1, tanto Tiago quanto Virginia estdo na Pracatum
desde criangas e, assim, como 0s demais, circulam livrement@®pagimentos da escola,
como se fossem legitimamente seus e, de fato, o sdo. Talvez por essa razéo, os pais de Tiago ¢
de Virginia confiem na instituicdo ao ponto de estudar inglés no Candeal ter se tornado uma

pratica de heranca familiar como vemos exsertos das respostas a pergunta 8:
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Pergunta 8: Além de vocé, alguém mais da sua familia estudou ou estuda inglés?
TIAGO

Minha irma estuda. Mas a gente néo fala inglés 14 em casa.
VIRGI NIA

Minha irm& Maisa estudou no Pracatum e foi pra Barcelona poa ckus
Pracatum, ela tinha 14 anos. Ela agora faz Letras na UNEB.

Ademais, com base na resposta de Virginia, a experiéncia de aprendizado de Maisa
Ihe abriu oportunidades. Para esta ultima, o inglés foi utilizado como comanodity
(JORDAO, 2004) de agenaieento que culminou na mobilidade social para Maisa ter acesso
ao ensino superior. Em se tratando de agéncia e lingua como um artefato utilitario para atender
a necessidades proéprias, Tiago fez o mesmo na proxima pergunta:
Pergunta 2: Veio por qual motivo?
TIAGO

Porque eu queria aprender inglés. Aprendi algumas coisas e ai isso me ajudou
muito no colégio. Ai no colégio eu passei a ser o melhor. Eu era barril em
inglés no colégio.
A resposta de Tiago revela também a relacao entre lingua e empoderamando. Ele

usa qual quer ter mo, fez a escol ha por 00

inseguranca que geralmente o aprendizado de b#opa na maioria dos falant@glOTA,

2004) Encaramo aprendizado de inglés como uma experiéncia ndo trauméatica onfdeswel

é, também, compartilhada poiryfinia na resposta 3:

Pergunta 3: Através de quem vocé chegou até a Pracatum?
VIRGINIA

Fui com a minha mae, mas eu realmente queria. Parecia legal aprender outra
lingua.

Os alunos nao apresentaram nos enunciadokunea resisténcia peculiar dos
aprendizes oriundos de escola publica ou de camadas sociais populares. Eu deduzi, entdo, que
essa atitude favoravetfleteo sentimento de pertencimento. Afinal os respondentes estudam
no quintal de casa, por assim dizersE&®maneira, imaginei uma outra resposta a pergunta 4.
Para a minha surpresa, o resultado contrariou as minhas certezas:

Pergunta 4: Vocé estudaria inglés em um curso livre fora da sua comunidade?
TIAGO

Na hora! A gente n&o pode perder a oportunidade.

VIRGINIA



152

Sim. O que importa € o que vocé estuda l4. Nao € o lugar. Minha irm& ganhou
bolsa de estudo para concluir o curso de inglés na ACBEU e foi pela
Paracatum, sabe!?

Tiago foi incisivo em sua resposta positiva sobre aceitar a mudangiad/ por sua
vez, nao so faria a transferéncia, como mais uma vez citou o exemplo da irm& como um caso
de sucesso. Portanto, contra fatos ndo ha argumentos. Contudo, apesar de ndo permitirem se
intimidar pela ocupacao de outros espagos, que nao 0s seus, 0s alunee perdaitem ser
espantados pelos fantasmas do mito do falante nativo:

Pergunta 5: Vocé se sente confortavel falando inglés?
TIAGO

Tenho vergonha, acho que nédo sou fluente. Mas assim, eu mais entendo do
gue falo. Pra vocé ter nocao, tem um espanhol que llnoeminha rua, ele

fala mais inglés do que eu. Mas contando histéria eu sou bom, eu ndo tenho
vergonha.

VIRGINIA

Vocé ja viu que eu fico com vergonha. Tenho medo de alguém ndo me
entender.

Em relagdo ao nivel de proficiéncia, Tiago fez um autotesteivéidamento e ele
mesmo determinolisteningbom eFluencypouco aceitavel. Todavia, ndo € isso que chama
atencdo, e sim o fato dele ter escolhido o padrdo de um falante espanhol para avaliar o préprio
inglés, por conseguinte, mantendo a crenca da paterfiédante nativo, ndo importando se este
é falante de inglés como primeira lingua; apenas bastou ser estrangeiro para que o inglés dele
ja fosse melhor que o seu. Isso parece a sindrome do cachortatavija relatada por
Rajagopalan (2011) algumas esz

Virginia, por sua vez, coloca a problemética da inteligibilidade (SEILDHOFER, 2009)
como uma barreira, apesar de mostrar uma consciéncia-cefliexiva do uso da lingua como
uma ferramenta politica, quando perguntada:

Pergunta 6: Vocé acha que inés tem algum valor politico?
TIAGO

Como assim politica? S6 sei que no mercado de trabalho é importante.
VIRGINI A

Acho sim. Posso entender o que esta acontecendo la. Posso explicar para
alguém o que esta acontecendo aqui.

La onde? (perguntei)
VIRGI NIA
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Nos Estados Unidos. Esse Trump...€ louco. E eu ndo sabia que eles eram tao
racistas.

A aluna, nesse instantepmprova que a lingua, de fato, é mediadora do discurso
politico e saber usia pode ser libertador (SIQUEIRA, 2011). Atraw#s seu aprendizado,
Virginiapode acessar e desconstruir a ideia vendida por geracdes, de que na terra do Tio Sam
todos seriam tratados emom«iog tsalbd ad eg.u eA ed el
revela, além de indignacéo, uma posicao politica de ser contraoetiga @ um sentimento de
alteridade: poderia ser eu, mas posso me defender porque falo inglés. Parece emancipador.

A resposta de Tiago foi de igual importancia. Ela serviu para chamar a minha atencéo
sobre a soberba de achar que somente pelo fato dealonew estar participando de uma
pesquisa que insiste em ser politica ndo significa que ele prontamente daria uma resposta super
elaborada, pautada em grandes teorias. Entretanto, Tiago provou que conhece a relacdo entre
politica e lingua quando vinculou ikdade de LE a mercado de trabalho. Isso envolve
economia, aspectos sociais e a urgéncia de politicas linguisticas (GIMENEZ, 2005), que
permitam oportunidades iguais para todos.

As respostas anteriores me leva inferir que os alunos, inconscientementdocam
em pratica o conceito de lingua como agenciamento de diferentes tipos, mas sempre para fins
de desenvolvimento humano (PENNYCOOK, 2001), como € possivel verificar nas respostas
da Questao 12:

Pergunta 12: Por que vocé aceitou participar desta gguisa de doutorado?
TIAGO

Porque o narrador de histéria € um ator, e eu quero ser ator, ai no projeto eu
vou ganhar experiéncia.

VIRGI NIA

Eu inicialmente queria continuar a praticar inglés. Mas agora eu estou no
projeto por causa das criangas. Sei layg¥agado. E isso.

Em complemento as respostas acima, nas questbes 13 e 14, os sujeitos parecem
perceber que a lingua tem uma funcdo social a ser agenciada através de atitudes locais. Os
respondentes parecem cientes do seu compromisso social com ospatest®, devem fazer
do conhecimento um ato coletivo:

Pergunta 13: Qual é a sua opinido sobre a pesquisa?
TIAGO

[...] (siléncio). Assim, abriu minha mente para outras coisas. Eles (as crian¢as
da creche) estdo aprendendo comigo, né? (risos).
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VIRGI NIA

A gente t4 ensinando um pouquinho de inglés. Porque eles ndo sdo como as
criangas das escolas particulares que ja tém inglés nessa série (alfabetizacéo).
E a gente, t4 tipo, influenciando eles na leitura. Eu acho isso importante.

Pergunta 14: Vocé acha qge esta mudando ou contribuindo com alguma coisa?
TIAGO

No inicio eu achava que nao. Ai eu pego e vejo eles usando as palavras em
inglés, ai eu penso, pb eles aprendem. Nao, eu digo eles até que aprendem
alguma coisa.

VIRGI NIA

E tipo isso (isso que ja foitd na questdo anterior). Essa é a primeira vez que
eles estdo vendo inglés, é a gente que ta dando.

Os turnos de falaevelam, também, uma certa desconfianca por parte de Tiago, a
respeito da efetividade de sua participagcdo no aprendizado das criaalgag. gor nao
acreditar que ele seria capaz de desempenhar o papel de mediador cultural e linguistico
(GIROUX, 2006) Virginia, por outro lado, toma para ela a responsabilidade do desempenho
das criancas e encara isso como algo especial, haja vista s@riateira pessoa a apresentar
a lingua para os alunos. Esse sentimento de potencialidade é evidente nas respostas das dua
Questded3 e 14

De acordo com Canagarajah (2005) o falante empresta sua localidade a servico de uma
lingua para que esta tenledevancia no seu espaco de convivéncia. O autor ressalta que o local
€ sempre o primeiro contexto de uso de um idioma, para, em seguida, talvez, ser utilizado em
outras terras. Portanto, o usuario que consegue atuar localmente, transformando o seu entorno,
compreende que usar uma lingua vai alanmanipulacdo de estruturas estaticas e que a
associacao entre lingua e localidade resulta também nos elementos identitarios que marcam a
autoria dos falantes no uso da lingBOFIRIO, SILVA, 2016).

Ainda em se ratando da relacdo do sujeitom o seu espaco de resisténcia
(CANAGARAJAH, 2005), as questdes 10 e 11, sobre a importancia da ONG no cotidiano, 0s
alunos parecem reconhecer que as afirmativas da instituicdo lhes favoreceram e oantuniza
acessos a difentes contextos: a exemplo do empoderamento académico de Tiago e de outros
didlogos culturais, como no caso da irma deyiviia. As mesmas respostas, coincidentes com
aguelas dadas as perguntas 2 e 6, refletem o conceito da importancia da lingua pama um bo
desenvolvimento profissional e a convicgcdo de que essa promessa realmente se cumprira,
conforme é possivel verificar em suas respostas ao item 15:

Pergunta 15: Na sua opinido, inglés pode ser alguma coisa a mais do que ser uma lingua?
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TIAGO

Carreira. Psso conseguir um emprego. Hoje o mundo é assim agora, a pessoa
s6 tem oportunidade se a pessoa tiver um inglés. Por exemplo, se colocar no
curriculo que tem inglés, vai pegar vocé, porque € vocé gue tem mais
qualidade.

VIRGI NIA

E tipo isso que eu disse oatra pergunta. Essa é a primeira vez que eles estio
vendo inglés, e é a gente que ta dando.

O participante usa o termo Oqualidaded
um emprego desqualificado, caso este ndo saiba falar inglés. Virginiaantbgena mesma
pergunta, retoma a sua responsabilidade social para com os alunos da Creche, assim como o fez
na pergunta 13.

Para concluir a analise deste instrumento, reservei as respostas a pergunta 7 por ultimo,
porque o meu olhar etnografico aprecisess enunci ados como se fos
entrevista:

Pergunta 7: Vocé acredita que inglés tem alguma importancia no seu eiedia?
TIAGO

Tem sim. Eu faco teatro, como vocé ja sabe, ai na Ultima peca eu usei. Foi sO
uma palavra, mas a mistura ithglés com portugués fica assim, fica massa.
Porque quem nao fala (inglés) fica impressionado. Eu inclui no texto do teatro
Gheched que representa o grand«o.

Quando o professor de teatro pediu pra eu criar um personagem, eu criei 0
vendedor de picolé eu f al ava todos o0s sabores
a2 Dbrother, which you wanto 2. Sei |
Outro personagem meu, foi um Capanga. A linguagem dele era da favela sabe,
eu botei o inglés pra ndo dizer que elelrmao, ele tinha nogéo de inglés e

nao era desprovido de linguagem.

Ah! E 14 na rua as vezes eu falo umas besteirinha, e 0s meus colegas ficam
impressionados, mas eu falo mesmo pra impressionar as meninas (risos).

VIRGI NIA

Acredito. Veja, na minha sériea v oGamé ci Thioné$o eu aprendo.
consigo assistir sem traducdo, porque quando dubla parece que eu néo
entendo, fico achando que a traducao ta errada, sei 4, mentindo. E agora eu
estou eShedcbando o6

E eu adoro Mangéas. E massa. Vocé sahee é manga né?

(Respondo que sim)

113 Game of Throneé uma série de televisdo neamericana criada p@avid Benioff e D. B. Weisdaseada na
série deilros A Song of Ice and Firele George R. R. Martin.
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Pois, ndo tem mangas em portugués, vocé sabia?
(N&o! Respondo)
Entdo eu s6 consigo ler meus mangas favoritos, porque eu sei inglés.

As respostas que Tiago apresenta a essa pergunta, ndo poderiam ser outras, apos 0¢
exemplos do suje no decorrer da entrevista. Sdae ¢ | a a aistur@ do finglés com o
portugu® s réeflete ausama eaia do,Translingualismo descrita no Capitulo 3, de
maneira que o falante acaba comprovamisuposicées de Canagard0i3 e Rocha (2015)
guando destacam a imagenuae usuario livre para circular nas zonas de contato que permitem
a mesclag® das linguas, dando a linguacarater mestico de uma lingua franca. Além da
pratica translingue, Tiago demonstra autonomia de usaogii®sj ao ponto de contaminar o
idioma com a propria criatividade (MOITA LOPES, 2008; RAJAGOPALAN, 2011;
CANGARAJAH, 2013) Por exemplo, no instante em que ele imprime um novo significado ao
uso da lexi&d* &cheb |, comprova sua apr opavasaentidas pggaaor a C
termo. Esse fato também represemta modelo de autoria e desterritorializacdo da lingua
(SIQUEIRA, 2011), considerando que Tiago esta plenamente seguro do uso da palavra dentro
do seu contexto de atuacdo. Ademais, se observo averbea b a i x o chebe, f epreernct eeb
gue o falante tem direito a essa inovacdo, como pode ser visto no exemplo, retirado do
dicionario Oxford University (2013):

FIGURA 5-25: Verbete retirado do dicionario da Oxford University (2013)

1. Word Origin and History for chef

n.

"head cook," 1830, from French chef, short for chef de cuisine , literally"head o
f the kitchen,” from OId French chief "leader, ruler, head" (see chief(n.)).

Origin

Early 19thcentury:Frerch, literally ‘head'.

Fonte:Oxford Dictionaries(2013)

L2der, governante, cabe-a (no chebnbt icdoom d
a mesma denota-«o f ei tthechpbo rr eTpiraegsoe,é tgau aon dgor ad

Porém, o participante, assiocomo muitos de noés, acredita na sofisticacdo dos
estrangeirismos nos nomes de lugares, pessoas, comidas e outros. Por essa razao, declara que
t e xrhudapéramelhar, se este possuir el ementos em |

encontrar na concfo de falante inventivo, Tiago, inconscientemente, ainda esta preso aos

114 Unidade do Iéxico (vocabulos, expressdes idiomaticas, locucdes etc.).
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resquicios dos principios do imperialismo linguistico que dominou culturas (PENNYCOOK,
2001), atrav®s da ideia de que O0chique mesr
favelado criado por ele, foi emancipado socialmente porque falava inglés, logo, ndo era
qualquer jagunco, ele teria letramento internacional. Por fim, o participante, assim como seu
Capanga, também é espe@al ter conhecimento de uma lingua estrangeirargaro, ird
usala em favor das relacbes amorosas e sociais dentro do seu territorio, onde o inggés € u
moeda de troca significati¢(ROCHA, 2015) Além dessas consideracfes, Tiago comprova que
uma boa relacdo entre lingua e identiddadeorece o empodamento de um falante,
desprendido de qualquer dicotomia linguistica, j& que ele ndo se desvencilha, totalmente, dos
seus aspectos identitarios, ao invés disso, 0s incorpora ao seu inventario linguistico.
Virginia, por sua vez, manifesta caracteristicagrda falante emancipada e se coloca

na mesma posicao de prestigio do falante reconhecido como nativo da lingua, quando chega a
desconfiar do que Ihe esta sendo dito na sua série favorita. Ademais, para a participante, sentir
se enganada, seria uma mandgaer privada de aprender inglés através das fontes semioéticas
de Game of Thrones Tais fontes foram mencionadas por Canagarajah (2013) no Capitulo 3
desta tese, quando o autor tratou da importancia daguelas como estratégias dacaouas
praticas tanslingues(CANAGARAJAH, 2013, p. 2&7). Aléem da série mencionada
anteriormente, Virginia manifesta sua ansiedzata assistir a producéo britaniBherlocke,
também, se declara fa de martdas As duas formas de entretenimento sdo oriundas de
diferentes paises, portanto Virginia entra em contato com valores culturais diversos e elementos
sociais de contextos heterogéneos, torna®lama falante de inglés intercultural e sensivel
aos didlogos com as mais diversas identidades.

Finalizo, ciente de que dgo e Virginia desenvolveram um trabalho generoso e criativo
e, através dele, asancas participantes do projetemonstraram ter aprendido o idioma, dentro
do prazo e daquilo que foi propostos Analises revelaram que 0s ouvintes tiveram um
aproveitamato satisfatério, além das conquistas culturais e das reflexdes sobre o valor de suas
identidades, proporcionadas através das histérias, que por sua vez, foram escolhidas de maneira
que estas atendessem a esses pitopogfinal de contas, a nossa brinead era séria, mas

ainda assim o Orei Serafin disse que ela pr

115 Histérias em quadrinhos de origem japonesa
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ENTROU POR UMA PORTA E SAIU POR OUTRA, QUEM
QUISER QUE CONTE OUTRA (CONSIDERACOES FINAIS)

Minha historia, que teve origem nos meus questionamentos pessoais franteao r
que a minha prética de professora de inglés da escola e da universidade publica,
independentemente dos resultados, ja se configura um conto diferente mediante os personagens
e os fatos que me modificaram. Principalmente por conta da natureza sdcadattoo que
almejou alguma transformacé&o no contexto onde a pesquisa foi desenvolvida.

Para tanto, iniciei problematizando a relagcdo entre a universidade e a sociedade,
partindo das concepcdes Baiano Naomar Almeida Filho (2007) e de Boaventura Sousa
Santos (2010). No mesmo Capitulo, propus a quebra do encastelamento das instituicdes
académicas através de acdes que restabelecam o dialogo entre pesquisadores e espaca
populares, bem como tornar o conhecimento cientifico em algo menos subjetivo, pogem, mai
concreto e pratico.

Por essa razéo, dei inicio a leituras que permitiram a realizacdo de um trabalho que foi
a combinacdo da teoria com os desafios comuns a uma pesggisaomo por exemplo: 1.
Enfrentar a suscetibilidade da instituicdo que sedioangacdo de historigE6cola Infantil
Virgem de La Aimudeif& MEI/Creche) e de seus membros académicos; 2. Ter que administrar
a perda de sujeitgzarticipantes e, portanto fazer reajustes no cronograma da pesquisa; 3.
Combinar os encontros de maneira quesese encaixassem na agenda de todos os envolvidos
no estudo; 4. Encarar alguns deslizes nas minhas tentativas em me assumir local, mesmo
sabendo que, por muito esfor¢co que eu fizesse, continuaria sendo umasegigana de
Lauro de Freitas que adotouCandeal como o préprio territorio.

Todavia, foram as mesmas leituras que me mostraram saidas e provaveis solucfes para
enfrentar os percalcos perenes a toda pesquisa que vai ao campo em busca de (im)possiveis
respostas. Algumas, por exemplo, encontosi textos de Canagarajah (2013) e Rocha (2015)
sobre praticas translingues que possibilitam um ensino de lingua estrangeira que abriga as
identidades do usuério. Ainda com Rocha (2008), aprendi sobre o processo de aprendizagem
de lingua estrangeira paraarrca (LEC), da mesma maneira, em relacdo ao aprendizado nessa
faixa etéaria, percebi a importéancia das historias infantis (HIS) dentro desse universo encantado,
atraves dos textos de Tonelli (200Cjistovao e Gamero (20p%®ntre outros

Entretanto, elprecisava de perspectivas que associassem esse conjunto teérico as

acbes politicadentitarias da pesquisa, de maneira que me fiz valer dos principios da
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interculturalidade critica, por meio dos argumentos de Fleuri (2003), Walsh (2008), Candau
(2009), etc Quanto ao ensino de inglés, acatei as sugestdes de Lewis (2000;2003) e sua
abordagem lexical e, ainda sobre o mesmo topico, gostaria de adiantar que, salvaguardadas as
discussBes em torno de inglés como lingua franca, para este trabalho, viskeiodma franca

qualquer lingua estrangeira que estiver gratuitamente e democraticamente acessivel a todas as
classes.

Apoés essa breve revisdo do mote tedrico do trabalfte,groximo do final da
narrativa, com a sensacéo de ter cumprido a tarefa para quameuna orientadora nos
preparamos ao longo de alguns anos. Contudo, parece que em vez de atingir algum marco, nés
estamos dando passos em direcdo ao inicio de uma empreitada que ndo finda nesse momentc
em gue me proponho a responder as perguntas de pesquisa

Pergunta 01: De que maneira os participantes e os ouvintes serdo favorecidos
através do projeto de contacao de histérias em ILF?

O estudo apontou para evidéncias de que Tiago e Virginia assumiram o papel de
participantes que, gradativamente, foi mudaselalunosoluntarios da Pracatwinglés,para
a condicao de cidadaos comprometidos com o préprio edpstes, mesmo dispondo de pouca
experiéncia de ensino e pratica de contacao de histéria, desempenharam suas fun¢des comc
mediadores no aprendizado deancas que nunca haviam sido expostas a uma LE
anteriormente. Por conseguinte, quando Tiago e Virginia perceberam os resultados de suas
acOes, mostraraise surpresos com a abrangéncia delas, de maneira que, por algumas vezes,
ambos pareciam nédo acreditpre os alunos da Creche aprenderam palavras em inglés através
de suas contacfes de histéria, como € demonstrado em suas respostas na entrevista realizad
para a analise dos dados.

Em virtude dos efeitos de suas intervencdes, conclui que, além de TiaggpneaV
terem a oportunidade de exercer seus direitos civis, 0s sujeitos puderam também desenvolver
autoestima e autoconfianga, abordada neste estudo através de Leffa (2005), como elementos
fundamentais para qualquer um que se aventura em falar umadgigageira. Acrescento a
esse pensamento que, além de falar um LE, é preciso ter autoestima e autoconfianca para
encarar o desafio de falar uma lingua imperialista, reconhecidamente branca, quando o
individuo € oriundo de lugares menos privilegiadosndaaassim querer maniptkem favor
do desenvolvimento de sua comunidade. Além disso, até mesmo como consequéncia da
promocao da autoestima e autoconfianga, os sujeitos parecem, no final da jornada, empoderados
e menos desconfiados de suas atuacfesetbdor porque os proprios pais dos alunos da
Creche registraram em suas declaragfes 0 quéo gratos eles eram pela contribuicdo que Tiago €
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Virginia deram na educacéo dos filhos, naquele curto periodo de tempo.

Os ouvintes por sua vez, parecem que foramréordos dentro de todas as concepcgdes
propostas pelo carater deste estudo:

a) As criancas tiveram a oportunidade de serem expostas a uma LE que faz parte do

curriculo infantil das escolas privadas do nosso pais;

b) Os alunos do CMEI tiveram o direito de aprenat@a LE, reconhecido, ainda que
por apenas um ano;

c) A ludicidade fez parte do seu aprendizado, afastando a dureza de um cotidiano
escolar, onde brincar, as vezes fica em segundo plano;

d) Os pequenos ouvintes foram estimulados a construir conhecimento dieamane
coletiva durante a contacao de historia e enquanto estavam envolvidos em realizar
as atividades, fato esse registrado nas declaragbes dos excertos dos dialogos
registrados no Capitulo 4.

Ao analisar as diversas formas nas quais os envolvidos forane¢alas, reconheco

que, talvez, a experiéncia devesse ser estendida a outras instituicées de ensino publico, como
era a proposta inicial. Contudo, devideteamitacdes burocraticas e politicas inerentes ao
sistema, tal feito ndo foi possivel de ser exaboit Provavelmente, ainda nos falte consciéncia
critica sobre direito e educacao.

Pergunta 02:Como a comunidade pode vir a desenvolver uma consciéncia critica
sobre 0 acesso ao aprendizado de inglés como lingua franca através de organiza¢des nao
governamentais?

Por um instante, durante a pesquisa, pensei que talvez essa pergunta fosse um tanto
ambiciosa, haja vista a minha propria consciéncia nem sempre ser critica, de modo, como € que
eu poderia demandar essa postura da comunidade?

Entretanto, surpreendemente, os pais, quando Ihes foi dado voz, pareciam fazer
reflexdes criticas quanto ao direito de aprender e sobre as mudancas sociais garantidas por ess
direito. Essas atitudes apareceram em suas respostas quando eles por diversas vezes: (i
mencionarem a responsabilidade dos governos proverem um ensino inclusivo para seus filhos;
(ii) citaram o fato de n&o haver politicas que garantissem as criancas o direito de aprender inglés
na escola publica, haja vista seus pais ndo terem conhecimento da liglgea & muito
menos, condi¢cdes econbmicas para financiar tal aprendizado; (iii) ap0s a apresentacdo da
Formatura, os pais pareciam vislumbrar oportunidades para seus filhos, que porventura, antes
nao haviam cogitado.

Todavia, dentro desses pensamentosicasi dos pais, como representantes da
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comunidade, a tomada de consciéncia mais vélida foi aquela de acreditar que seus filhos eram
capazes de aprender ingl °s, desestruturand:
falar portugués, quanto maig.restante da histéria nés ja sabemos.

Ainda em se tratando de membros da comunidade, ndo posso deixar de mencionar a
importancia de Ruth Buarque, apesar desta ja possuir uma consciéncia critica sobre o
aprendizado de inglés, como é demonstradoemsuagro st as no subt2tul o
para semprea Academia e a Comunidadebo. Por ®m, \
pergunta de pesquisa uma mudanga de pensamento, corro o (alto) risco em afirmar que a gestore
da Pracatum parece disposta a retoondialogo com as universidades sob condi¢cfes que ela
mesma estabeleceu em sua resposta na Questao 13, mas que eu a resumi da seguinte maneir
Sin-sarabin, essa histéria n&o vai ter fim.

Pergunta 03: Quais parcerias podem ser firmadas entre a Pracatum eutras
instituicdes publicas de ensino infantil que possam receber os contadores de histoéria e
quais resultados podem ser esperados?

Inicialmente eu esperava que fossem firmados varios aceaius, por exemplo, dar
continuidade ao projeto de contacdo @#dnia e ensino de inglés juntamente com os alunos
concluintes da Pracatuinglés, como propostoo APENDICE H

Uma outra possibilidade de parceria sugerida ap0s o término do projeto, era de que
outras turmas, além do Grupo 5Kkscola Infantil Virgem déa Almudefiatambém tivessem
a oportunidade de ouvir as histérias. Por fim, para a mesma instituicdo, cooptei a hipétese de
no turno da tarde, serem ofertadas aulas de inglés ministradas pelos alunos em estagio de
conclusdo de curso da Pracatlmglés e spervisionados pelos professores da mesma
instituicdo. No entanto, nenhuma dessas colaboracées puderam ser concretizadas, devido a
termos legais e a legislacdo das escolas que orientam a educacéao basica, dado que, tais projeto
devem ser avaliados e aprdea pela Secretaria Municipal de Educacao da Bahia.

ApOs a constatacido dessa ocorréncia, agendei um encontro oficial com Angela Muniz,
representante do Secretario de Educagdo do Municipio, para a entrega de détumento
semelhante a proposta feita paraacBtuminglés, que visava incomodar, provocar os setores
publicos. Eu fiz a escolha por essas reacdes, uma vez que nao acredito na possibilidade de
nenhuma mudanca de fato, a ser realizada por parte dos representantes governamentais, que n
momento politio atual, preferem silenciar as minorias com festas e celebragcdes sem fim, dentro

de um cenario dpani et circenseque mais parece o conto da carouxinha sendo contado para

118\/er apéndices.
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um alguns trouxinhas.

Pergunta 04:Como histérias contadas em portugués podem caarsalgum efeito
no aprendizado de inglés dos pequenos ouvintes do Candeal?

Os excertos dos dialogos dos alunos apresentados no Capitulo 4 e os depoimentos dos
pais, comprovam que 0s pequenos ouvintes puderam aprender o Iéxico proposto por um plano
de aulatranslingue e ladico. Outrossim, ao observar as discussfées que as atividades de cada
historia provocaram, redireciono o meu olhar, haja vista inicialmente eu acreditar que as
histérias contadas em portugués seriam apropriadas para aquele contexto geeDlas,
condicdes de tempo e espaco e para o histérico cultural das criancas, porém, € em relagéo a est:
altimo que fez surgir um dos grandes efeitos do aprendizado de inglés dos pequenos ouvintes.

As narrativas contadas em portugués, permitiram o diahbgeultural entre as acdes
da sala de aula e o cenério cultural dos alunos do Candeal. Por exemplo, quando durante a
sesséo do Cabelo de Lelé, eles relativizaram a importancia de Dona Doca, trangadeira de Bairro.
Dessa maneira, esses ouvintes tiverans sdantidades preservadas e ao mesmo tempo
colocadas em um espaco desestabilizador, como na ocasido em que as criancas especularan
sobre a prépria cor da pele, durante a realizacao das tarefas referentes a Menina Bonita do Laco
de Fita.

Nesse viés, reconbe que a lingua, talvez tenha sido coadjuvante dentro desse
panorama, pois percebo os efeitos sociais e identitarios refletidos no aprendizado dos alunos da
Creche, que por sua vez, encontraram seus espacos de refugio linguistico dentro das narrativas
contadas em portugués. Ademais, além de reelaborar saberes, as criancas fizeram uma
reconstrucéo de si, de maneira subversiva, sem que tivessem que ouvir as mesmas e velhas
histérias de assimilacéo cultural e modelos hegeméonicos repetidos.

Finalizo, esta tentva em responder as perguntas da minha pesquisa, fazende
seguintes proposicdes futuras:

a) Que eu me permita sair do quadrado da minha sala de aula, para exercer o meu

papel politicepedagdgico em outros espacos;

b) Que eu ndo aceite como fato corriqueisocriancas da periferia ndo terem acesso
a educacéo;

c) Que nos, a universidade, possamos propor mudancas politicas internas, de maneira
gue os estagios supervisionados em LE, também possam ser ofertados em escolas
de educacéo basidafantil;

d) Que eu possgarticipar de reflexdes onde os Cursos de Letras oferecam

disciplinas/componentes/matérias que discutam ensino de linguas estrangeiras a
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partir da perspectiva legal e do direito.
Por tudoque dscuti neste estude, tendo em vista as reflexéasscitadasieconheco

gue é uma condicéo desafiadora, aliar o ensino de inglés a fatores politicos e sociais, as questdes
de cidadania e identidade, através da contacdo de histérias realizada em lingua materna.
Compreend acomplexidade da proposta, porém, concluovedndo que o encontro de linguas
pode vir a ser fAuma das experi°ncias mais Vv
serem estas determinantes e afetar substancialmente as discursividades fundadoras e
constitutivas do sujeitdo ( SERRANI56252)001, p. 2

Por acreditarem tal prenssa, que este estudo configusiem uma tentativa de
explorar novas estratégias didaticas gpertunizaren a reflexdo e revisdo de praticas no
contexto das aulas de ingl s comelindudsugua f
espacadransformador de atitudes e valores, principalmente, catalisador da ascensao social do
aprendizoc ( SCHEYERL; S| QUE | Rwgneirg 0iutbro appossgiltilijade De s
dos aprendizeparticipantes deste trabalho, deixar de se®MG (Organizacdo Nao
Governamental), para servirem como ING (Individuos Nao Governamentais) em funcdo de um

aprendizadgolitico, compartilhado e local.
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APENDICES

Material complementar de prépria autoria. Nabela 0-1 encontrase a listados os
apéndices deste documento.

Tabela0-1: Lista dos gpéndicesdesse documento
Apéndice A:Questionario d Sondagem: Projeto Piloto

Apéndice B:Questionario com os Pais

Apéndice C1° Encontracom & Sujeitosla PesquisaedDoutorado

Apéndice D:Entrevista om Ruth Buarque

Apéndice E Atividades Realizadas

Apéndice FPlanos de Aulas

Apéndice GPropostade Parceria como Resultado da PesquesBalitorado
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APENDICE A i QUESTIONARIO DE SONDAGEM:
PROJETO PILOTO

Responses cannot be edited

QUESTIONARIO DE SONDAGEM: PROJETO PILOTO

Questiondrio para averiguagdo das agdes realizadas durante o Projeto Piloto (primeira etapa da contagdo de
histdria no Centro Municipal de Educagdo Infantil Virgem de La Almudena) no periedo de julho de 2015 &
dezembro do mesmo ano.

1. Para ter sua participagdo nessa pesquisa, fizemos a escolha por uma
creche da sua comunidade. Vocé esta de acordo com essa opgao?

@ sIiM

NAO

1.1 Justifique sua resposta

Porque esta perto de mim. Acho que isso ajuda minha comunidade.

2. 0 fato da instituigdo esta dentro do seu contexto, faz vocé se sentir
mais a vontade para realizar as atividades?

@ sIiM

NAD

3. Acredita que sua participacao seria diferente se vocé estivesse
fazendo o mesmo trabalho em outro bairro, como por exemplo
Campinas de Brotas, que € aqui ao lado?

siM

® NAO

3.1 Vocé pode dar mais explicagdes sobre a resposta anterior?

Mas eu talvez ndo fosse participar, porque ndo tenho dinheiro para o transporte. Mas se
fosse para escolher entre aqui e outro lugar eu escolheria aqui.



4. Sobre a Creche (como é chamado o Centro Municipal de Educacéo
Infantil Virgem de La Almudena pelos moradores do bairro), qual a
importancia dela para o Guetho?

A Creche ndo é importante, porque ndo cumpre com o papel de centro educador do
meu bairro e ndo € possivel usufruir dos servicos que esta deveria prestar a
comunidade.

(@) A existéncia da creche é importante, visto que além de cumprir com o papel de centro
educador, os meus (familiares e amigos) podem contar com os servicos secundarios
da instituigdo, como controle de vacinagdo e lugar de acolhimento para as criangas
cujos pais tém jornadas de trabalho integral.

5. Agora que entramos na Creche, sobre a turma de alunos escolhida
para a fase do Projeto Piloto, vocé diria que esta:

Era extrernamente agitada, portanto ndo havia um momento de escuta das historias

(@) Tinha uma movimentacdo natural das criancas dessa idade e estas foram receptivas
a proposta do nosso trabalho

Era indiferente e apatica as historias e atividades propostas

6. Para esses alunos foram lidas as sequintes estorias: Menina bonita do
lago de fita, O cabelo de Lelé e Bola Bolada. Qual dessas vocé acredita
que fomos mais bem sucedidos?

Menina bonita do lago de fita
O cabelo de Lelé

(® BolaBolada

6.1 Justifique sua resposta.

Porque a proposta da histdria era se divertir no jogo de baleado. E eles ficaram com os
nomes dos animais na cabeca.
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7. Qual das opgdes acima ndo tivemos resultados relevantes? Por qué?

Menina Bonita do Lago de fita. Porque a historia que eles menos interagiram. Foi a primeira
também né.

8. Em se tratando de resultados, qual conceito vocé daria a essa etapa
da pesquisa:

Ruim

(® Bom
Regular
Insuficiente

Otimo

8.1 Quais sugestdes voce faria para a proxima etapa?

Porque era o comego. Deveria ter mais encontros para eles ndo esquecerem. Mais jogos
teatrais que faga os alunos memorizarem mais ainda as palavras.

9. Sobre os alunos, como vocé classificaria o aproveitamento deles?
Ruim
Bom

(® Regular
Insuficiente

Otimo
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10. Ainda sobre o aproveitamento, considerando que a estdria ndo é
contada toda em inglés, vocé consegue perceber algum aprendizado dos

ouvintes?

@ sIMm

NAD

10.7 Pode dizer mais sobre sua resposta anterior?

Porgue até algumas semanas depois eles ainda lembravam das palavras.

11. Vocé acredita que se as estorias fossem contadas inteiramente em
inglés, estas teriam os mesmos resultados e efeitos?

SIM. Porque os alunos teriam o mesmo aproveitamento.

(® NAO. Porque os alunos estariam desmotivados por ndo conseguirem acompanhar a
narrativa, haja vista esse ser um evento novo em suas vidas.

SIM. Porque os ouvintes ndo teriam grandes dificuldades em compreender a histéria.

NAQ. Porque os alunos ndo sdo capazes de aprender inglés.

This content is neither created nor endorsed by Google.

Google Forms



APENDICE Bi QUESTIONARIO COM OS PAIS

28 responses
Allibn Accepting responses

1. Vocé ja estudou inglés?

12 responses

®sim

® NAO

@ Quando eu estudava nio tinha inglés.
Eu tenho 32 anos

@ Queria, mas ndo tive a oportunidade.

@ No segundo grau. Mas na maioria das
vezes a professora ndo ia.

@ Eu estudei no interior. Fiz até a quarta
série.

2. Vocé gostaria de ter estudado inglés na idade dos seus filhos?

12 responses

® Sim
® Nio

2.1 Continuacao da resposta...

12 responses

Acho que assim, eu poderia falar melhor. Ler também. Inglés € coisa de rico, mas eu acho.

Quem ndo gostaria. Mas isso era coisa pra rico né?
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Porque acho que eu ndo levo jeito ndo.

Eu acho que eu iria entender melhor algumas coisas. Porque se vocé olhar as pessoas hoje precisam de inglés até pra mexer na
Sky.

Eu ndo tive essa oportunidade. Eu acho que era so prarico. Ainda € né?
Eu ia poder ta ajudando a ele agora.

Eu estudei inglés na escola. Ai vocé ja sabe: ndo aprendi nada.

Porque € importante para emprego e ganhar melhor.

Mas eu nem teria como. Meus avos ndo tinham dinheiro para pagar.

Eu estudei mas néo estudei. Foi na escola do governo. Eu queria saber um pouquinho, acho que algumas oportunidades no
comércio (na Baixa do Sapateiro) teriam sido melhores.

Paorque eu ndo iria ter tanta dificuldade na escola e hoje pelo menos eu saberia alguma coisa

Eu hoje ndo sei quase nada mais.

3. Vocé achou que a apresentacdo de hoje teve alguma importancia para as criangas?

12 responses

® Sim
@ Nio

3.1 Continuagao da resposta..

12 responses

Nany tava se achando (risos).
Eles pareciam que estavam curtindo e tudo. E ndo tiveram vergonha néo? Tiveram vergonha de cantar o hino.
Eles estavam feliz.

Naiara estava feliz e se achando pré. Eles nem sabiam cantar o Hino do Brasil, mas estavam afiados na musica (Head and
shoulders)

Eles estavam falando inglés mesmo né?
Eles estavam achando massa.
Porque as criangas ndo vdo continuar estudando.

Ele (o filho) vai crescer e ja sabe inglés. Ele ndo vai achar dificil na escola



Eles ndo conseguiram fazer as outras apresentacées. Mas a de Inglés foi perfeita. Os alunos estavam feliz.
Eles estavam com orgulho deles mesmos e nem tiveram vergonha de falar inglés.

0Os menino estavam bem. Eles ja pareciam saber de tudo que era pra fazer. E a apresentagdo da pro era em portugués e ndo deu
certo.

Eles estavam se achando. Eles estavam seguros. As meninas foram logo comegando sem ninguém mandar.

4. E para vocé, foi uma apresentacao que lhe causou algum impacto, impressao ou
qualquer coisa?

12 responses

® sim.
@ Nio

4.1 Vocé pode explicar?

12 responses

Eu nem sabia né. Eu fiquei pensando como ela aprendeu isso tudo? Tava assim de um jeito que parecia que ela estudou muito
tempo. E é da escola? o curso?

Eu ndo esperava. Eu realmente achei que era umas besteirinhas que eles estavam aprendendo. Quando chego aqui (pausa), foi
isso que voce viu.

Eu ndo sabia que eles estavam aprendendo inglés. E ndo sabia que eles tinham aprendido esse monte de coisa.
Fiquei emocionada. Filmei e ja mandei para os parentes dela.
Eu ndo acreditei. Quando Kiara disse que estava estudando inglés, eu pensei: viu!

Eu sabia que Isaque tava estudando. Ele levou o retrato dele e o desenho do macaco, ai eu perguntei e ele disse que estava
estudando inglés. Mas eu nem sabia que Isaque sabia de tanta coisa. Eu filmei pra mostrar ao pai, ele vai ficar besta.

Eu digo que eu nao esperava. Eu nem botava fe.
Eu quis até chorar de ver que ele teve mais oportunidade do que eu.
Eu vou dizer: eu ndo sabia que meu filho estava tdo... tdo desenvolvido no inglés.

Eu ndo sabia de jeito nenhum que a coisa (o aprendizado) do inglés estava desse jeito. Vocés vdo continuar na creche? Fu
tenho outro filho & um sobrinho.

Foi demais. Fiquei emocionada.

Eu filmei porque contando ninguém acredita.
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5. Esse projeto € uma parceria entre a Universidade Federal da Bahia e os alunos
voluntarios da Pracatum-Inglés. Alunos que estudaram inglés na Pracatum e que
também sdo moradores aqui do bairro. Vocé acha que a participagao deles no projetc
foi importante?

12 responses

@ Sim. Porque eles estavam ajudando a
propria comunidade.

@ Nio. Esse trabalho poderia ser feito
por um professor de inglés.

6. Seu filho ou sua filha chegou em casa comentando alguma vez sobre as aulas de
inglés?

11 responses

@ Sim. Falando algumas palavras que
aprendeu durante as aulas.

@ Ni&o. La em casa nunca ouvi falar
sobre o projeto ou nada de inglés.

7. Vocé acredita que seu filho ou sua filha teria a oportunidade de ser exposto a
lingua inglesa em um outro lugar ou em alguma outra situacao?

11 responses

® Sim
@ Nio
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8. A pesquisa encerrou hoje, vocé gostaria que tivesse continuidade na proxima série
que as criancas irdo estudar?

12 responses

@ Sim. Porque acredito que os
resultados foram bons.

@ Nio. Porque acho que eles vio
esquecer de tudo.

8.1 Continuacgao da resposta..

12 responses

Eu fiquei até pensando que a prefeitura tinha botado inglés. Eu, oxi, nem acreditei.

Até porque eu ndo tenho dinheiro pra botar ele num inglés.

Estudar inglés € uma oportunidade.

Olhe eu ndo tenho estudo. Trabalho em casa de familia. Ndo sei nem por onde comegar.

Deveria ser uma obrigagdo das escolas.

Eu ndo sei ensinar. Eu ndo sei inglés. O que vai ser de Isaque?

tem que ir pra esses cursos de inglés para aprender.

Eu nem tenho como pagar curso. Eu ja disse a ele:"curso € pra rico, tem que aproveitar agora, porque depois..."
Eu queria que continuasse porque la em casa ninguém sabe inglés e nem tem dinheiro para pagar.

Eu queria porque eu tenho mais gente da minha familia estudando aqui. E agora que a gente ja sabe que € bom e que eles saem
falando, melhor ainda.

Vai ser importante pra eles no futuro. E se demorar eles ficam desinteressados. Meu sobrinho estuda em escola particular e ja
sabe um monte de coisa.

Eu vou pedir pra continuar, eu disse a minha irma que também tem filho aqui, pra gente fazer um abaixo assinado.

9. Vocé conseguiu perceber se as criangas aprenderam alguma coisa de inglés
através da contacgao de historia?

12 responses



@ Sim. Muita coisa.
@ Nio. Acho que foi muito pouco.

9.1 Vocé acreditava que seu filho ou sua filha seria capaz de aprender e/ou falar
inglés?

12 responses

@ Sim. Acho que qualquer crianca pode
aprender inglés.

@ Ni&o. Porque nédo sei como ele iria
aprender inglés e ndo sei com quem
ele aprenderia.

P

10. Vocé gostaria que seu filho ou sua filha continuasse estudando inglés?

12 responses

@ Sim. Porque eles irdo precisar no
futuro.

@ Nio. Porque eles ndo terdo a
oportunidade de usar em lugar
nenhum.

@

11. Por que vocé acha que as criangas das escolas publicas ndao estudam inglés no
infantil?

12 responses

@ Porgue elas sdo muito pequenas para
aprender.

@ Porque sdo criancas muito pobres e
ndo tem como ter acesso ao inglés.

@ Porque o govemno ndo se interessa
em oferecer inglés para o infantil do
ensino publico.

@ Porgue esses alunos ndo precisam
de inglés, portanto ndo vai fazer
nenhuma diferenca.

a
o
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